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Önsöz

Sevgili Ö¤renciler,

Okulöncesi e¤itim, 0-72 ay aras›ndaki çocuklar›n geliflim düzeylerine ve birey-

sel özelliklerine uygun, zengin uyar›c› çevre koflullar› sa¤layan; onlar›n bedensel,

zihinsel, duygusal ve sosyal yönden geliflimlerini destekleyen; onlar› toplumun

kültürel de¤erleri do¤rultusunda en iyi biçimde yönlendiren, ilkö¤retime haz›rla-

yan ve temel e¤itim bütünlü¤ü içinde yer alan bir e¤itim sürecidir. Okulöncesi

e¤itim döneminde, çocu¤un aileden getirdi¤i eksiklikler giderilmeye, bedensel,

zihinsel ve sosyal yetenekleri gelifltirilmeye çal›fl›l›r. Çocuklar ilk kez bu dönem-

de planl› ve programl› olarak sosyalleflme sürecini yaflarlar ve topluma uyumlar›

için gerekli olan bilgi ve becerilerin yan› s›ra demokratik tutum ve davran›fllar ka-

zanmaya bafllarlar. Okulöncesi dönemde e¤itim gereksinimleri do¤ru biçimde

karfl›lanamayan çocuklar›n daha sonraki dönemlere sa¤l›kl› bireyler olarak ulafl-

malar› çok güç olmaktad›r. Çünkü, yaflam›n ilk y›llar›nda geliflme ve ö¤renme da-

ha h›zl› olmakta ve bu y›llarda edinilen deneyimler daha sonraki ö¤renmeleri et-

kilemektedir. Bu nedenle, okulöncesi y›llar›n en iyi biçimde de¤erlendirilmesine

ve okulöncesi e¤itimin çocu¤un gereksinimlerini karfl›layacak nitelikte olmas›na

özen gösterilmelidir.

Bu kitap sizin, okulöncesi e¤itim alan›n› kapsaml› olarak tan›man›z ve alana

iliflkin kavramsal bir görüfl gelifltirmeniz amac›yla haz›rlanm›flt›r. Uzaktan e¤itim il-

kelerine uygun olarak haz›rlanan bu kitapta, önce, erken çocukluk dönemi ve

okulöncesi e¤itim üzerinde durulmufl; sonra s›ras›yla, okulöncesi e¤itimin düflün-

sel temelleri; Dünya’da ve Türkiye’de okulöncesi e¤itim; okulöncesi dönem çocu-

¤unun gereksinimleri ve okulöncesi e¤itimin temel ilkeleri; okulöncesi e¤itim ku-

rumlar›n›n fiziksel ve e¤itsel ortamlar›; okulöncesi ö¤retmeninin görevi, nitelikle-

ri ve okulöncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirme; okulöncesi e¤itimde ailenin rolü;

okulöncesi e¤itimde temel al›flkanl›klar ve sosyal davran›fllar›n kazand›r›lmas›; kit-

le iletiflim araçlar› ve okulöncesi e¤itim; okulöncesi e¤itimi gelifltirme model ve

yaklafl›mlar› konular›na yer verilmifltir.

Elinizdeki kitap, kendi kendinize çal›flarak ö¤renmenize olanak verecek biçim-

de, uzaktan e¤itim ilkeleri do¤rultusunda haz›rlanm›flt›r. Kitaptan etkili biçimde

yararlanabilmek için her ünitenin bafl›nda yer alan amaçlar›m›z bölümünü dikkat-

le okuman›z önem tafl›maktad›r. Ünite bafl›nda yer verilen örnek olay konuya dik-

katinizi çekecek; anahtar kavramlar ve içindekiler bölümü ö¤renecekleriniz konu-

sunda size k›lavuzluk edecektir. Üniteleri çal›fl›rken metin aralar›nda yer alan s›ra

sizde sorular›n› yan›tlamaya özen gösteriniz. Ünitelerin ana metinlerini okuduktan

sonra özet bölümlerini okuyunuz ve kendimizi s›nayal›m sorular›n› yan›tlamaya
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çal›flarak konular› ö¤renip ö¤renemedi¤inizi, ö¤renme eksikliklerinizin neler ol-

du¤unu belirlemeye çal›fl›n›z. Bu etkinlikler yoluyla konular› daha kolay ve kal›c›

biçimde ö¤renecek, ö¤rendiklerinizi pekifltirme olana¤› bulacaks›n›z. Ünitelerle il-

gili daha ayr›nt›l› bilgi edinmek için, ünitelerin sonunda yer alan yararlan›lan ve

baflvurulabilecek kaynaklara ulaflmaya çal›fl›n›z. 

Kitab›n sizlere yararl› olaca¤›n› umuyor, ö¤renim yaflam›n›zda baflar›lar diliyorum.

Editör

Prof.Dr. fiefik Yaflar
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x Kul lan ›m K › lavuzu

Girifl: Ünitede ifllenen konulara
iliflkin bilgi veren, konuya bafl-
lamadan önce sizi düflünmeye
iten, gerekti¤inde konular› daha
iyi kavrayabilmeniz için yapma-
n›z gerekenleri belirten k›sa
aç›klamalard›r.

A m a ç l a r › m › z :
Üniteyi tamamlad›¤›n›zda
kazanaca¤›n›z bilgi ve
becerilerdir.

endi kendine ö¤renme
ilkelerine göre

haz›rlanm›fl olan bu kitab›n
ifllevlerini ö¤renmek için
haz›rlanan “Kullan›m
K›lavuzu”, konular›
anlaman›zda ve s›navlara
haz›rlanman›zda sizlere
fayda sa¤layacakt›r.

K

N

Örnek Olay: Ünitede ifllenen konular›n günlük ya-
flama yans›malar›n› içeren, kuramsal aç›klama-
larla çevrenizde yaflanan olaylar aras›nda ba¤
kurman›za yard›mc› olmay› hedefleyen örnek olay-
lar, anektodlar, al›nt›lar ya da gazete haberleridir.

‹çindekiler: Ünite içinde hangi konu-
lar›n ifllenece¤ini gösterir. Ana konu-
lar›n bafll›klar›n› içerir.

Anahtar Kav-
ramlar: Ünite-
de aç›mlanan
temel kavram-
lard›r. Ünitede-
ki önemli nok-
talara iliflkin
ipuçlar› verir.

S›ra Sizde: ‹fllenen konula-
r› kavray›p kavramad›¤›n›z›

kendi kendinize ölçmenize yard›mc›
olmay› amaçlayan, düflünmeye ve
uygulamaya yönlendiren sorulard›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T
Yana Ç›kma: Metin içinde yer alan önemli
kavram ve ifadelere iliflkin tan›m ya da aç›k-
lamalard›r. Önemsemeniz gereken noktala-
r› gösterir. Metin içinde yap›lan aç›klama-
lar›n bir tür çok k›sa özeti gibi düflünülebilir.
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Özet: Ünitede ayr›nt›l› iflle-
nen konular›n önemli nok-
talar› tekrar vurgulan›r. 

Kendimizi S›nayal›m: Ünitede ifl-
lenen konular› ö¤renip ö¤renme-
di¤inizi kendi kendinize ölçme-
nizi sa¤layacak, bir tür s›nava
haz›rl›k testidir. S›navlarda
ç›kabilecek türde sorular› içerir. 

Yaflam›n ‹çinden: Ünite-
de aktar›lan kuramsal

aç›klamalar ile günlük yafla-
m›m›zda karfl›laflt›¤›m›z olay-
lar aras›nda iliflki kurman›z›
sa¤lamak için verilmifl haber
ve al›nt›lard›r. ”

“

Yararlan›lan ve Baflvurula-
bilecek Kaynaklar: ‹fllenen
konulara iliflkin daha genifl
bilgi edinmek isteseniz bu
bölümde yer alan kaynakla-
r› inceleyebilirsiniz.  

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›: "S›ra Siz-
de"lerde yer alan sorular›n cevaplar›n›
içerir. Her hangi bir S›ra Sizde sorusuna
verdi¤iniz cevap ile bu bölümdeki ceva-
b› karfl›laflt›rarak, ilgili konuyu ne öl-
çüde ö¤rendi¤inizi belirleyebilirsiniz.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›:
"Kendimizi S›nayal›m" bölümündeki
sorular›n cevaplar›n› ve ilgili olduklar›
konular› içerir. Yanl›fl cevaplad›¤›n›z
sorularla ilgili konular› tekrar etmeniz
s›navdaki baflar›n›z› art›rabilir.    

Okuma Parças›: Bu bölümde, baz›
do¤rudan iliflkili bilimsel bir çal›fl-
madan al›nan okuma parçalar›na yer
verilmektedir.





1

Erken Çocukluk Dönemi 
ve Okulöncesi E¤itim

Erken çocukluk dönemi yaflam›n en önemli ve kritik dönemidir. Bu dönemde ço-
cuklar, oyun yoluyla pek çok bilgi ve beceri kazanarak gelece¤e haz›rlan›rlar.
Okulöncesi e¤itim bu haz›rl›¤a nitelik kazand›r›r. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

Okulöncesi e¤itimi tan›mlayabilecek, 
Okulöncesi e¤itimin önemini aç›klayabilecek, 
Okulöncesi e¤itimin amaçlar›n› söyleyebilecek, 
Okulöncesi e¤itimin yararlar›n› tart›flabilecek, 
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n› s›n›fland›rabilecek,
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n farkl›l›klar›n› kavrayabilecek bilgi ve beceri-
lere sahip olacaks›n›z.

N
N
N
N
N
N
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• G‹R‹fi 
• ERKEN ÇOCUKLUK DÖNEM‹ 
• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TANIMI, ÖNEM‹, AMAÇLARI VE YARARLARI 

• Okulöncesi E¤itimin Tan›m›
• Okulöncesi Çocuklar›n Gereksinimleri
• Okulöncesi E¤itimin Önemi
• Okulöncesi E¤itimin Amaçlar›
• Okulöncesi E¤itimin Yararlar›

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARI

Örnek Olay

Ayfle, k›rsal kesimden flehre yeni tafl›nm›fl kalabal›k bir ailenin en küçük çocu¤uy-
du ve okulöncesi e¤itim ça¤›ndayd›. Ayfle, anas›n›f›na gitti¤i için k›rm›z› renkli
önlük giyen komflular›n›n k›z› Nermin gibi k›rm›z› önlük giymek istiyordu. Mahal-
lelerindeki ilkö¤retim okulunda anas›n›f› ö¤retmeni olarak çal›flan Zehra Han›m,
bir f›rsat yaratarak Ayfle’nin ailesiyle tan›flt› ve Ayfle’nin de mahalledeki di¤er ço-
cuklar gibi anas›n›f›na devam etmesinde yarar oldu¤unu belirterek aileye, Ayfle’yi
okula göndermeleri konusunda öneride bulundu. 

Ayfle’nin annesi, gün boyunca evde oldu¤u için Ayfle ile ilgilenebilece¤ini, evde
kendileriyle birlikte oturan dede ve babaannenin de Ayfle’nin yetiflmesine katk›
sa¤layaca¤›n› düflünmekteydi. Ayr›ca, anne, daha önce yetifltirmifl oldu¤u 4 çocu-
¤u nas›l yetifltirdiyse Ayfle’yi de o flekilde yetifltirece¤ini, dolay›s›yla, deneyimli bir
anne olarak, ö¤retmeninin sözünü etti¤i daha iyi yetifltirme konusunda herhangi
bir sorunla karfl›laflmayaca¤› fikrine sahipti. Üstelik seyyar oyuncak sat›c›s› olan
Ayfle’nin babas› da zaman zaman Ayfle için eve çeflitli oyuncaklar getirmekteydi.
Böylece, Ayfle evde daha mutlu bir yaflam sürecek ve hoflça vakit geçirecekti. Sonuç-
ta, Ayfle çok istemesine karfl›n ana s›n›f›na gönderilmedi. 

Ancak, olaylar Ayfle’nin annesinin bekledi¤i gibi geliflmedi. Ayfle, çok iyi beslen-
mesine, ilginç oyuncaklara sahip olmas›na karfl›n sürekli h›rç›n ve mutsuzdu. Bir
gün Ayfle’lere konuk olarak gelen komflular›n›n k›z› Nermin, Ayfle’nin annesinin
dikkatini çekti. Çünkü, Nermin konuflmas›yla, hareketleriyle, paylafl›mc›l›¤› ile Ay-
fle’den daha olgun görünüyordu. Ayfle gibi yerli yersiz a¤lam›yor, daha uyumlu ve
nefleli davran›yordu. Ayfle’nin annesi, Nermin’in annesine, Nermin’i çok be¤endi-
¤ini belirterek onu nas›l e¤ittiklerini sordu. Nermin’in annesi onu anas›n›f›na
gönderdiklerini ve Nermin’in pek çok fleyi orada ö¤rendi¤ini söyledi. Bunu duyan
Ayfle’nin annesi, k›z›n› anas›n›f›na göndermedi¤i için üzüntü duydu. 

2 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

Anahtar Kavramlar
• Erken Çocukluk
• Okulöncesi E¤itim
• Okulöncesinde Temel Gereksinimler 

• Çocu¤a Dönük Yararlar 
• Okulöncesi E¤itim Kurumlar› 

‹çindekiler



G‹R‹fi 
‹nsanl›k ailesinin gelece¤i, yetifltirilecek yeni kuflaklara ba¤l›d›r. Bu nedenle, dün-
yan›n neresinde do¤arsa do¤sun her çocu¤un; sa¤l›kl›, mutlu, kendisiyle bar›fl›k,
baflkalar›n›n mutlulu¤unu düflünen, demokrasiye sayg›l›, içinde bulundu¤u toplu-
mun üretken, yarat›c› ve dinamik bir üyesi olmas› son derece önem tafl›maktad›r.
Bu da bireye sa¤lanacak e¤itimin niteli¤i ile yak›ndan ilgilidir. Yüzy›llar boyunca,
hemen her toplumda, yaln›zca baz› s›n›f ve gruplara verilen e¤itim hizmeti, günü-
müzde temel insan haklar›ndan biri olarak kabul edilmektedir. Bugün bir ülkenin
geliflmifllik düzeyi, yaln›zca kifli bafl›na düflen millî gelirle de¤il, o ülkede verilen
e¤itimin nicelik ve niteli¤i ile de belirlenmektedir. Çocuklara daha erken yafllarda
e¤itim olanaklar› sunarak; onlar›n sosyal çevrelerinden kaynaklanan eksikliklerini
gidermek, ilgi ve yetenekleri do¤rultusunda geliflmelerini sa¤lamak, temel beceri-
ler kazand›rmak ve ilkö¤retime haz›rlamak olanakl› olabilmektedir. ‹nsan yaflam›-
n›n en kritik (duyarl›) y›llar› olarak kabul edilen 0-6 yafl aras›ndaki dönemde ço-
cuklara zengin uyar›c› çevre olanaklar› sa¤layan “okulöncesi e¤itim” hizmeti sunu-
larak, daha sonraki y›llarda asla elde edemeyecekleri olanaklar› yakalama flans› ve-
rilmifl olacakt›r. Bu nedenle, okulöncesi y›llarda verilen nitelikli bir okulöncesi e¤i-
timin, insanl›¤›n gelece¤i aç›s›ndan bir garanti oluflturdu¤u söylenebilir. 

Bu ünitede, önce erken çocukluk dönemi konusu üzerinde durulmufl; sonra s›-
ras›yla, okulöncesi e¤itimin tan›m›, okulöncesi dönem çocuklar›n›n gereksinimle-
ri, okulöncesi e¤itimin önemi, amaçlar› ve yararlar›na de¤inilmifl; daha sonra da
okulöncesi e¤itim kurumlar› konusuna yer verilmifltir.

ERKEN ÇOCUKLUK DÖNEM‹
Erken çocukluk dönemi, genellikle do¤umla bafllayan kimi ülkelerde ilkö¤retime
kadar süren kimi ülkelerde ise, ilkö¤retimin iki ya da üç y›l›n› da kapsayan bir dö-
nem olarak tan›mlanmaktad›r. Asl›nda çocu¤un geliflimi, do¤umdan çok önce, döl-
lenmeden hemen sonra anne rahminde bafllar. Çocuk do¤uncaya kadar pek çok
geliflim evresinden geçer. Çocu¤un bu geliflim sürecinde, baflta annenin beden,
ruh ve ak›l sa¤l›¤› olmak üzere pek çok kal›tsal ve çevresel etmen önemli rol oy-
nar. Bu etmenler, uygun ve olumlu oldu¤u takdirde, çocuk sa¤l›kl› do¤ma flans›n›
elde eder ve erken çocukluk dönemine ad›m atar. Erken çocukluk döneminde ço-
cu¤un yaflama, büyüme, geliflme ve bak›m gibi temel gereksinimleri vard›r. 

Dünyada her y›l milyonlarca çocuk daha bir yafl›na varmadan yaflama veda et-
mektedir. Bu gerçekten üzücü bir tablodur. Ancak, yaflamak yaln›zca hayatta kal-
mak demek de¤ildir. Yaflamak, çocu¤un do¤du¤u andan bafllayarak bedensel, zi-
hinsel, duygusal ve sosyal yönden sa¤l›kl› olmas› demektir. Bu nedenle, kendileri
her yönden sa¤l›kl› olan ve koflulsuz sevgi sunan yetiflkinler taraf›ndan, çocu¤a,
do¤du¤u günden itibaren uygun ve yeterli bir biçimde bak›m ve e¤itim verilmesi
gerekmektedir. Bu gerçekten çok önemli ve kritik bir durumdur. Erken çocukluk
dönemi, bu nedenle, yaflam›n en riskli, en önemli ve en güzel dönemidir. 

“Erken çocukluk” kavram›, çeflitli ülkelerde farkl› y›llar› kapsayan biçimde ta-
n›mlanmas›na karfl›n Türkiye’de, genelde, okulöncesi kavram› ile efl anlaml› olarak
kullan›lmaktad›r. Erken çocukluk e¤itimi dendi¤inde okulöncesi e¤itim kastedil-
mektedir. Baflka bir deyiflle; Türkiye’de 0-72 ayl›k çocuklar›n e¤itimlerini kapsayan
okulöncesi e¤itim, erken çocukluk e¤itimi olarak kabul edilmektedir. Bu kabulde
e¤itimde belirlenen önceliklerin yan› s›ra, Türk Milli E¤itim Sistemi’nin yap›s› ve ifl-
leyifli de etkili olmaktad›r.

31.  Ünite -  Erken Çocukluk Dönemi ve  Okulöncesi  E¤i t im

Dünyada her y›l milyonlarca
çocuk daha bir yafl›na
varmadan yaflama veda
etmektedir.



Erken çocukluk döneminde çocu¤un sa¤l›kl› büyümesi için beslenmenin d›fl›nda nelere
gereksinimi vard›r? Niçin?

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TANIMI, ÖNEM‹, AMAÇLARI 
VE YARARLARI 
‹nsan›n geliflimi; do¤um öncesi, do¤um ve do¤um sonras›nda, kal›t›msal ve çevre-
sel etmenlerin karfl›l›kl› etkileflimiyle yönlenen bir süreçtir. Birey efl seçti¤inde, far-
k›nda olmadan, sahip olaca¤› çocuklar›n kal›t›msal özelliklerini ve onlar›n geliflim-
lerinde etkili olabilecek çevresel koflullar› da büyük ölçüde belirlemifl olmaktad›r.
Çünkü anne ve baban›n kiflilik özellikleri, e¤itim düzeyleri, aile içi iliflkileri, yak›n
ve uzak çevrenin koflullar›, içinde bulunulan toplumun özellikleri do¤acak çocu-
¤u kal›t›msal ve çevresel olarak biçimlendirmektedir.

Do¤um öncesi yaflam, çok h›zl› bir geliflmenin k›sa bir sürede tamamland›¤›
önemli bir dönemdir. Bu k›sa süre içinde annenin beden ve ruh sa¤l›¤› aç›s›ndan
uygun koflullarda bulunmas›, do¤acak çocu¤un beden ve ruh sa¤l›¤› bak›m›ndan
büyük önem tafl›maktad›r.

Do¤um sürecinde sa¤l›kl› ortamlar›n oluflturulmas› ve uzman kiflilerden yard›m
al›nmas› da çocu¤un gelecekteki yaflam› aç›s›ndan oldukça önemlidir. Uygun ol-
mayan koflullarda, uzman olmayan kiflilerin yard›m› ile ya da yard›ms›z gerçeklefl-
tirilen do¤umlarla do¤an çocu¤un, tüm yaflam› ya da geliflimi tehlikeye girebilmek-
tedir.

Do¤um sonras›ndaki geliflim süreci; büyüme ve olgunlaflma olgular›n›n dina-
mizmi ile beslenir. Büyüme, daha olgun bir evreye ya da evrelere eriflmek üzere,
bedensel ve zihinsel yönlerden çocuk ve gençte meydana gelen do¤al de¤ifliklik-
lere denir. Olgunlaflma, bireyin davran›fllar›nda ö¤renme ya da al›flt›rma yapma
yolu ile de¤il, büyüme sürecinin do¤al sonucu olarak görülen de¤iflikliklerdir. Ö¤-
renme ise, yaflant› ürünü ve kal›c› izli bir davran›fl de¤iflikli¤idir. Çocuk, bir yan-
dan büyürken bir yandan da olgunlafl›r ve çevresiyle etkileflime girerek birçok fley
ö¤renir.

Çocu¤un do¤um sonras›ndaki geliflimini çeflitli etmenler etkilemektedir. Bu et-
menleri ele almadan önce, geliflimin temel ilkelerini hat›rlamakta yarar vard›r. Ge-
liflimin temel ilkeleri flöyle s›ralanabilir:

• Geliflim, yaflam örüntüsünde meydana gelen ve süreklilik gösteren bir de-
¤iflmedir.

• Geliflim belli yönler izler. Bu yönler bafltan ayaklara ve iç organlardan d›fl
organlara do¤rudur.

• Geliflim birbirini izleyen belli evrelerden oluflur. Bu evreler s›ras›yla afl›l›r.
Her geliflim evresi bir önceki evrenin üzerine kurulur ve bir sonraki evre
için temel oluflturur. Geliflim evreleri basitten karmafl›¤a do¤ru bir s›ra izler.

• Geliflim h›z› her yaflta ayn› de¤ildir. Bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
alanlardaki geliflmeler, farkl› zamanlarda, farkl› h›z ve ölçüde seyreder.

• Geliflimde bireysel farkl›l›klar söz konusudur. Bu farkl›l›klar nedeniyle, bir
çocu¤un herhangi bir geliflim evresinde gösterece¤i ilerleme di¤erlerinin ay-
n›s› olmaz.

• Geliflim evreleri birbirleriyle iliflkilidir. Bir geliflim alan›nda görülen ilerleme,
di¤erlerini de olumlu yönde etkiler. 

• Geliflimde kritik dönemler vard›r. Bu kritik dönemlerde çevreye duyarl›l›k
artar. Elde edilen olumlu ya da olumsuz yaflant›lar kal›c› izler b›rak›r.
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Büyüme: Daha olgun bir
evreye ya da evrelere
eriflmek üzere, bedensel ve
zihinsel yönlerden çocuk ve
gençte meydana gelen do¤al
de¤iflikliklerdir. 

Olgunlaflma: Bireyin
davran›fllar›nda ö¤renme ya
da al›flt›rma yapma yolu ile
de¤il, büyüme sürecinin
do¤al sonucu olarak görülen
de¤iflikliklerdir. 

Ö¤renme: Yaflant› ürünü ve
kal›c› izli bir davran›fl
de¤iflikli¤idir.



Çocu¤un do¤um sonras›, yukar›da s›ralanan temel ilkeler do¤rultusunda seyre-
den geliflimini birçok etmenin etkiledi¤inden söz etmifltik. Bu etmenler, fiekil
1.1’de görülen biçimiyle özetlenebilir. 

Çocu¤un gelifliminde etkili olan etmenler içinde, sizce en etkili olan› hangisidir? Tart›-
fl›n›z.

E¤itimciler, genelde, e¤er bir zorunluluk yoksa çocu¤un 0-3 yafllar› aras›nda
anne ya da annenin görevini üstlenebilecek bir yetiflkin taraf›ndan evde bak›lma-
s›n›n daha do¤ru bir yol oldu¤u konusunda hemfikir görünmektedir. Ancak çocuk
üç yafl›na yaklaflt›kça gelifliminin do¤al bir sonucu olarak yafl›tlar›yla birlikte olma
ve çeflitli sosyal becerileri kazanma gereksinimi duymaya bafllamaktad›r. Bu yafl-
larda çocu¤un belli bir kuruma gönderilerek bu gereksinimlerinin karfl›lanmas› bü-
yük önem tafl›maktad›r. Okulöncesi e¤itim, hemen her ülkede, önce ailenin so-
rumlulu¤unda gerçekleflen bir e¤itim sürecidir. Bu sürece devlet, özel kurum ve
kurulufllar, flah›slar destek olmaktad›r. Her ülke kendi ulusal ve yerel kaynaklar›n›
çeflitli biçimlerde kullanarak okulöncesi çocuklar›n›n daha iyi e¤itilmesi için çaba
harcamaktad›r. Ülkemizde okulöncesi e¤itime her geçen gün daha fazla önem ve-
rilmekte ve bu yafl grubundaki okullaflma oran› art›r›lmaya çal›fl›lmaktad›r. Cumhu-
riyet’in kuruluflundan günümüze de¤in okulöncesi e¤itimde okul say›s›nda yakla-
fl›k %200, hizmet sunulan çocuk say›s›nda ise yaklafl›k %80 art›fl olmufltur (Gürkan,
2007, s. 32). Ancak, daha henüz, Avrupa ülkelerinin pek ço¤unda görülen okullafl-
ma oranlar›na ulafl›lamam›flt›r. Unutulmamal›d›r ki, Türkiye’de okulöncesi e¤itim-
deki okullaflma oran›n›n istenildi¤i kadar art›r›lamamas›nda, nüfus art›fl h›z›n›n faz-
la olmas›n›n büyük etkisi vard›r. Avrupa ülkelerinin pek ço¤u ile karfl›laflt›r›ld›¤›n-
da, Türkiye’deki nüfus art›fl h›z› çok yüksektir. Bu olgu, daha çok say›da çocu¤un
varl›¤› anlam›na gelmekte ve daha çok çocu¤a okulöncesi e¤itim hizmeti sa¤lama
gereksinimini ortaya ç›karmaktad›r. 2006-2007 e¤itim-ö¤retim y›l›nda okulöncesi
ça¤› çocuk say›s› (0-6 yafl grubu) yaklafl›k 8 milyondur (MEB, 2007). Bu çocukla-
r›n tümüne okulöncesi e¤itim hizmetinin sunulmas› düflünüldü¤ü kadar kolay da
de¤ildir. 2007 y›l›nda 48-72 ayl›k yafl grubundaki çocuklar›n okullaflma oran› Tür-
kiye geneli dikkate al›nd›¤›nda %27.4’tür.

Okulöncesi E¤itimin Tan›m› 
Okulöncesi e¤itim; 0-72 aylar aras›ndaki yafl gruplar›nda bulunan çocuklar›n geli-
flim düzeylerine ve bireysel özelliklerine uygun, zengin uyar›c› çevre olanaklar›
sa¤layan; onlar›n bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yönlerden geliflmelerini
destekleyen; toplumun kültürel de¤erleri do¤rultusunda onlar› en iyi biçimde yön-
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lendiren ve ilkö¤retime haz›rlayan, temel e¤itim bütünlü¤ü içinde yer alan bir e¤i-
tim sürecidir. 

Bu tan›m analiz edilecek olursa okulöncesi e¤itimin; 
• 0-72 ayl›k çocuklara yönelik, 
• geliflim düzeyine uygun, 
• bireysel özelikleri dikkate alan, 
• zengin uyar›c› çevre olanaklar› sunan, 
• geliflimin tüm alanlar›n› destekleyen,
• toplumun kültürel de¤erleri ile tutarl›, 
• çocuklar› ilkö¤retime haz›rlayan, 
• temel e¤itim bütünlü¤ü içinde yer alan,

bir e¤itim süreci oldu¤u kolayca görülmektedir. 
Okulöncesi e¤itim, do¤umla bafllamakta ve çocu¤un ilkö¤retime bafllad›¤› gü-

ne kadar sürmektedir. Çocu¤un e¤itimi için, ilkö¤retim yafl› olan yedi yafl›na (72
ayl›k oluncaya) kadar beklemek, onun geliflimini çeflitli yönlerden s›n›rland›rmak
anlam›na gelmektedir. Çünkü yedi yafl, çocuklar›n ö¤renme gereksinimlerine e¤il-
mek için oldukça geç bir zamand›r. Ö¤renme do¤umla bafllar. Yaflam boyu süre-
cek ö¤renmenin temeli ilk alt› y›lda at›l›r. Çocuk, okulöncesi y›llarda (erken çocuk-
luk döneminde), daha sonraki y›llarda ö¤reneceklerini destekleyecek temel bilgi
ve beceriler kazan›r. Kendini ifade etmeyi ö¤renir, dilini gelifltirir, yetiflkinler ve di-
¤er çocuklarla iliflki kurar. Okula ve topluma uyum için temel olan sosyal beceri-
leri gelifltirir; matematik ve okuma-yazma öncesi becerilerini ve sorun çözme, ka-
rar verme gibi yetilerini gelifltirebilece¤i deneyimler yaflar. Düflünmeyi ve anlama-
y› ö¤renir.

Çocu¤un bu bilgi, beceri ve tutumlar› kazanabilmesi için do¤du¤u günden bafl-
layarak temel gereksinimlerinin zaman›nda, uygun ve yeterli bir biçimde karfl›lan-
mas› gerekir. Çocu¤un temel gereksinimlerini karfl›lamadan onun e¤itiminden söz
etmek ya da baflka bir deyiflle, temel gereksinimleri karfl›lanmayan bir çocu¤u e¤it-
meye çal›flmak, bofla çaba harcamaktan öteye gidemeyecektir. 

Okulöncesi çocu¤un karfl›lanmas› gereken gereksinimlerinden size göre önemli olan befl
tanesini yaz›n›z.

Okulöncesi Çocuklar›n›n Gereksinimleri 
Bu alanda çal›flan uzmanlar›n görüfllerine göre okulöncesi ça¤› çocuklar›n›n karfl›-
lanmas› gereken temel gereksinimleri çeflitlenmektedir. Oktay (2006, ss. 124-131)
bu gereksinimleri flöyle belirtmektedir:

• ‹yi bak›m, beslenme, sevgi ve flefkat 
• Güven
• Hareket
• Yetiflkin deste¤i 
• Yarat›c›l›¤› destekleyici ve estetik duygusunu gelifltirici ortam 
• Kendini tan›ma, kan›tlama ve özgürlük 
• Di¤er çocuklarla birlikte olma ve oyun 
Gürkan (2002, s. 5) ise çocu¤un okulöncesi y›llarda karfl›lanmas› gereken temel

gereksinimlerini flöyle s›ralamaktad›r: 
• Fiziksel tehlikelerden korunma 
• Yeterli beslenme ve sa¤l›kl› bak›m 
• Sevgi ve flefkat
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• Yak›nl›k kurulabilecek bir yetiflkin 
• Verilen tepkileri anlay›p karfl›l›k verebilecek bir yetiflkin 
• Bak›labilecek, dokunulabilecek, duyulabilecek, koklanabilecek ve tad›labi-

lecek nesneler 
• Ba¤›ms›zl›k duygusunu gelifltirme 
• Özbak›m becerileri gelifltirme 
• Çeflitli nesnelerle oynamak için günlük olanaklar
• Hareket becerilerini gelifltirme 
• Konuflma, öykü anlatma ve flark› söyleme yoluyla dili gelifltirme 
• Olumlu baflar› duygusu gelifltirme 
• ‹flbirli¤i, yard›mlaflma ve paylaflmay› ö¤renme 
• Yaflayarak, keflfederek ö¤renme
• Sorumluluk alabilme ve seçim yapabilme 
• ‹ç denetim ve bir ifli sonuçland›rma azmini gelifltirebilmek için yüreklendi-

rilme 
• Kendine de¤er verme ve baflar›lar›ndan gurur duyabilme için desteklenme 
• Kendini ifade etme ve yarat›c›l›¤›n› gelifltirme 

Yukar›da s›ralanan gereksinimlerden birini seçerek, bu gereksinimin neden önemli oldu-
¤unu aç›klay›n›z.

Okulöncesi E¤itimin Önemi 
Okulöncesi e¤itim, özellikle 20. yüzy›l›n son çeyre¤inde hemen her ülkede gide-
rek daha fazla önem kazanm›fl ve yayg›nlaflm›flt›r. Bu önem kazanma ve yayg›nlafl-
mada bilimsel ve toplumsal pek çok etmen rol oynam›flt›r. Bu etmenlerden kimi-
leri flöyle s›ralanabilir: 

• Çocuk geliflimine iliflkin bilgilerin artmas› ve yaflam›n ilk y›llar›n›n, sonraki
y›llar üzerinde etkili oldu¤unun anlafl›lmas›.

• Yap›lan araflt›rmalarla, ilkö¤retimde çocu¤a kazand›r›lmaya çal›fl›lan soyut
ö¤renmelerden önce bir haz›rl›k geçirmenin yararl› oldu¤unun öne sürül-
mesi.

• Okulöncesi e¤itimle kazan›lan sosyal uyumun çocuklar›n daha sonraki ö¤-
renimleri s›ras›nda baflar›lar›n› olumlu yönde etkiledi¤inin anlafl›lmas›.

• Tüm sosyal s›n›flarca, e¤itimin bir sosyal gruptan di¤erine geçiflte güçlü bir
araç oldu¤unun bilincine var›lmas›.

• Çocuklu ailelerin e¤itim düzeylerinin farkl›l›¤› nedeniyle, aile e¤itiminin ek-
siklerinin okulöncesi e¤itimle giderilerek, çocuklar›n ilkö¤retime haz›rlan-
malar›n›n öneminin kavranmas›.

• Hemen her ülkede ekonomik kalk›nma ve endüstri alan›ndaki h›zl› geliflme-
lerin sonucunda kad›n iflçilere olan gereksinimin artmas›. 

• Aile yap›s›nda de¤ifliklik olmas› ve “çekirdek aile” tipinin yayg›nlaflmas›. 
• Ülkelerin anayasalar›nda var olan “vatandafllar›na f›rsat eflitli¤i sa¤lamak” te-

mel ilkesinin ifllerlik kazanmas›.
• Kad›n haklar›na olan sayg›n›n artmas›, kad›nlar›n ev d›fl›ndaki sosyal, mes-

leki ve bireysel haklar›na kavuflmalar›.
• Belli endüstri merkezlerine ve flehirlere göç nedeniyle mimari yap›n›n de¤ifl-

mesi, çocuklar için oyun alanlar›n›n giderek azalmas›.
‹lk yafllar›n büyüme ve geliflim üzerindeki etkileri ile ilgili olarak geliflim psiko-

lojisi, antropoloji, t›p, sosyoloji ve e¤itim gibi alanlarda çok say›da araflt›rma yap›l-
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maktad›r. Bu çal›flmalar, çocuklar›n erken yafllardaki geliflimleriyle ilgili bilgi sa¤-
laman›n yan› s›ra, büyüme, geliflme ve ö¤renmenin gerçekleflmesi için çevreden
ne tür desteklerin gerekti¤i konusunda da bilgi vermektedir. 

Okulöncesi e¤itimin önemini daha iyi kavrayabilmek için yap›lan çeflitli araflt›r-
ma bulgular›ndan kimileri ana çizgileriyle flöyle aç›klanabilir: 

• ‹nsan beyni bir yafl›ndan önce, h›zl› geliflmekte ve bu geliflim genifl bir ala-
n› kapsamaktad›r. Do¤umdan hemen sonraki aylar beynin geliflimi aç›s›n-
dan çok önemlidir. Bu sürede ö¤renmenin geliflmesini sa¤layan beyin hüc-
re ba¤lant›lar› 20 kat daha artmaktad›r. Alt› yafl›na kadar bu ba¤lant›lar›n ço-
¤u tamamlanmaktad›r. 

• Beynin geliflimi, çevresel koflullardan, san›ld›¤›ndan çok daha fazla etkilen-
mektedir. Beslenme buna en belirgin örnektir. Çevre ile etkileflimin niteli¤i
ve çocu¤un ilk 18 ayda edindi¤i deneyimlerin (sa¤l›k, beslenme, bak›m ve
uyar›c›lar) neden oldu¤u sonuçlar, yetersiz çevreden gelen çocuklarda tela-
fi edilmesi güç etkiler yaratabilmektedir.

• Erken yafllarda çevrenin beyin geliflimi üzerindeki etkisi uzun sürelidir. Ço-
cuklar›n erken yafllarda iyi beslenmesi, oyuncaklarla ve baflka insanlarla
uyar›c› nitelikte etkileflime girmesi, erken yaflta etkileflime girmeyen akran-
lar›na oranla beyin ifllevleri bak›m›ndan daha olumlu etkiler b›rakmaktad›r. 

• Çevre, beynin yaln›zca hücre say›s›n› ve ba¤lant›lar›n› de¤il, onlar›n ba¤lan-
ma yollar›n› da etkilemektedir. Okulöncesi dönemdeki deneyimler, beynin
çal›flma biçimini oluflturma bak›m›ndan da önemlidir. 

• Erken yafllarda karmafl›k alg›lama ve fiziksel deneyimler için olanak sa¤la-
mak, ileri yafllardaki de¤iflik ö¤renme becerilerinin geliflimini olumlu yönde
etkilemektedir. 

• Erken yafllarda afl›r› stres yaflayan çocuklar›n daha sonraki y›llarda zihin-
sel, davran›flsal ve duygusal aç›lardan zorluklar yaflama olas›l›klar› daha
yüksektir.

• Çocuklar, çevreleriyle iliflki kurmalar›na, ö¤renmelerine ve geliflmelerine
olanak tan›yan fiziksel, sosyal ve psikolojik yeteneklerle dünyaya gelmekte-
dirler. E¤er bu yeteneklerin fark›na var›lmaz ve desteklenmezse, bunlar za-
manla kaybolabilmektedir. 

• Okulöncesi y›llarda tutarl› ve koruyucu bir biçimde kendisi ile ilgilenilen ço-
cuklar, daha iyi beslemekte, daha az hastalanmakta ve daha iyi geliflme flan-
s› yakalayabilmektedir. 

• Çocu¤un, yaflam›n ilk y›llar›nda sevgi dolu bir iliflki içinde olmas›, onun da-
ha sonraki yaflam›nda baflkalar›n› sevmesini ve uzun süreli iliflkiler kurmas›-
n› kolaylaflt›rmaktad›r. 

• Yaflam›n ilk y›llar›nda kritik dönemler vard›r. Temel bilgi ve beceriler, ken-
dileriyle ilgili bu kritik dönemlerde, do¤rudan verilen zengin deneyimlerle
kazand›r›lamazsa, ileriki y›llarda ö¤renilseler bile, ulafl›lan düzeyde eksiklik-
ler görülebilmektedir.

• Çocu¤un ergenlik döneminde ulaflt›¤› okuma düzeyinin ve sözcük da¤arc›-
¤›n›n yaklafl›k yüzde 50’si dokuz yafl›na kadar gerçekleflmektedir. Bu ne-
denle, dil geliflimi ve e¤itimi aç›s›ndan okulöncesi e¤itim ça¤› kritik bir dö-
nemdir. Çocu¤un okulöncesinde ald›¤› e¤itimin uzun dönemli etkilerine ba-
k›ld›¤›nda, ö¤renme yetene¤i ve akademik baflar› üzerinde olumlu etkileri-
nin oldu¤u görülmektedir. Ancak bu etkiler bu kadarla s›n›rl› kalmamakta-
d›r. Okulöncesi e¤itim, okul baflar›s›n› yükselterek s›n›f tekrar›n› azaltman›n
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yan› s›ra, okula devam› ve ifl gücünü art›rmakta, ergenlik suç oran›n› ve er-
ken yafltaki hamilelikleri de azaltmaktad›r.

• Okulöncesi e¤itime yap›lan yat›r›m ile sosyo-ekonomik ve sosyal eflitsizlik-
ler azalt›labilmektedir. Yetersiz ve elveriflsiz koflullarda yaflayan çocuklar, el-
veriflli koflullardan gelenlere oranla geliflim düzeyi aç›s›ndan geride kalmak-
tad›r. Bu durum ilkö¤retime bafllang›çta büyük bir eflitsizlik yaratmaktad›r.
Okulöncesi e¤itim arac›l›¤›yla, bu eflitsizlikler azalt›labilmekte ya da ortadan
kald›r›labilmektedir. 

• Okulöncesi e¤itimle anne ve babalar›n çocuk bak›m› ve e¤itimi konusunda-
ki bilgi ve becerileri de¤ifltirilip gelifltirilerek gelecek nesillere de yans›yacak
olumlu etkiler elde edilebilir. 

Yukar›da özetlenmeye çal›fl›lan araflt›rma sonuçlar›, insan yaflam›n›n ilk y›llar›-
n›n, baflka bir deyiflle, okulöncesi y›llar›n›n ne denli önemli oldu¤unu çarp›c› bir
biçimde ortaya koymaktad›r. 

Okulöncesi E¤itimin Amaçlar› 
Okulöncesi e¤itimin evrensel amaçlar› olarak say›labilecek amaçlar, Dünya Ulus-
lararas› Okulöncesi E¤itim Örgütü (OMEP) eski baflkanlar›ndan e¤itimci Mialaret
(1977) taraf›ndan flöyle aç›klanmaktad›r:

1. Toplumsal Amaçlar
a. Çal›flan kad›nlar›n çocuklar›na bakmak, 
b. Her çocu¤a e¤itim sa¤lamak ve onlar›n bireysel geliflimlerine katk›da bu-

lunmak, 
c. Çocuklar›n birbirleriyle ve baflkalar›yla iliflki kurmalar›na, sosyalleflmesi-

ne katk›da bulunmak. 

2. E¤itici Amaçlar›
a. Çocu¤un duyu organlar›n› e¤itmek ve çevreye olan duyarl›l›¤›n› art›rmak. 

3. Geliflimsel Amaçlar
a. Çocu¤un do¤al geliflimini temel alarak geliflimle ilgili deneyimlerine

önem vermek. 
Türkiye’de 1973 y›l›nda ç›kar›lan 1739 Say›l› “Milli E¤itim Temel Yasas›”nda

okulöncesi e¤itimin amaçlar›, Türk Milli E¤itimimin genel amaçlar› ve ilkelerine
uygun olarak flöyle belirlenmifltir: 

• Çocuklar›n beden, zihin ve duygu geliflimi ile temel al›flkanl›klar kazanma-
lar›n› sa¤lamak. 

• Çocuklar› ilkö¤retime haz›rlamak.
• Koflullar› elveriflsiz ailelerden gelen çocuklar için ortak bir yetiflme ortam›

yaratmak. 
• Çocuklar›n Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflmalar›n› sa¤lamak. 
• Çocuklar›n benlik kavram› gelifltirmesine, kendini ifade etmesine, ba¤›ms›z-

l›¤›n› kazanmas›na ve öz denetimini sa¤lamas›na olanak vermek. 
Bu genel amaçlar do¤rultusunda Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n 1993 y›l›nda yay›m-

lad›¤› “Anaokulu, Anas›n›f› ve Uygulama S›n›f› Yönetmeli¤i”nde okulöncesi e¤itim
kurumlar›n›n amaçlar› flöyle belirtilmifltir:

• Her f›rsattan yararlanarak çocuklar›n millî, manevi, ahlaki, kültürel ve insa-
ni de¤erlere ba¤l›l›¤›n›n geliflmesine yard›mc› olmak.
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Okulöncesi e¤itim çocuklara
yaflamsal temel bilgi ve
beceriler kazand›rmay›
amaçlar.



• Çocuklar›n bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yönden geliflmelerini, te-
mel al›flkanl›klar kazanmalar›n› sa¤lamak ve onlar› ilkö¤retime haz›rlamak.

• Çocuklar›n Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflmalar›n› sa¤lamak.
• Sosyo-ekonomik durumu elverifliz çevrelerden ve ailelerden gelen çocuklar

için daha elveriflli bir yetiflme ortam› haz›rlamak. 
• Okulöncesi e¤itim yafl›ndaki çocuklar› tan›ma ve inceleme amac›yla yap›la-

cak araflt›rma ve uygulama çal›flmalar›na olanak haz›rlamak. 

Okulöncesi e¤itimin 1739 say›l› “Milli E¤itim Temel Yasas›”nda yer alan amaçlar› ile 1993
y›l›nda yay›mlanan “Anaokulu, Anas›n›f› ve Uygulama S›n›f› Yönetmeli¤i”nde yer alan amaç-
lar› aras›nda ortak olanlar› listeleyiniz.

2006-2007 ö¤retim y›l›nda uygulanmaya bafllanan “Okulöncesi E¤itim Progra-
m›”nda okulöncesi e¤itimin amaçlar› dört ana madde halinde flöyle ifade edilmifl-
tir (MEB, 2006, s. 9):

1. Çocuklar›n beden, zihin ve duygu geliflmesini ve iyi al›flkanl›klar kazanma-
s›n› sa¤lamak. 

2. Onlar› ilkö¤retime haz›rlamak. 
3. Koflullar› elveriflsiz çevrelerden ve ailelerden gelen çocuklar için ortak bir

yetifltirme ortam› yaratmak. 
4. Çocuklar›n Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflmalar›n› sa¤lamak. 

Okulöncesi E¤itimin Yararlar› 
Okulöncesi e¤itimin çocuk, aile ve toplum için k›sa ve uzun dönemli pek çok ya-
rar› söz konusudur. Bu yararlar›n kimileri flöyle s›ralanabilir: 

• Tüm çocuklar›n yaflamaya ve potansiyellerinin en üst s›n›r›na kadar geliflme-
ye haklar› vard›r. Okulöncesi e¤itim çocuklara bu haklar› kullanma flans› ve-
rir. 

• Çocuklara yüksek kalitede ve aile d›fl›nda bak›m sa¤lar. 
• Çocuklara yaflama ve ilkö¤retime eflit koflullarda bafllama olana¤› verir. 
• Çocuklar›n sonraki e¤itim basamaklar›nda ve yaflamda baflar›l› olma flansla-

r›n› art›r›r. 
• Çocuklar›n çok yönlü geliflmeleri için gerekli zengin uyaranlar sa¤lar. 
• Ailelere çocuk bak›m› ve e¤itimi konular›nda destek verir.
• Ailelerin çocuk sahibi olma ve yetifltirme konular›nda bilinçlenmesini sa¤lar. 
• Okulöncesi e¤itim toplumun e¤itim ve kültür düzeyinin yükselmesini sa¤lar. 
• ‹nsanl›k çeflitli de¤erlerini çocuklar yolu ile aktar›r ve bu aktar›m çocukluk-

ta bafllar. Okulöncesi e¤itim bu süreçte önemli katk› sa¤lar. 
Çocu¤un büyümesi ve geliflmesi bak›m›ndan okulöncesi e¤itimin yararlar› ince-

lendi¤inde, okulöncesi e¤itimin önemi daha iyi anlafl›l›r. Okulöncesi e¤itimin ço-
cu¤a dönük yararlar› flöyle s›ralanabilir: 

• Çocu¤un birey olarak kendisinin fark›nda olmas›n› sa¤lar. Çocuk, kendisi
hakk›nda ne hissetti¤ini, karfl›laflt›¤› sorunlar ile bafl edebilmek için hangi
becerilere sahip olmas› gerekti¤ini okulöncesi dönemde ö¤renir. Kendisi ve
yetenekleri hakk›nda olumlu duygular gelifltiren çocuklar›n yetersizlik ve
baflar›s›zl›k duygusuna sahip olan çocuklardan daha merakl›, araflt›ran ve
güdülenmifl bireyler olma flanslar› daha yüksektir.
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Okulöncesi e¤itim toplumun
e¤itim ve kültür düzeyinin
yükselmesinde önemli rol
oynar.



• Çocukta duygusal güvenin oluflmas›na katk› sa¤lar. Okulöncesi dönem ço-
cu¤un duygusal geliflimi bak›m›ndan kritik bir dönemdir. Okulöncesi e¤itim
kurumlar›ndaki karfl›l›kl› sevgi ve sayg›ya dayal› ortam çocu¤un temel gü-
ven duygusu kazanmas›n› kolaylaflt›r›r.

• Çocu¤un sosyal becerilerinin geliflimine olanak tan›r. Sosyalleflme do¤umla
bafllayan bir süreçtir. Çocuklar okulöncesi e¤itim kurumlar›na gelinceye ka-
dar kimi sosyal becerileri anne babalar›ndan ve di¤er yetiflkinlerden ö¤re-
nirler. Ancak birçok çocuk okula geldi¤inde evde benimsenen kimi sosyal
bilgi ve becerilerin okulda benimsenmedi¤ini ya da okulda farkl› biçimde
davran›lmas› gerekti¤ini keflfeder. Çocuk, okulöncesi e¤itim kurumunda,
yaln›zca okulda benimsenen sosyal davran›fllar› ö¤renmekle kalmaz, ayn›
zamanda, aile d›fl›ndaki yetiflkinlerle ve kendi yafl›tlar›yla etkili bir biçimde
etkileflimde bulunma yollar›n› da ö¤renir. 

• Çocu¤un iletiflim becerilerini gelifltirir ve çeflitlendirir. ‹nsanlar duygu ve
düflüncelerini dil, hareket, müzik, drama, resim gibi farkl› yollarla paylafl-
ma yetene¤ine sahiptir. Okulöncesi e¤itim kurumlar› çocuklar›n bu yollar›
etkili biçimde kullanma becerilerini gelifltirmeleri için onlara çeflitli olanak-
lar sunar. 

• Çocu¤un alg›sal ve devinimsel becerilerinin geliflimini destekler. Çocu¤un
alg›sal ve devinimsel geliflimi birbiriyle iliflkilidir. Okulöncesi yafllarda gerek
alg›sal gerek devinimsel geliflim büyük bir geliflme içindedir. Alg›; bireyin
kendi d›fl›nda meydana gelen fleylerin an›nda fark›nda olmas›n› sa¤layan bir
süreçtir. Bu da de¤iflik duyu organlar› yoluyla d›fl dünyadan al›nan bilgiler-
le sa¤lanabilir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çocuklar›n çeflitli duyu or-
ganlar› yoluyla alg›lar›n› gelifltirmeye yönelik çeflitli olanaklar sunulmakta-
d›r. Çocu¤un devinimsel becerilerinin geliflimi için onlar›n yaln›zca koflup
z›plamalar› yeterli de¤ildir. Çocu¤un devinimsel yeteneklerinin gelifltirilme-
sinde düzenli, sistemli ve nitelikli ö¤retme-ö¤renme ortamlar›na ve bu or-
tamlarda yapacaklar› egzersizlere rehberlik edecek bilinçli yetiflkinlere ge-
reksinimleri vard›r. Okulöncesi e¤itim kurumlar›, çocuklara, bu yönlerden
de gerekli deste¤i sa¤lamaktad›r. 

• Çocu¤un kiflilik geliflimine olanak sa¤lar. Çocukta benlik kavram›n›n gelifl-
mesini sa¤lamak okulöncesi e¤itimin en temel ifllevlerinden biridir. Okulön-
cesi e¤itim, çocukta güven duygusunun geliflmesi, çocu¤un kendisini tan›-
mas›, anlamas› ve ifade etmesi, kendi kiflili¤ine karfl› olumlu tutumlar gelifl-
tirmesi, cinsel rollerini ö¤renmesi, öz denetim kazanmas› için onun ba¤›m-
s›zl›k çabalar›n› destekleyerek onun kiflili¤inin geliflmesine olanak sa¤lar.
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çocuklara sunulan zengin uyar›c› ortam ve
olanaklar onlar›n kendi gereksinimlerini karfl›lama, kendi davran›fllar›n›
kontrol etme, baflkalar›n›n özgürlü¤ünü k›s›tlamadan ba¤›ms›z yaflamay› ö¤-
renme gibi pek çok olumlu davran›fl› kazanmalar›n› sa¤layarak benlik kav-
ramlar›n›n gelifltirilmesine yard›mc› olur. 

• Çocu¤un ö¤renme becerilerini gelifltirir. Okulöncesi e¤itim, çocu¤un yarat›-
c›l›¤›n›n, analitik (çözümleyici) düflünme, ak›l yürütme ve sorun çözme ye-
tene¤inin ve dili etkili olarak kullanma becerilerinin gelifltirilmesi için uygun
uyar›c› ortam ve olanaklar sunar. Bu beceriler onun yaflam boyu kullanaca-
¤› ö¤renme becerileri oldu¤u için uygun ve etkili bir biçimde kazan›lmas›
önem tafl›maktad›r.

111.  Ünite -  Erken Çocukluk Dönemi ve  Okulöncesi  E¤i t im

Okulöncesi e¤itim
kurumlar›nda çocuklara
dokunma, görme, iflitme,
koku ve tad alma duyu
organlar›n› kullanma
olanaklar› haz›rlan›r.



• Çocu¤u ilkö¤retime haz›rlar. Okulöncesi e¤itimde kazand›r›lan biliflsel, de-
vinimsel, duygusal ve sosyal bilgi ve beceriler, çocu¤un ilkö¤retimde iste-
nen olgunluk düzeyine eriflmesine ve ilkö¤retime haz›r duruma gelmesine
yard›m eder. Okulöncesi e¤itim çocu¤un ilkö¤retime uyumunu kolaylaflt›r›r. 

• Çocu¤un kendi kültürünün ve di¤er kültürlerin fark›nda olma becerisinin
geliflmesine yard›mc› olur. Dünyadaki iliflkilerin daha yo¤un oldu¤u, âdeta
dünyan›n küçüldü¤ü bir ça¤da yaflayan çocuklar›n kendi kültürel özellikle-
rini anlamas›na yard›mc› olmak gerekmektedir. Çocuklar›n, ayn› zamanda,
di¤er ülkelerin kültürel özelliklerinin fark›na varmas› sa¤lanarak onlara kül-
türler aras› benzerlik ve farkl›l›klar› da görebilme olana¤› yarat›lmal›d›r.
Böylece, çocuklar›n gerek kendi kültürel özelliklerini tan›y›p benimsemesi
gerek baflkalar›n›n yaflay›fl biçimlerine sayg› duymas› sa¤lanabilir. Okulön-
cesi e¤itim kurumlar›nda planl› etkinlikler ve farkl› ö¤renme yaflant›lar› yo-
luyla çocuklar›n kendilerini yaln›zca ailelerinin ve ülkelerinin bir üyesi ola-
rak de¤il, ayn› zamanda, dünyan›n da bir parças› olarak alg›lamalar›na ola-
nak sa¤layacak bilgi, beceri ve tutumlar kazand›r›lmaktad›r. 

Okulöncesi e¤itimin yararlar›n› dikkate alarak okulöncesi e¤itimin önemini vurgulayan
özgün bir cümle yaz›n›z.

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARI 
Türkiye Cumhuriyeti Anayasas›’nda ve e¤itimle ilgili di¤er yasalarda e¤itim sistemi-
nin düzenlenmesi, yürütülmesi ve denetlenmesi görev ve sorumlulu¤u Milli E¤itim
Bakanl›¤›na verilmifltir. Bu nedenle, okulöncesi e¤itim iflleri de Milli E¤itim Bakan-
l›¤›n›n yetki ve sorumlulu¤undad›r. Türkiye’de okulöncesi e¤itim hizmeti veren
kurum ve kurulufllarda çeflitlilik egemendir. Milli E¤itim Bakanl›¤› içinde a¤›rl›kl›
olarak üç farkl› genel müdürlük okulöncesi e¤itim hizmeti vermektedir. Bunlar;
Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü, Ç›rakl›k ve Yayg›n E¤itim Genel Müdürlü-
¤ü, K›z Teknik E¤itim Genel Müdürlü¤üdür. 

Bu genel müdürlüklere ek olarak, Ö¤retmen Yetifltirme ve E¤itimi, Erkek Tek-
nik Ö¤retim, Ticaret ve Turizm, Din Ö¤retimi, Özel E¤itim Rehberlik ve Dan›flman-
l›k Hizmetleri Baflkanl›¤› bünyesinde de okulöncesi e¤itim hizmeti veren kurumlar
bulunmaktad›r (TÜS‹AD, 2005, s. 79). 

Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n d›fl›nda, okulöncesi dönem çocuklar›na hizmet sunan
di¤er kurum ve kurulufllar flunlard›r: Baflbakanl›k Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esir-
geme Kurumu, Çal›flma Bakanl›¤› (1475 Say›l› ‹fl Kanunu ile aç›lan kurumlar), Si-
lahl› Kuvvetler, Büyük Millet Meclisi, Üniversiteler, yerel idareler, di¤er devlet ku-
rulufllar›, özel kifliler, sivil toplum kurulufllar›. 

Çeflitli bakanl›k, kurum ve kurulufllar taraf›ndan sa¤lanan okulöncesi e¤itim
hizmetleri, “kurum temelli hizmetler” ve “aile ve toplum temelli hizmetler” olmak
üzere iki temel model do¤rultusunda yürütülmektedir. Kurum temelli modeller,
Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu taraf›ndan
uygulanmaktad›r. 

1. Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› kurum temelli modeller 
a. Özel ve resmi ba¤›ms›z anaokular›: 3-6 yafl çocuklar›na yönelik, ço¤un-

lukla tam günlük, kendine ait binas›nda e¤itim veren kurumlard›r. 
b. Özel ya da resmî anas›n›flar›: 5-6 yafl çocuklar›na yönelik, ço¤unluk-

la ilkö¤retim okullar›nda tam ya da yar›m günlük e¤itim veren kurum-
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Milli E¤itim Bakanl›¤›na
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kurumlar› Anaokulu ve 
Anas›n›f› ad›ndaki
kurumlard›r.



lard›r. Yayg›n olarak devlet ilkö¤retim okullar›nda aç›lmakla birlikte
özel ilkö¤retim okullar›nda da aç›lmaktad›r. 

c. Uygulama anaokullar› ve anas›n›flar›: 3-6 yafl çocuklar›na yönelik, ge-
nellikle Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n di¤er genel müdürlüklerine ba¤l› tam
ya da yar›m günlük kurumlard›r. Bu kurumlar›n en yayg›n olanlar› k›z
meslek liselerinin bünyesinde aç›lanlar›d›r. 

2. Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna ba¤l› kurum temelli modeller 
a. Krefl ve gündüz bak›mevleri: 0-6 yafl çocuklar›na bak›m a¤›rl›kl› olmak

üzere bak›m ve e¤itim hizmeti sunan kurumlard›r. Krefl bölümleri 0-3 yafl
grubuna, gündüz bak›mevi bölümleri 3-6 yafl grubuna yöneliktir. 

b. Çocuk yuvalar›: 0-12 yafl çocuklar›ndan korunmaya muhtaç olanlara ba-
k›m ve e¤itim hizmeti sunan yat›l› kurumlard›r.

Aile ve toplum temelli modellere göre verilen okulöncesi e¤itim hizmetleri,
baflta Milli E¤itim Bakanl›¤› olmak üzere bakanl›klar, sivil toplum kurulufllar›, ye-
rel yönetimler, üniversiteler, uluslararas› yard›m kurulufllar›, özel kurum ve kuru-
lufllar gibi pek çok paydafl›n ifl birli¤i ile sa¤lanmaktad›r. Bu hizmetlerin bir k›sm›
projeler biçiminde sürdürülmektedir. Aile ve toplum temelli okulöncesi e¤itim mo-
deline göre yürütülen hizmetler ile ilgili olarak flunlar s›ralanabilir:

• Anne-çocuk e¤itim program› (AÇEP)
• Baba destek program› (BADEP)
• Ana baba okulu 
• AÇEV (anne çocuk e¤itim vakf›) aile çocuk e¤itimi projesi 
• Çok amaçl› okulöncesi e¤itim merkezi 
• TÜS‹AD okulöncesi e¤itimi pilot projesi 
• Anne çocuk e¤itim vakf› (AÇEV) “7 çok geç” kampanyas› 
• Mobil anaokullar› (gezici anaokulu) projesi 
• AÇEV yaz okullar› program› 
• Ça¤dafl yaflam› destekleme derne¤i (ÇYDD) taraf›ndan yap›lan okulöncesi-

ne yönelik çal›flmalar 
• AÇEV aile mektuplar› projesi 
• AÇEV taraf›ndan haz›rlanan “Benimle Oynar M›s›n?” TV program› 
• MEB-UNICEF “Video ile Anne Baba E¤itim Program›” 

Aile-toplum temelli hizmetlere örnek olarak verilen program ya da projelerden birini se-
çerek daha ayr›nt›l› bilgi edininiz.

Yukar›da s›ralanan bu hizmetlerin kimileri, Milli E¤itim Bakanl›¤›, sivil toplum
kurulufllar›, üniversiteler ve UNICEF gibi uluslararas› kurulufllar›n birlikte yürüttük-
leri ortak çal›flmalard›r. Okulöncesi e¤itimde daha çok say›da çocu¤a ve aileye
ulaflmada kurumsal okulöncesi e¤itim hizmetlerinin yayg›nlaflt›r›lmas› kadar bu ve
benzeri aile-toplum temelli uygulamalar›n yayg›nlaflmas› da önem tafl›maktad›r.

131.  Ünite -  Erken Çocukluk Dönemi ve  Okulöncesi  E¤i t im

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

7



14 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

Okulöncesi e¤itimi tan›mlayabilmek

Okulöncesi e¤itim, çocu¤un do¤umundan ilkö¤-
retime bafllad›¤› ana de¤in süren ve onun tüm
yaflant›lar›n› kapsayan bir süreçtir. Okulöncesi
e¤itim çocu¤un tüm geliflim alanlar›n› destekler
ve ona temel bilgi ve beceriler kazand›rarak onu
ilkö¤retime haz›rlar. 

Okulöncesi e¤itimin önemini aç›klayabilmek

Okulöncesi e¤itim; insan beyninin gelifliminin
bu y›llarda çok h›zl› oldu¤u, temel bilgi ve bece-
rilerin bu dönemde kazan›ld›¤›nda daha etkili ve
kal›c› oldu¤u, dil gelifliminin yaklafl›k %50’sinin
bu y›llarda gerçekleflti¤i, sosyo-ekonomik ve sos-
yal eflitsizlikleri azaltt›¤›, ilkö¤retimdeki uyum ve
baflar›da olumlu rol oynad›¤› için önemlidir. 

Okulöncesi e¤itimin amaçlar›n› söyleyebilmek

Okulöncesi e¤itimin toplumsal, e¤itici ve geli-
flimsel amaçlar› söz konusudur. Bu amaçlar, 2006
Okulöncesi E¤itim Program›’nda flöyle s›ralan-
m›flt›r:

• Çocuklar›n beden, zihin ve duygu geliflmesini ve
iyi al›flkanl›klar kazanmas›n› sa¤lamak. 

• Çocuklar› ilkö¤retime haz›rlamak. 
• Koflullar› elveriflsiz çevrelerden ve ailelerden ge-

len çocuklar için ortak bir yetifltirme ortam› ya-
ratmak. 

• Çocuklar›n Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflmala-
r›n› sa¤lamak. 

Okulöncesi e¤itimin yararlar›n› tart›flabilmek

Okulöncesi e¤itimin, gerek çocuk gerek ailesi ge-
rekse toplum için pek çok yarar› vard›r. Okulön-
cesi e¤itim, çocu¤un her yönden geliflimini des-
teklerken, ailelere de çocuk bak›m ve e¤itimi ko-
nusunda bilgi ve beceriler kazand›r›r. Ailelerin bu
bilgi ve beceriler sayesinde e¤itim ve kültür dü-
zeyleri artar. Daha bilinçli anne ve babalar olarak
içinde bulunduklar› topluma daha fazla katk› sa¤-
larlar. ‹yi yetiflmifl çocuklar ve bilinçli aileler top-
lumun geliflmesinde önemli rol oynarlar.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n› s›n›fland›rabil-

mek

Okulöncesi e¤itim kurumlar›, öncelikle, ba¤l› ol-
duklar› kurulufllara göre s›n›fland›r›labilir. Milli
E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› olan kurumlar, Sosyal
Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna ba¤l›
olanlar, üniversitelere ba¤l› olanlar gibi. 
Hizmet veren kurumlar hizmet verdikleri yafl
gruplar›na ve adlar›na göre s›n›fland›r›labilir.
Anaokullar›, anas›n›flar›, krefller, gündüz bak›-
mevleri, çocuk yuvalar› gibi. 
Hizmet veren kurumlar temel ald›klar› okulönce-
si e¤itim modellerine göre de s›n›fland›r›labilir.
Kurum temelli, aile temelli, aile ve toplum temel-
li gibi. 

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n farkl›l›klar›n›

kavrayabilmek 

Okulöncesi e¤itim, yaln›zca Milli E¤itim Bakanl›-
¤› taraf›ndan belli kurumlarda yürütülen e¤itim
hizmetlerinden oluflan bir hizmet de¤ildir. Çeflit-
li resmî kurum ve kurulufllar, özel kurum ve ku-
rulufllar da çeflitli yollarla okulöncesi dönem ço-
cuklar›na ya da onlar›n ailelerine hizmet sun-
maktad›r. Bu hizmetler bak›m, e¤itim, bilinçlen-
dirme baflta olmak üzere farkl› kapsamlarda ola-
bilmektedir.
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1. Erken çocukluk dönemi hangi yafllar aras›n› kapsar? 
a. 0-3 yafl 
b. 0-2 yafl 
c. 3-5 yafl 
d. 0-6 yafl 
e. 0-8 yafl 

2. Türkiye’de okulöncesi e¤itim hangi yafllar aras›n›
kapsar? 

a. 3-6 yafl 
b. 0-3 yafl 
c. 0-6 yafl 
d. 0-4 yafl 
e. 5-6 yafl

3. Çocu¤un do¤um sonras›ndaki geliflim süreci afla¤›-
daki olgulardan hangileri aras›ndaki etkileflimleri içerir? 

a. Büyüme ve olgunlaflma 
b. Ö¤renme, olgunlaflma ve büyüme 
c. Büyüme, olgunlaflma ve yürüme
d. Yürüme ve konuflma 
e. Ö¤renme, iletiflim ve e¤itim 

4. Afla¤›dakilerden hangisi geliflimin temel ilkelerinden
biri de¤ildir? 

a. Geliflim genel bir h›z içinde sürer.
b. Geliflim belli yönler izler. 
c. Geliflimde bireysel farklar vard›r. 
d. Geliflim evreleri birbirini izler. 
e. Geliflim evreleri s›ras›yla afl›l›r. 

5. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itimin önem
kazanmas› ve yayg›nlaflmas›nda rol alan etmenlerden
biri de¤ildir?

a. Kad›n iflçilere olan gereksinimin artmas› 
b. Ailelerin e¤itim düzeylerinin giderek artmas› 
c. Aile yap›s›n›n de¤iflmesi 
d. Mimari yap›n›n de¤iflmesi 
e. E¤itimin öneminin anlafl›lmas› 

6. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itimin amaç-
lar›ndan biri de¤ildir? 

a. Çocuklar› ilkö¤retime haz›rlamak 
b. Çocuklara do¤ru ve güzel Türkçe konuflmay›

ö¤retmek 
c. Çocuklar›n her yönden geliflimini sa¤lamak 
d. Anadillerini etkili kullanmalar›n› sa¤lamak 
e. Onlara temel al›flkanl›klar kazand›rmak

7. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itimin yararla-
r›ndan biridir?

a. Çocuklara aile içinde e¤itim verir. 
b. Çocuklar›n yaln›zca yaflama flans›n› art›r›r. 
c. Çocuklara ve ailelerine istedikleri gibi yaflama

flans› verir. 
d. Ailelere çocuklar›n› tehlikelerden koruma konu-

sunda yaz›l› kaynaklar önerir. 
e. Çocuklara yaflama ve ilkö¤retime eflit koflullarda

bafllama olana¤› verir.

8. Okulöncesi e¤itim sürecinde kendisinin fark›nda
olan bir çocu¤un kazanaca¤› özellikler, afla¤›dakilerden
hangisinde tam olarak verilmifltir? 

a. Merakl›, araflt›ran, güdülenmifl
b. Merakl›, flüpheci, güdülenmifl 
c. Araflt›ran, soran, sorgulayan
d. fiüpheci, yetersiz, merakl›
e. Merakl›, motivasyonu az, flüpheci

9. Afla¤›dakilerden hangisi çocu¤un ö¤renme becerile-
rinden biri de¤ildir? 

a. Analitik düflünme 
b. Sorun çözme 
c. Söyleneni aynen uygulama 
d. Yarat›c› düflünme 
e. Dili etkili kullanma

10. Afla¤›daki okulöncesi e¤itim kurumlar›ndan hangisi
kurum temelli de¤ildir? 

a. Ba¤›ms›z anaokulu 
b. Mobil anaokulu 
c. Anas›n›f› 
d. Çocuk yuvas› 
e. Gündüz bak›mevi 

Kendimizi S›nayal›m
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KELEBEK 

Bir gün bir kozada küçük bir delik aç›ld› ve bir adam
bedenini bu küçücük delikten ç›karmaya çal›flan kele-
be¤i saatlerce seyretti. Sonra kelebek sanki daha fazla
ilerlemek istemiyormufl gibi durdu. Sanki ilerleyebile-
ce¤i kadar ilerlemiflti ve art›k daha fazla ilerleyemiyor-
du. Adam kelebe¤e yard›m etmeye karar verdi. Eline
bir makas ald› ve kozay› keserek deli¤i büyüttü. Kele-
bek kolayca d›flar› ç›kt›. Fakat bedeni kocaman, kanat-
lar› kuru ve burufluktu. Adam kelebe¤i izlemeye devam
etti. Çünkü, zamanla kanatlar›n›n büyüyüp bedenini ta-
fl›yabilecek kadar geniflleyebilece¤ini umut ediyordu.
Fakat bu olmad›!... Gerçekte kelebek ömrünün geri ka-
lan›n› o kocaman bedeni, kuru, burufluk kanatlar› ile
etrafta sürünerek geçirdi. Uçmay› hiç baflaramad›. Ada-
m›n bu aceleci iyili¤i içinde anlayamad›¤› bu k›s›tlay›c›
kozan›n ve kelebe¤in o küçük delikten d›flar› ç›kmak
için verdi¤i mücadelenin kelebek için gerekli oldu¤uy-
du. Çünkü, bu, kelebe¤in yaflam s›v›s›n›n bedeninden
kanatlar›na do¤ru akmas›n› sa¤lamak içindi.
Böylece kelebek kozadan kurtuldu¤u anda uçmaya ha-
z›r olabilecekti...

Kaynak: Dinçer, Ç. (2005). Çocu¤un Yaflam De¤iflik-
liklerine Uyumu. Okulöncesi E¤itimde Güncel Ko-

nular. (Editörler: A. Oktay ve Ö.P. Unutkan). ‹stanbul:
Morpa Yay›n›, s. 127.

Geliflim Sürecinin Temel Bir Arac›: 

Çocuk Edebiyat› Yap›tlar›

Yaz›l› ve görsel uyaranlar›, anlat›m dilinin olanaklar›yla
çocu¤a göre olan bir kurgu içinde sunma baflar›s› gös-
teren kitaplar, çocu¤un geliflim sürecini etkileyen este-
tik bir ifllevi yerine getirir. En yal›n söyleyiflle, kitaplar,
erken dönemden bafllayarak çocuklar› sanatç› duyarl›l›-
¤› ile tan›flt›ran görsel ve dilsel uyaranlard›r. Çocuklara
renk ve çizginin estetik dili ile anadilinin anlat›m güzel-
li¤inin duyumsat›lmas›, kitap denilen arac›n onlar›n ya-
flam alan›na sokulmas›yla olanakl›d›r. Bu sürecin, bi-
linçli çabalarla kitap-çocuk etkileflimine dönüflmesi; ço-
cu¤un kiflilik, toplumsal, dilsel ve biliflsel geliflimi için
do¤al yaflant› kaynaklar›n›n oluflmas›na olanak sa¤lar.
Kitaplar, estetik niteliklerine koflut olarak çocuklar›n
geliflimini de etkileyen bir sorumluluk üstlenir. Özellik-
le geliflim evreleri de gözetilerek çocuklara yaflam ve
insan gerçekli¤inin sezdirilmesi, çocuk kitaplar›n›n en
önemli yaz›nsal-e¤itsel ifllevidir. Okulöncesi dönemin
ilk y›llar›nda, çocuklar için haz›rlanm›fl özel biçimli (ke-
simli) kitaplar, onlar›n çevresindeki nesneleri, canl›lar›
tan›mas›na olanak sa¤lar. Bu süreçte kitaplar, çocukla-
r›n hem kavramsal geliflimi hem de oynama, e¤lenme,
bulma (keflfetme) gereksinmeleri için çok uyaranl› bir
ortam›n oluflmas›na katk› sa¤lar. Görsel ve dilsel özel-
likleriyle çocu¤un yaflamla ba¤›n› kurar. Çocu¤un ilgi
ve be¤eni alan›na girerek onu e¤lendirir. Her fleyden
önemlisi de yaratt›¤› çocu¤a özgü kurgularla çocuk için
do¤al bir yaflant› edinme kayna¤› olur.
Okulöncesi dönemde kitap sevgisi oluflturmaya yöne-
lik çabalar, çocuklar›n ilkö¤retim y›llar›ndaki okuma
kültürünü de büyük ölçüde etkilemektedir. Çocu¤un,
amaçlanan dilsel, biliflsel, toplumsal ve kiflilik geliflimi
için anne-baba ve e¤itimcilere düflen en önemli sorum-
luluk; çocuklar›, onlar›n ilgi ve gereksinmelerini kufla-
tan, sanatç› duyarl›¤› ile haz›rlanm›fl kitaplarla bulufltu-
rabilmektir.
Çocu¤un, ilkö¤retim y›llar›ndaki kitap okuma eylemi-
ne, ö¤retmenin ve ailenin bilinçli çabalarla kat›lmas›
gerekir. Bu ba¤lamda, çocuklar›n geliflim özelliklerinin,
ilgi ve gereksinmelerinin bilimsel verilerle yan›tlanmas›
ve çocuklar›n kendi gerçekli¤ine uygun yaz›nsal ve ö¤-
retici yap›tlarla karfl›laflt›r›lmas› gerekir. Çocu¤un oku-
ma kültürü edinme sürecinde anne baba ve e¤itimcile-
rin, duyarl› ve bilinçli çabalar›, çocuk-kitap etkileflimi-
nin süreklili¤e dönüflmesinde önemli bir de¤iflkendir.

Yaflam›n ‹çinden Okuma Parças›

”

“
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Bu evrede, çocuklar›n karfl›laflaca¤› yap›tlar, onlar›n
görme, duyma, duyumsama, düfl kurma ve düflünme
yetilerini harekete geçirmeli, onlar›n kavramsal gelifli-
mine katk› sa¤lamal›; alg›lar›n› gelifltirerek görsel ve dil-
sel uyaranlara karfl› tepkilerini bilinçlendirmelidir. Ki-
taptaki kahramanlar özdeflim ögesi olarak duygu, dü-
flünce ve eylemleriyle çocuklar›n ça¤dafl de¤erleri içsel-
lefltirmeleri için sezinletici birer uyaran olmal›d›r. Yap›t-
lar›n an›lan özelliklerinin, çocuklar›n okul türü ö¤ren-
melerini de kal›c› k›lan bir etken oldu¤u bilinmelidir.
Çocuklarda, 2-3 yafllar›ndaki dil ve biliflsel yetilerdeki
h›zl› geliflimi, 4-5 yafllar›nda bilme, sorma, ö¤renme ve
toplumsal çevreyi geniflletme iste¤i izler. ‹nsan kiflili-
¤inde, demokratik kültürün temelleri bu evrede at›l›r.
Çocuklarda özerk ve ba¤›ms›z giriflim yapabilme duy-
gusunun yap›land›¤› bu evrede, onlar›n kendilerini ger-
çeklefltirmeye dönük özgürlük gereksinimlerinin des-
teklenmesi gerekir. 
Çocuklar›n, yaflam› ve kendilerini tan›malar›, gizilgüçle-
rini harekete geçirmeleri için en etkili uyaran sözel ve
görsel dildir. Çocu¤un anlam evrenine uygun, anadili-
nin yetkin kullan›m örnekleriyle buluflabilmesi, onlar›n
temel gereksinimlerinin yan›tlanmas› için yaflamsal bir
öneme sahiptir. Türkçenin güzelli¤ini çocu¤a uygun bir
kurgu içinde sunan masal, öykü, fliir, bilmece, tekerle-
me ve anlat›lar›n, anadili bilinci ve sevgisi edindirmeye
dönük ilk dilsel uyaranlar oldu¤u da bilinmelidir. Bu
uyaranlar›n, resmin anlat›m diliyle kurgulanmas›, des-
teklenmesi; çocuk için anlama, anlatma becerilerini s›-
nayabilece¤i, bilme-sorma iste¤ini uygulamaya koyabi-
lece¤i do¤al bir etkileflim ortam› yarat›r. Çocu¤un e¤iti-
minden sorumlu tüm yetiflkinlerin bu dönemde göste-
recekleri duyarl›l›k; onun, gençlik ve yetiflkinlik döne-
mindeki yaz›l› ve görsel kültürle olan iletiflimi için bir
belirleyen olacakt›r. En özlü söyleyiflle, çocuk kendi
gerçekli¤ini önemseyen, kendisine de¤er veren, kendi-
sini bir özne olarak duymaya, düflünmeye ça¤›ran, sa-
natç›lar taraf›ndan haz›rlanan yap›tlarla, bu yafllarda ile-
tiflime girmenin sevincini duyumsayabilmelidir. Çocuk-
lardaki sevinç, ilkö¤retim sürecinde ça¤dafl bir Türkçe
ö¤retimiyle de desteklenerek okuma sevgisine dönüfl-
türülmelidir.
Okulöncesi ve ilkö¤retimde, çocuklar›n geliflimi-

ne beklenilen katk›lar› sa¤layabilmesi için, kitap-

larda bulunmas› gereken özellikler flu biçimde

özetlenebilir:

Okulöncesi dönemden bafllayarak çocuklarla karfl›laflt›-
r›lacak kitaplar›n, öncelikle çocu¤a göre olmas› gerekir.
Çocu¤a göre olan, çocuk gerçekli¤ini önemseyen ede-

biyat yap›tlar›n›n, ister 2 yafl›ndaki, isterse 12 yafl›nda-
ki çocu¤a seslensin, en temel özelli¤i, çocu¤un yafl ve
geliflim özelli¤i koflutlu¤unda; onun ilgilerini, gereksi-
nimlerini, duyarl›klar›n› kuflatabilmesi, yans›tabilmesi;
dilin ve çizginin anlat›m olanaklar›n›, çocu¤un anlam
evrenine uygun olarak ustaca kullanabilmesidir. Bu
edebiyat›n amac›, çocu¤u sanatç› duyarl›l›¤› ile bulufl-
turmak, tan›flt›rmak; onun biliflsel ve duyuflsal becerile-
rini harekete geçirmektir. Bu yap›tlar›n temel özelli-

¤i her çocu¤a kendi fliirini, öyküsünü, masal›n›

yazma olana¤› yaratmas›; özlü bir söyleyiflle, ço-

cu¤un kendisini sözcüklerle, çizgilerle özgürce

anlatmas› ve gerçeklefltirmesi için güdüleyici bir

etken olmas›d›r.

Çocuk duyarl›¤›n› kavrayamam›fl, onun ilgi ve gerek-
sinmelerini yok sayan, dilin ve çizginin acemice kulla-
n›ld›¤› kitapIar-metinler ise, çocu¤a göre olmayan söz-
de edebiyat içinde de¤erlendirilir. Bu metinler daha
çok ahlâk bilgisi sunarak çocu¤u e¤itmeyi, terbiye et-
meyi düflünür. Çocu¤a duyma, düflünme ve elefltirme
sorumlulu¤u vermez. Yaln›zca, birilerine göre olufltu-
rulmufl sözde do¤rular›n aktar›lmas›n› amaçlad›¤› için,
çocu¤un yaflam› ve insan› anlamas›na katk› sa¤lamaz.
Do¤rular (!), genellikle çocu¤a haz›r sunulur; çocuktan,
onlar›n neden do¤ru ya da yanl›fl oldu¤unu düflünme-
den bellemesi istenir. Bu nitelikteki kitaplarda, okura,
davran›fl ve eylemlerinin olas› sonuçlar› düflündürül-
mez; yaln›zca onlar›n yaratt›¤› sonuçlar›n kesin yarg›la-
r› aktar›l›r. Kitaplardaki emir cümleleri, özerk ve ba¤›m-
s›z bir kiflilik geliflimini engelleyebilecek niteliktedir.
Bilinmelidir ki, çocu¤a seslenen, sanatç›lar taraf›ndan
yarat›lan yap›tlar ö¤üt vermez; onlar›n öncelikli amac›
do¤rudan ö¤retmek de de¤ildir. Bu kitaplar, çocuklara
duygu ve düflünce birikimi kullanarak kendilerini, ya-
flam› ve insan› tan›yabilmelerine, kavrayabilmelerine
olanak sa¤layan sezdirici, güdüleyici birer uyarand›r.
Çocuk edebiyat› yap›tlar›, ad›ndan da anlafl›laca¤› gibi,
her fleyden önce birer edebiyat yap›t›d›r. Onlar› farkl›
k›lan, çocuklar›n anlama becerilerine uygun bir dilsel
kurguyu ye¤lemeleridir. Bu kurguda anlam evreni, söz-
cük ve çizgilerin estetik bütünlü¤ü ile oluflturulur. Bu
ba¤lam içinde de¤erlendirildi¤inde, yap›tlarda Türkçe-
mizin anlat›m güzelli¤i-yetkinli¤i, çocuklar›n dil evreni-
ne uygun anlat›m özellikleriyle buluflturulmal›d›r. Kitap-
lar, estetik özellikler tafl›yan, metnin iletisini görsel ö¤e-
lerle tümleyen resimlerle, çocuklar›n duyumsama, düfl
kurma ve düflünme yetilerini harekete geçirmelidir. On-
larda kitap okuma, resim yapma iste¤i uyand›rmal›d›r.
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Kitaplarda, yarat›lan kahramanlar›n davran›fl ve eylem-
leri, çocuklar›n gelece¤e dönük dünyas›n› sevgiyle bes-
lemeli, onlara yaflam ve insan gerçekli¤inden, çocu¤a
göre kurgulanm›fl kesitler sunmal›d›r.
Kitaplarda insan onurunu inciten, zedeleyen düflünce
ve yaklafl›mlar onaylanmamal›; çocuklar›n belleklerin-
de kad›n ve erkek imgesine iliflkin kal›p yarg›lar olufltu-
rabilecek belirlemelerden kaç›n›lmal›d›r.
Kitaplarda, çocu¤un kavramsal geliflimini destekleye-
cek bir anlat›m ye¤lenmeli; dilsel ve görsel anlat›m›n
yaratt›¤› etki çocukla kitap aras›nda bir sevgi ba¤› olufl-
turmal›d›r. Çocuk kendisine okunan ya da kendisinin
okudu¤u bir kitaptan sonra, yeni okuma eylemlerine
kat›lma iste¤i duymal›d›r.

Kaynak: Sever, S. (2006). Geliflim Sürecinin Temel Bir
Arac›: Çocuk Edebiyat› Yap›tlar›. Maviada Kültür Sa-

nat Edebiyat Dergisi. Bursa: Say› 2, ss. 12-13.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› 
1. e Ayr›nt›l› bilgi için, “Erken Çocukluk Dönemi”

konusuna bak›n›z. 
2. c Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Tan›-

m›” konusuna bak›n›z. 
3. b Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Tan›-

m›, Önemi, Amaçlar› ve Yararlar›” konusuna
bak›n›z. 

4. a Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Tan›-
m›, Önemi, Amaçlar› ve Yararlar›” konusuna
bak›n›z. 

5. b Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Öne-
mi” konusuna bak›n›z. 

6. d Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Amaç-
lar›” konusuna bak›n›z. 

7. e Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Yarar-
lar›” konusuna bak›n›z. 

8. a Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Yarar-
lar›” konusuna bak›n›z. 

9. c Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itimin Yarar-
lar›” konusuna bak›n›z. 

10. b Ayr›nt›l› bilgi için, “Okulöncesi E¤itim Kurumla-
r›” konusuna bak›n›z. 

S›ra Sizde 1

Çocu¤un okulöncesi dönemde sa¤l›kl› büyüyebilmesi
için uygun ve yeterli bak›ma, her yönden sa¤l›kl› olan ve
kendisine koflulsuz sevgi sunan yetiflkinlere ve uyar›c›
çevre koflullar›na gereksinimi vard›r. Çünkü, okulöncesi
dönem yaflam›n en riskli, en önemli ve en güzel döne-
midir. 

S›ra Sizde 2

Hangi etmenin en etkili oldu¤u kifliden kifliye de¤iflir.
Örne¤in; kal›t›m en etkilidir dendi¤inde, bununla ilgili
olarak kan›tlar sunmak gerekir. Kal›t›mla genlerin bir
nesilden di¤erine belli oranlarda da olsa geçti¤i gibi. 

S›ra Sizde 3

En önemli gereksinim s›ras› kifliden kifliye de¤iflir. Ör-
ne¤in, flöyle bir liste yaz›labilir: sevgi, beslenme, güven,
yaflama, ilgi görme...

S›ra Sizde 4

Seçilecek gereksinim kifliden kifliye de¤iflir. Örne¤in,
“fiziksel tehlikelerden korunma” gereksinimini seçti¤i-
nizi varsayal›m. Bu gereksinimin önemi flöyle aç›klana-
bilir: Çocuk çok küçük oldu¤u için kendini fiziksel teh-
likelerden koruyamaz. Bu konuda bir yetiflkine gerek-
sinim duyar. Fiziksel tehlikeler onun yaflam›na son ve-
rebilir ya da onu sakat b›rakabilir. Böyle bir durumda
di¤er gereksinimlerinin karfl›lanmas›n›n fazla bir önemi
de kalmayabilir. 

S›ra Sizde 5

Ortak olan amaçlar flunlard›r: 
• Çocuklar›n tüm geliflim alanlar›nda geliflimlerini

ve temel al›flkanl›klar kazanmalar›n› sa¤lamak,
• Çocuklar› ilkö¤retime haz›rlamak,
• Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflmalar›n› sa¤la-

mak,
• Koflullar› elveriflsiz ailelerden gelen çocuklar için

ortak bir yetiflme ortam› yaratmak.

S›ra Sizde 6

Burada yaz›lacak özgün bir cümle sizin yarat›c›l›¤›n›z
ile s›n›rl› bir cümle olacakt›r. 
Örne¤in flöyle bir cümle yaz›labilir:
“Çocu¤un için, kendin için, ülken için, dünya için tüm
çocuklara okulöncesi e¤itim.”

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 7

Bu çal›flma için ‹nternetten flu iki siteye baflvurabilirsi-
niz: 
www.meb.gov.tr 
www.acev.org.tr 
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Okulöncesi E¤itimin
Düflünsel Temelleri

H›zla geliflen dünyada e¤itime verilen önem gittikçe artmaktad›r. Yarat›c›, üret-
ken, de¤iflime ayak uydurabilen ve demokratik de¤erlere sahip bireylerin yetifltiril-
mesi için e¤itimin 7 yafl›ndan önce bafllamas› gerekti¤i pek çok e¤itim düflünürü ve
kuramc›s› taraf›ndan vurgulanmaktad›r. Okulöncesi e¤itimin düflünsel temelleri
ça¤lara göre de¤iflim gösterdi¤i gibi içinde bulundu¤umuz ça¤da da de¤iflmeye
devam etmektedir. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

‹lk Ça¤da etkili olan düflünürlerin görüfllerini aç›klayabilecek, 
Orta Ça¤›n çocu¤a bak›fl aç›s›n› nedenleriyle kavrayabilecek,
Ayd›nlanma Ça¤›n›n okulöncesi e¤itim düflüncesine etkisini kavrayabilecek,
18-19. yüzy›l e¤itim düflünürlerinin okulöncesi e¤itime iliflkin fikirlerini
aç›klayabilecek,
Günümüzde okulöncesi e¤itimde etkili olan e¤itim kuramc›lar›n›n fikirlerini
ve bu fikirlerin e¤itime yans›malar›n› aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip
olacaks›n›z.

N
N
N
N

N
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• G‹R‹fi
• ÇA⁄LAR BOYUNCA OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M DÜfiÜNCES‹N‹N GEL‹fiMES‹NDE 

ETK‹L‹ OLAN GÖRÜfiLER
• ‹lk Ça¤da E¤itim 
• Orta Ça¤da E¤itim
• Yeni ve Yak›n Ça¤lar

• GÜNÜMÜZDE OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE ETK‹N OLAN BAfiLICA GÖRÜfiLER 
(20-21. YÜZYILLAR)
• John Dewey (1859-1952)
• Maria Montessori (1870-1952)
• Jean Piaget (1896-1980)
• Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)
• Çoklu Zekâ Kuram›
• Ekolojik Kuram

Örnek Olay

Bir anaokulunda ö¤retmen olarak çal›flan ‹lknur, mesle¤ini ve çocuklar› çok sev-
mekte, onlar› elinden geldi¤ince iyi yetifltirmeye çal›flmaktad›r. ‹lknur Ö¤retmen,
okula yeni bir ö¤retmenin daha gelece¤ini duyunca çok sevinir ve yeni gelen ö¤ret-
menle ifl birli¤i içinde daha güzel ifller yapar›z diye düflünmeye bafllar. Anaokulu-
na yeni gelen Gül Ö¤retmen, önce ‹lknur Ö¤retmen’le tan›fl›r, okulu dolafl›r, çocuk-
lar› ve ‹lknur Ö¤retmen’i gözleyerek birtak›m izlenimler edinir. Gül Ö¤retmen’e gö-
re her çocuk kendi havas›ndad›r. ‹lknur Ö¤retmen, çocuklara çok yumuflak dav-
ranmakta ve her konuyu hemen e¤lence flekline sokarak oyunlarla ö¤retmektedir.
Oysa, Gül Ö¤retmen’e göre e¤itim etkinlikleri her zaman e¤lenceli etkinliklere dö-
nüfltürülürse, çocuklar fl›mar›rlar, bir fley ö¤renemezler. Gül Ö¤retmen gözlemleri-
nin sonucunda bu olumsuz izlenimleri edinmifl ve durumu düzeltmeye karar ver-
mifltir. Ertesi gün okula, bir fleyler yapmal›y›m düflüncesi ile gelir ve ‹lknur Ö¤ret-
men’in, çocuklar›n anne babalar›n› da s›n›ftaki e¤itim etkinliklerine katt›¤›n› gö-
rünce daha çok sinirlenir. Kendince, ça¤›n de¤iflti¤ini, 21. yüzy›la girildi¤ini ve
yeniliklere ayak uydurulmas› gerekti¤ini, ancak bu kadar›n›n da fazla oldu¤unu
düflünür. Acaba, ‹lknur Ö¤retmen mi yoksa kendisi mi ça¤›n gerisinde kalm›flt›r?
Ayr›ca, bu etkinlikler yüzy›llardan beri söylenen ve erken e¤itim kurumlar›nda
gerçeklefltirilen e¤itim uygulamalar›na ne ölçüde uymaktad›r?
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Anahtar Kavramlar
• Erken E¤itim
• Okulöncesi E¤itim
• E¤itim Kuramlar›

• E¤itim Düflünürleri
• Ça¤lara Göre E¤itim Düflüncesi

‹çindekiler



G‹R‹fi
E¤itim insan›n varolufluyla bafllayan ve bu varoluflun bir gere¤i olarak, insan›n ge-
reksinimlerine cevap vermek üzere sürekli de¤iflime u¤rayan bir olgudur. Uygarl›-
¤›n henüz geliflmemifl oldu¤u ilk insan topluluklar›nda e¤itimin, genç kufla¤›n top-
lumun kendisinden bekledi¤i davran›fllar› gösterebilmesi ve kendisi için ön görü-
len görevleri yapabilmeyi ö¤renebilmesi için yetiflkinlerin rehberli¤inde yap›lan
çal›flmalardan ibaret oldu¤u bilinmektedir. Bu amaca yönelik olarak, e¤itimin ilk
insan topluluklar›nda yaflamda gerekli olan davran›fllar›n kazan›lmas› ile s›n›rl› ol-
mas› ve ço¤unlukla taklide, yap›p-etmeye dayal› olmas› ola¤an bir sonuçtur. Bu
nedenle e¤itim bafllang›çta, aile üyeleri veya kabilenin bu ifl için görevlendirilmifl
kiflileri taraf›ndan yürütülmüfltür. ‹nsano¤lunun yerleflik düzene geçti¤i ve büyük
uygarl›klar›n ortaya ç›kt›¤› dönemlerde ise e¤itim-ö¤retimin yap›ld›¤› özel kurum
olan okul ile e¤itimin uygulay›c›s› olacak özel kiflilerin mesle¤i olan ö¤retmenlik
ortaya ç›km›flt›r.

Ça¤larla birlikte e¤itimin temel amaçlar›nda meydana gelen de¤iflimler, e¤iti-
min devletlerin denetiminde, planl› ve programl› olarak yürütülmesine neden ol-
mufltur. E¤itimden beklenenlerin de¤iflmesi ve e¤itime iliflkin farkl› görüfllerin or-
taya at›lmas›, e¤itimi yaln›zca pratik bilgi-beceri hâlinden uzaklaflt›rm›flt›r. Bu da
e¤itimin paydafllar›ndan olan ailenin e¤itime bak›fl aç›s›n› de¤ifltirmekle kalmam›fl,
ayn› zamanda, ailelerin çocuklar› için benimsedikleri e¤itim görüflleri aras›nda bir
tak›m farkl›l›klar›n oluflmas›na da neden olmufltur. Bafllang›çta insanlar›n çocukla-
r›n› e¤itirken gösterdikleri tav›rlar, birbirine oldukça benzerlik gösterirken zaman-
la, önemli de¤iflikliklerin ortaya ç›kt›¤› dikkati çekmektedir (Oktay, 1993, ss. 176-
180). Bu durum ayn› zaman diliminde yaln›zca ülkeden ülkeye ya da aileden aile-
ye de¤il ayn› ailenin çocuklar› için benimsedi¤i farkl› e¤itim tutumlar›nda da ken-
dini göstermektedir. 

E¤itim düflüncesinde meydana gelen çeflitli de¤iflimlerin insan›n gereksinimle-
riyle iliflkili oldu¤u düflünüldü¤ünde, e¤itimin insano¤lunun çevresini ve toplumu,
hatta yaflam› anlama gereksinimini karfl›lamada ne denli önemli oldu¤u anlafl›l-
maktad›r. ‹nsan›n kendisini tan›ma ve anlama gereksinimiyle ilgili çabalar› psiko-
loji biliminin oldu¤u kadar alanla yak›ndan iliflkili olan çeflitli e¤itim teorilerinin
geliflmesini de etkilemifltir. Okulöncesi e¤itim de bu teorilerden ve ça¤lar boyun-
ca ortaya ç›km›fl görüfllerden etkilenerek flekillenmifl ve bugünkü halini alm›flt›r.

Bu ünitede, önce ça¤lar itibariyle okulöncesi e¤itim düflüncesinin geliflmesin-
de etkili olan düflünürlerin görüfllerine yer verilmifl, daha sonra da günümüzde
okulöncesi e¤itimde etkili olan görüfller üzerinde durulmufltur.

ÇA⁄LAR BOYUNCA OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M 
DÜfiÜNCES‹N‹N GEL‹fiMES‹NDE ETK‹L‹ OLAN 
GÖRÜfiLER

‹lk Ça¤da E¤itim
Genel olarak ilkel topluluklardan Roma ‹mparatorlu¤u’na kadar bütün ‹lk Ça¤ e¤i-
tim anlay›fllar›na hâkim olan düflünce sosyal zorunluluktur. E¤itim, ço¤u zaman
sözcük anlam›yla kiflinin sosyallefltirilmesi anlam›n› tafl›r (Leif ve Rustin, 1974, s.
11). ‹lk Ça¤da M›s›r, Hint ve Çin gibi uygarl›klarda çocuk e¤itimi konusunda aile
ve okuldaki e¤itimle ilgili görüfller, daha çok çocuklar› ve gençleri bulunduklar›
toplumda yapacaklar› görevlere haz›rlama biçiminde taklit ve ezbere dayal›d›r. Bu
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ilk uygarl›klar döneminde henüz ciddi anlamda bir e¤itim felsefesinden söz edil-
memekle birlikte, e¤itim üzerinde görüfllerini ifade eden ve yaflamlar› ile topluma
örnek olan düflünür ve bilgelerden söz edilebilir (Kanat, 1963).

‹nsanl›k tarihinin daha ileri bir döneminde Eski Yunan’da geçmifl uygarl›klar-
dan farkl› bir durum görülmektedir. Bu dönemde insano¤lu geçmiflten gelen biri-
kimleri kendi yetene¤i ile âdeta harmanlayarak yeni bir düflünce biçimi olufltur-
mufltur. Felsefe ad› verilen bu düflünce biçimi ile insan, dünyay› ve kendisini anla-
maya yönelmifltir (Oktay, 2007, s. 12). ‹lk Ça¤›n iki ünlü düflünürü Platon ve Aris-
to (M.Ö. 3-4. yüzy›llar) e¤itim düflüncesinin en öncelikli isimleridir. Her iki düflü-
nür de çocu¤un e¤itiminde ailenin rolü üzerinde durmufl ve çocu¤un yedi yafl›na
kadar ailenin yan›nda e¤itilmesinin gereklili¤ini benimsemifltir. Platon, e¤itimin ak-
l›n ve karakterin e¤itilmesiyle bafllad›¤›n› kabul eder ve ayr›ca çocuklar›n olabildi-
¤ince erken yaflta devlet okullar›nda, öncelikle devletin ç›karlar›n› koruyacak
biçimde yetifltirilmesi gerekti¤ini vurgular (Platon, 2001, ss. 97-109).

Görüflleriyle okulöncesi e¤itimin de öncüsü say›labilen Aristo e¤itimin çocu¤un
geliflim özelliklerine uygun olarak ne çok zor ne de çok kolay görevler içermesini
önermifltir. Ona göre befl yafl›na kadar çocuklar ö¤retim ve çal›flmaya sokulmama-
l›d›r. Bu devrede çocu¤a, oyun ile di¤er u¤rafl› olanaklar› sa¤lanmal›d›r. Oyunlar
çocuklar›n ileride üstlenecekleri görev ve sorumluluklar› taklit türünden olmal›d›r.
Bu dönemin e¤itiminde, masal ve hikâyeler önemli bir yer tutar (Aytaç, 1998, s.
48). Çocuklar›n e¤itiminde Aristo’nun da vurgulad›¤› masallar Platon’un okulönce-
si e¤itim düflüncesinde de ön plana al›nm›flt›r. Platon bunun nedenini flöyle aç›k-
lar (Platon, 2001, ss. 99-100): 

Bir iflle u¤rafl›rken as›l önemli olan bafllang›çt›r; hele bir de iflimiz genç insanlar›n

e¤itimi ise bu daha fazla önem tafl›r. Çünkü insanlar küçük yafllarda, kendilerine ve-

rilen biçime ya da kal›ba girmeye oldukça uygundurlar. O zaman ilk iflimiz masal-

lar› üreten kiflileri kollamak, aralar›ndan en uygun olanlar› seçmek ve di¤erlerini

reddetmek olmal›d›r. Anneleri ve dad›lar›, çocuklar için akl›n ve karakterin beden-

den daha önemli oldu¤u konusunda ikna edip onlar›n da buna uygun olan masal-

lar› anlatmalar›n› sa¤lamal›y›z. 

Bu nedenle, iki filozof da okulöncesi e¤itim döneminde çocuklara anlat›lacak
masallar›n içeri¤inin önemi üzerinde durmufltur.

‹lk Ça¤da e¤itim görüflleriyle öne ç›kan di¤er düflünürler ise Cicero ve Quinti-
lianus’tur. E¤itimin ilk çocukluk devresinde bafllamas›n› öngören ve e¤itimin bu
basama¤›nda oyunun kullan›lmas› gerekti¤ini ifade eden Cicero, e¤itimin insana
tabiat taraf›ndan verilmifl olan yetiler do¤rultusunda yap›lmas› gerekti¤ini savunur.
Romal› düflünür Quintilianus ise insan tabiat›na uygun olarak verilecek bu e¤iti-
min, herkesin yeteneklerine ve kavray›fl gücüne uygun olarak verilmesinin önemi
üzerinde durur. Taklit ile ö¤renmenin bu dönemde önemli oldu¤u görüflüne yer
verirken, ö¤retmenlerin her yönüyle çok iyi bir model olmas› ve çocuklar› kötü et-
kilerden ve örneklerden korumas› gerekti¤ine dikkat çeker (Aytaç, 1998, s.69). 

‹lk Ça¤›n e¤itim anlay›fllar›na hâkim olan düflünce biçimini aç›klay›n›z.

Orta Ça¤da E¤itim
Orta Ça¤da e¤itim iki büyük semavi dinin (Hristiyanl›k ve ‹slamiyet) ö¤retileri te-
mel al›narak flekillendirilmifltir. Bu durum merkeze tanr›n›n al›nd›¤› bir e¤itim ya-

24 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

Aristo e¤itimin çocu¤un
geliflim özelliklerine uygun
olarak ne çok zor ne de çok
kolay görevler içermesini
önermifltir. Ayr›ca, befl
yafl›na kadar çocuklar›n
ö¤retim ve çal›flmaya
sokulmamas› gerekti¤ini
vurgulam›flt›r. Ona göre bu
devrede çocu¤a, oyun ile
di¤er u¤rafl› olanaklar›
sa¤lanmal›d›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

1



p›s›n›n oluflmas›na neden olmufltur. Orta Ça¤›n sosyal, siyasal, ekonomik ve huku-
ki düzenini belirleyen sistem feodalitedir. Feodal düzen ilkça¤›n toplum yap›s›ndan
oldu¤u kadar modern ça¤›n toplum yap›s›ndan da oldukça farkl›d›r (Göze, 2000,
s.63). Orta Ça¤›n bu farkl› yap›s› flüphesiz e¤itim düflüncesine de yans›m›flt›r.

Hristiyan dünyas›nda kilise e¤itim olgusunu da sahiplenmifl bireylerin inançl›
birer Hristiyan olabilmeleri için gerekli e¤itimin kendi kurumlar›nda ve din adam-
lar› taraf›ndan verilmesine özen göstermifltir (Oktay, 2007, s.13). Çocuk bu evrede
özellikle Hristiyan dünyas› için yetiflkinin küçük bir kopyas›d›r. Bu nedenle yetifl-
kinin yapabilece¤i tüm görevler çocuktan da beklenilebilir. ‹nsana ve çocu¤a bu
bak›fl aç›s› erken çocukluk konusuna da herhangi bir ayr›cal›k vermez. Bu dönem-
de esas olan çocuk için özel bir korunman›n bulunmad›¤› bir ortamda yaflamay›
baflarabilmektir. Orta Ça¤da Bat›’da çocuk, s›k› disiplin alt›na al›nmas›, itaat etme-
yi ve inanmay› ö¤renmesi gereken bir varl›kt›r. Hatta Orta Ça¤ sanat› 12. yüzy›la
kadar çocuklu¤u bilmiyor ve çocuklu¤u resmetmeyle de ilgilenmiyordu. Bu ihma-
lin yeteneksizlikten ya da beceriksizlikten kaynakland›¤›n› söylemek çok zordur.
Bunun nedeni Orta Ça¤ dünyas›nda çocuklu¤un tam olarak yerinin olmay›fl›d›r
(Aries, 1962). 

Ayn› dönemin ‹slam dünyas› ise Hristiyan dünyas›ndaki durumdan biraz daha
farkl›d›r. ‹slam dünyas› bilimsel aç›dan zaman›n›n ileri toplumu olarak nitelendiril-
mifl, bilimin geliflmesi de dinsel görüfller ve bu görüflleri savunan düflünürler tara-
f›ndan gerçeklefltirilmifltir (Tez, 2001, s. 1). Böylece, Orta Ça¤ Avrupas›’ndaki sko-
lastik düflüncenin hâkimiyetine ra¤men, ‹slam dünyas› kendine özgü bir medeni-
yet ve felsefe gelifltirmifl, bu felsefenin skolastik ile karfl›tl›k içinde olmas›ndan do-
lay› buna anti-skolastik felsefe de denmifltir (Aytaç, 1998, s. 85). Antik Ça¤ felsefe-
sinin ‹slam felsefesi üzerinde çok etkili olmas› gibi, ‹slam felsefesi de Bat› Orta
Ça¤› felsefesine önemli katk›larda bulunmufltur. Orta Ça¤da ‹slam dünyas› da in-
sana her ne kadar din penceresinden bak›yorsa da ‹slam düflünce tarihinde de ço-
cukluk dönemine önem veren hatta bu dönemde çocu¤un nas›l e¤itilebilece¤i ko-
nusunda eserler yazarak görüfller ortaya koyan Farabi, ‹bn-i Sina ve Sadi gibi de-
¤erli düflünürler yetiflmifltir. Bu düflünürlerden biri olan Farabi, çocu¤un potansiyel
olarak ö¤renme yetisine sahip oldu¤unu ifade ederek okulöncesi e¤itimin önemi-
ni vurgulamaktad›r (Küken, 2001, s. 246).

Orta Ça¤ e¤itim anlay›fl›n›n genel özelli¤iyle ilgili olarak neler söylenebilir?

Yeni ve Yak›n Ça¤lar

15-16. Yüzy›llar
15. yüzy›l›n ikinci yar›s›ndan sonra ortaya ç›kan baz› olaylar, insana ve dünyaya
bak›flta önemli de¤iflikliklere ve dolay›s›yla e¤itim ve ö¤retim alan›nda büyük ge-
liflmelere neden olmufltur. ‹nsan düflüncesi üzerindeki bask›n›n azalmas› Orta Ça¤-
dan fakl› olarak temelde insan› merkeze alan bir e¤itim sürecinin flekillenmesini
sa¤lam›flt›r. ‹nsan için ayd›nlanman›n bafllamas›na neden olan matbaan›n bulun-
mas›, co¤rafi keflifler ve reform hareketleri, Avrupa ülkelerinde Hümanizma ve Rö-
nesans’›n geliflmesi ve yay›lmas› için temel haz›rlam›flt›r. 

Rönesans terimi daha çok sanat alan›nda kullan›lan bir terimdir. Genel anlam-
da antik düflünce ve kültürün yeniden canland›r›lmas› anlam›nda kullan›lm›flt›r.
Rönesans ile birlikte güzel sanatlar alan›nda antik ça¤›n sanat ve düflünce ak›mla-
r› yeniden canland›r›l›rken, Hümanizma ile antik ça¤›n edebi ve kültürel yönden
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yeniden canlanmas› anlafl›l›r (Aytaç, 1998, s. 99). Böylece, insana ve dünyaya din
aç›s›ndan bakan skolastik görüfl yerini ‹lk Ça¤daki gibi akl›n süzgecinden geçire-
rek incelemeye b›rakm›flt›r. Hümanizma hareketi ile birlikte insana insan olarak
de¤er verme ve iradesine önem verme, sayg›l› olma ön plana ç›km›flt›r. Hümaniz-
man›n ilk düflünürleri olan Erasmus (1469-1536), Rabelais (1493-1553) ve Montai-
ne (1532-1592) ile Martin Luther ça¤dafl e¤itime öncülük eden görüflleri ile dikka-
ti çekmektedirler.

Bunlar aras›nda erken dönemin e¤itimine katk› yönünden Rabelais’in “Çocuk-
lar› özgür bir biçimde düflündürmeye al›flt›rmak e¤itimin amac›d›r” görüflü, Mon-
taine’nin “Ö¤retimde çocu¤un özellikleri göz önünde bulundurulmal›d›r.” fikri
özellikle dikkati çeker. 15 ve 16. yüzy›llar insanl›k tarihinde bir geçifl dönemi ola-
rak kabul edildi¤i gibi ça¤dafl uygarl›k ve e¤itimin temellerinin de bu dönemdeki
düflünürler taraf›ndan at›ld›¤› söylenebilir (Binbafl›o¤lu, 1982, s. 74). Bu dönem,
ö¤retim yöntemleri aç›s›ndan da çocu¤un do¤al yeteneklerine dikkat edilmesi ge-
rekti¤i ve kat› disiplin yöntemlerinin yerini daha hoflgörülü yöntemlere b›rakt›¤›
dönem olarak tan›mlanabilir.

Hümanizma ve Rönesans e¤itim düflüncesini nas›l etkilemifltir? 

17. Yüzy›l
Düflünce tarihinde yöntem ça¤› olarak nitelenen 17. yüzy›lda çeflitli düflünürler ço-
cuk ve gencin e¤itiminde kullan›labilecek yöntemler konusunda görüfller gelifltir-
mifllerdir. Bunlar aras›nda özellikle deney ve gözlem konusundaki çal›flmalar›yla
öne ç›kan Frans›z Bacon, Ratke, Descartes, Comenius, John Locke ve Fenelon ça¤-
dafl e¤itimin öncüleri say›labilir. 

Comenius (1592-1670)
“Büyük Didaktika” adl› eserinde e¤itimle ilgili görüfllerinin bir bölümünü ortaya
koyan ünlü bir Çek e¤itimcidir. ‹nsan tabiat›n›n iyili¤ine inan›r. Çocukluk döne-
minde en iyi ö¤renmenin duyular yolu ile oldu¤u görüflündedir. Çocu¤a önce nes-
neler, sonra resimler, sonra da isimlerin verilmesinin uygun olaca¤›n› düflünür.
E¤itim konusunda en önemli eserlerinden biri Büyük Didaktika (Ayn› isimle Türk-
çeye çevrilmifltir) adl› kitab›nda bugün bile ilgi çekebilecek görüfllerine yer ver-
mifltir. Ona göre yeni bilgileri ö¤rencilere verebilmek iflinde sa¤laml›k, kolayl›k,
derinlik ve çabuklu¤u garantileyecek yeni bir metoda gereksinim vard›r. O buna
tabii metod ad›n› verir. Bu da “e¤itimde tabiat›n yolunun izlenmesidir”. Bir baflka
deyiflle, çocu¤a ö¤retilenin onun büyüme düzenine uygun s›ra ve yöntemle veril-
mesidir. Böylece çocuk gere¤inden fazla zorlanmaz ve ö¤renme için gerekli olan-
lar ö¤retilmeden bir sonraki basama¤a geçilmemifl olur (Oktay,1999, s. 46).

Herkese her fleyi ö¤retmenin, ancak birbiri ile iliflkili her biri alt› y›ll›k dört afla-
mal› bir okul sistemi sayesinde mümkün olabilece¤ini düflünen Comenius, bu okul
sisteminin basamaklar›n›, “anaokulu”, “ana dili okulu”, “Latince okullar›” ve “üni-
versiteler” olarak s›ralam›flt›r (Sutherland,1988). 

John Locke (1632-1704)
‹ngiliz ayd›nlanmas›n›n öncülerindendir. E¤itimde çevrenin etkilerine verdi¤i öne-
mi insan zihnini bofl bir levhaya benzeterek aç›klamaya çal›flm›flt›r. E¤itimin ama-
c›, çocu¤a iyi bir çevre haz›rlamak ve onun iyi tecrübeler edinmesini sa¤lamakt›r.
Bu da en iyi duyular yoluyla gerçekleflir. Çünkü insan d›fl dünyay› ve tecrübeleri-

26 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

Rönesans ile birlikte güzel
sanatlar alan›nda antik
ça¤›n sanat ve düflünce
ak›mlar› yeniden
canland›r›l›rken hümanizma
hareketi ile birlikte insana
insan olarak de¤er verme ve
iradesine önem verme,
sayg›l› olma ön plana
ç›km›flt›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

3

Comenius’a göre okul
sisteminin basamaklar›:
• Anaokulu
• Ana dili okulu
• Latince okullar›
• Üniversiteler



ni duyular yolu ile alg›lad›klar›ndan elde eder. Bu yüzden duyular›n e¤itilmesi
önemlidir (Aytaç, 1998, s. 169). Locke: “Ruh iflin bafl›nda uysal ve henüz e¤ip bük-
meye uygun hâldedir” derken, çocu¤un davran›fllar›n›n erken dönemlerde biçim-
lendirilmesi gerekti¤ini ve anne babalar›n bu konuda çocuklar›na olan sevgilerinin
önüne geçerek mant›kl› düflünmelerinin bir zorunluluk oldu¤unu vurgulam›flt›r.
Çünkü ona göre, çocuk yetiflkin oldu¤unda bu davran›fllar› de¤ifltirmek pek müm-
kün de¤ildir (Locke, 2003, s. 39).

Locke, çocuklar›n ö¤renirken zorlanmamalar›n›, aksine e¤lenip dinlenmelerini
ister. Görüflleri ile çocuk merkezli ve tabiata göre e¤itim düflüncesinin önde gelen-
lerindendir. Locke’a göre insan›n bilgileri, duyumsal etkinlik ve duyumsal alg›lar›n
birbirine ba¤lanmas› yoluyla gerçekleflir. Dayak pedagojisine karfl› olan Locke, afl›-
r› sertli¤in çocu¤un tabiat›n› y›kt›¤› görüflündedir. O, çocu¤un e¤itiminde oyunun
önemi üzerinde durur. “Çocuklara yapt›r›lmak istenen fleylerin oyun ve e¤lence bi-
çiminde verilmesinin daha do¤ru oldu¤unu” söyler (Aytaç, 1998, s. 171). 

Ayn› flekilde, Locke (2003), cezalarda sertli¤in pek yarar› olmayaca¤›na inan›r
ve çocu¤un bedeninin incitilemeyecek kadar narin oldu¤una dikkat çeker. Bu gö-
rüflleri ile okulöncesi e¤itimindeki ça¤dafl uygulama ilkelerine iflaret etmektedir.

Fenelon (1651-1715)
E¤itim tarihinde “K›zlar›n E¤itimi” adl› eseri ile ün yapm›fl olan Frans›z e¤itimcisi
Fenelon’un e¤itim düflünceleri flöyle özetlenebilir (Aytaç, 1998, ss. 155-158):

Kad›n›n çok iyi fleyler yaratabilece¤ini, bu nedenle de iyi e¤itilmesi gerekti¤ini
savunur. Erkeklerdeki kötü huy ve davran›fllar›n önemli bir bölümünün anneler
yolu ile kazan›ld›¤›n› bunu önlemenin en iyi yolunun da kad›nlar›n iyi e¤itilmesi
oldu¤unu savunur. Çocu¤un e¤itimine erkenden bafllanmas› gerekti¤ini, “Yüksek
yetenekli çocuklar› psikolojik yönden do¤ru al›flkanl›klar yoluyla erken yaflta sa-
b›rl›, dengeli, nefleli, sakin ve tutumlu yapman›n” mümkün olabilece¤ini düflünür.
17. yüzy›l düflünürlerinin ço¤u gibi o da “tabiat” kavram›n› e¤itimde temel olarak
al›r. Bu görüflünü “Tabiat› izlemeli ve ancak ona yard›mc› olmal›d›r” biçiminde ifa-
de eder. Çocu¤un e¤itiminde iyi örnekler vermenin, oyun olanaklar› sa¤laman›n
önemini vurgulayarak ö¤renmenin çocuk için hofl bir etkinlik hâline getirilmesinin
uygun olaca¤› görüflündedir. Çocuk e¤itiminde ›l›ml› bir tutum izlenmesini önerir.

18-19. Yüzy›llar
Düflünce tarihinde “Ayd›nlanma ve Ak›l Ça¤›” olarak bilinen 18. yüzy›l ile “Endüs-
tri Ça¤›” olarak kabul edilen 19. yüzy›lda e¤itim konusunda önceki ça¤lara göre
önemli farkl›l›klar meydana gelmifltir. Ayd›nlanm›fl insan›n esas imaj›n› geleneksel
olan her türlü ba¤lardan ve vesayet alt›na girmifllikten kurtulma oluflturur (Aytaç,
1998, s. 163). Amerika’da ‹ngiltere’ye karfl› bafllayan özgürlük düflüncesi, Amerikan
Ba¤›ms›zl›k Bildirgesi’yle demokrasinin felsefesinden somut bir flekilde söz edil-
mesini ve bütün insanlar›n eflit oldu¤unun kabul edilmesini sa¤lam›flt›r (Nevins ve
Commager, 2005, s. 101). 1789 Frans›z Devrimi ile birlikte, Frans›z anayasalar›n›n
daima bafllang›c›n› oluflturan “‹nsan ve Yurttafl Haklar› Bildirisi” 1789 Meclisi tara-
f›ndan kabul edilmifltir. Bu bildiride, kifli hürriyetleri, sosyal eflitsizliklerin kald›r›l-
mas›, yasa önünde eflitlik, vergilendirmede adalet, mülkiyet hakk›, seyahat ve dü-
flünce özgürlü¤ü öngörülmüfltür (Çam, 2002, s. 149). Ayd›nlanma felsefesi, e¤itim-
de özgür, kendi yeteneklerine ve gücüne inanan bireyler yetifltirmeyi esas alm›flt›r
(Erden, 2005, s.133). Ayd›nlanma Ça¤›nda meydana gelen siyasi ve sosyal olaylar
ile ortaya ç›kan felsefi görüfller, bireyin nas›l yetifltirilece¤i sorusunun yan›t›n› bir
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önceki ça¤lara göre de¤ifltirmifltir. Bu durum 18. yüzy›l e¤itim düflüncesinin gelifl-
mesinin öncelikli nedenidir.

Endüstri Ça¤› olarak adland›r›lan dönem, 15 ve 18. yüzy›llar aras›nda devam
eden geliflmeler, kilisenin insan düflüncesi üzerinde azalan bask›s› sonucu giderek
artan bilimsel bulufllar›n insan yaflam›n› kolaylaflt›racak ürünlere dönüflmesi sonu-
cunda ortaya ç›kan yeni bir dönemdir. Bu dönemde gerçeklefltirilen pek çok bi-
limsel icat sonucu ortaya ç›kan yeni ürünler insan yaflam›n› kolaylaflt›rmaya yar-
d›mc› olmufltur (Oktay, 2007, s. 17). 19. yüzy›l›n temel özelli¤i bilim yüzy›l› oluflu-
dur. Art›k bilim bu yüzy›lda önceki ça¤lar›n biliminden farkl› olarak endüstriye ya-
k›nlaflm›flt›r (Kafadar, 1997, ss.40-43). Ayd›nlanma Ça¤› gibi, Endüstri Ça¤›nda
meydana gelen bu de¤iflimler farkl› düflünürlerin görüflleriyle e¤itime yeni bir ba-
k›fl aç›s› kazand›rm›flt›r. Bunlar aras›nda özellikle Rousseau, Pestalozzi ve Fröebel
an›lmaya de¤er olanlard›r. Bu düflünürler taraf›ndan ortaya at›lan görüfllerin önem-
li bir bölümü günümüz e¤itiminde de hâlâ geçerlidir.

Ayd›nlanma Ça¤› ve Orta Ça¤ düflünüldü¤ünde, her iki ça¤da e¤itim fikrinin farkl›l›k gös-
termesi hangi temel düflünceden kaynaklanmaktad›r?

Jean Jacques Rousseau (1712-1778)
Dönemin e¤itim ve yönetim anlay›fl› ile yaflam tarz›na karfl› ç›kan Rousseau, e¤itim
düflüncesinin geliflmesinde ve ça¤dafl e¤itimin temel ilkelerinin ortaya konmas›n-
da görüflleri ile etki yapm›fl bir düflünürdür. Comenius ve Locke gibi o da insan›n
tabiat›n elinden ç›kt›¤›nda iyi oldu¤unu düflünür. ‹çinde yaflad›¤› toplum, insanla-
r›n bu iyi özelliklerini bozmaktad›r.

E¤itim görüfllerini yans›tt›¤› “Emile” adl› eserinde “çocu¤un kazanmas› gerekti-
¤ini düflündü¤ümüz genifl kapsaml› bilgiler yerine, çocu¤un neyi ö¤renebilece¤i
ve neleri ö¤renmeye ilgi duydu¤u üzerinde yo¤unlaflmam›z gerekti¤ini” söyler
(Rousseau, 2002). Yetiflkin, çocu¤un ö¤renmesini gerekli gördü¤ü bilgi ve beceri-
ler vermek yerine, çocukta varolan kapasiteyi gelifltirmeye çal›flmakla ifle bafllama-
l›d›r. E¤itim ö¤renmeden zevk alan, sürekli ö¤renme iste¤ine sahip ve toplumun
sorumlu bir üyesi olan iyi insan›n geliflmesini sa¤layacak flekilde olmal›d›r (Suther-
land, 1988).

Rousseau, kendi gözlemlerinden yola ç›karak her bireyin e¤itim özelliklerinin
farkl› geliflim aflamalar›ndan geçti¤ini düflünür. Bu aflamalar›; bebeklik (0-2), ço-
cukluk (2-12), ön ergenlik (12-15), ergenlik (15-20) ve yetiflkinlik (20 yafl›ndan iti-
baren) olarak s›n›fland›r›r. Bebeklik döneminde çocu¤un annesi ya da iyi bak›c›lar
taraf›ndan bak›lmas› gerekti¤ini düflünür. Rousseau’nun özellikle çocukluk döne-
mi ile ilgili görüflleri çok dikkat çekicidir. Bugün okulöncesi dönem ile okul ça¤›-
n› içine alan bu dönemin e¤itimi, bedensel etkinlik ve gerçek deneyimlere dayal›
olarak gerçeklefltirilmelidir. Bu dönem boyunca çocuk, fiziksel beceriler ve ay›rt
edebilme duyusunu gelifltirmelidir (Sutherland, 1988). 12 yafl›ndan sonraki ön er-
genlik döneminde çocu¤a baz› bilgiler verebilir, ancak aktif olarak ö¤renme ve bi-
rinci elden deneyimler hâlâ çok önemlidir. 

Rousseau için ö¤renme sadece biliflsel alanla ilgili olmay›p kiflili¤in geliflmesi
ile de ilgilidir. Do¤ru ve yanl›fl hakk›nda sözlü bilgi verilmesine ve çocuklar›n iyi
davranmalar› için yetiflkinler taraf›ndan cezaland›rmalar›na karfl›d›r. Birfleyin yetifl-
kine göre do¤ru veya yanl›fl olmas›n›n çocu¤a ö¤retilmesini do¤ru bulmaz. Ona
göre çocu¤u yetifltirmede tek de¤erli olan, do¤adan gelen sonuçlara göre yap›lan
s›n›rland›rmalard›r (Sutherland, 1988). Çünkü do¤ada bir düzen vard›r, buna kar-
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fl›l›k insan›n koydu¤u s›n›rlamalarda keyfilik söz konusu olabilir. Do¤aya göre e¤i-
tim, birtak›m gereksiz s›n›rlamalar koymadan ya da gösterifle kaçmadan yap›lan
e¤itimdir (Oktay, 1999, s. 47). Rousseau (2002), “Erkenden çocu¤un ruhuna gir,
yoksa bir baflkas› onu etkileyebilir, bu kifliyi de ancak sen engellersin” diyerek
okulöncesi e¤itimin önemine iflaret etmifltir. 

Pestalozzi (1746-1827)
Pestalozzi, Rousseau’nun afl›r› tabiat severli¤ini olumlu reformlara çeviren ilk e¤i-
timcidir. Pestalozzi’nin e¤itime yönelmesindeki en büyük etkenlerden biri, daha
genç yafllarda okudu¤u Rousseau’nun eserleridir. Ona göre, en fazla bask› yapan
gereksinimler, en yayg›n temel gereksinimlerdir. Bu nedenle, e¤itimin herkese
uyabilecek flekilde ve pratik amaçl› olmas› gerekir.

Pestalozzi, devrinin ö¤retim yöntemlerine sert bir flekilde karfl› ç›kmaktad›r. Bu
anlat›mda ö¤retmenlerin zalimli¤i ve kat›l›¤› abart›l› bir flekilde anlat›lm›flt›r. Ancak
bütün ö¤retmenlerin daya¤›n kuvvetine dayand›¤›n› söylemek do¤ru olmaz. Pes-
talozzi, yaln›zca birkaç okulda çocuklara uygulanan kötü muameleye karfl› ç›kmaz,
onun elefltirisi köklü ve yayg›nd›r. E¤itim sistemini tümüyle suçlar ve sistemi, yön-
tem ve içerik aç›lar›ndan elefltirir. Onun karfl› ç›kt›¤› bu eski e¤itim sistemi gelenek
ve al›flkanl›kla zincirlenmifl ve böylece e¤itim, çocu¤un yetenekleriyle hiçbir ba¤-
lant›s› olmayan, ezberlenmesi gerekli konular hâline dönüflmüfltür. Ona göre için-
de bulundu¤u devrin en önemli e¤itimsel hatas›, çocuktan çok fazla fley beklen-
mesi, ona gerçekte ö¤retilen fleylerin yetersiz olmas›d›r. Pestalozzi’ye göre okullar
tabiatla el ele verip, yanl›zca çocu¤u teflvik edip yeteneklerini kamç›lamalar› yeri-
ne, onda yarat›c›l›k ve yetenek olarak ne varsa köreltmektedir.

Pestalozzi, bu düflüncesini “Ku¤unun fiark›s›” adl› eserinde flöyle anlat›yor:
“Okullar, tabiat›n çocuklarda yaratt›¤› tüm etkinlik ve deneyim baflar›lar›n› bo¤an,
suni makineler hâline gelmifltir”. Eski ö¤retim yöntemlerinin yerini almak üzere
Pestalozzi, çocu¤un kafaca ve bedence yeteneklerini göz önünde bulunduran yep-
yeni bir sistem ortaya atmak istemifltir. Sistem gelecekteki yetiflkin dünyas›ndaki
yerini de göz önüne alarak, çocu¤u merkez olarak alacak flekilde haz›rlanm›flt›r.
Pestalozzi bu sisteme “Metod” ad›n› vermifltir (Rusk, 1965). “Metod”, ona göre s›-
n›fta yap›lmas› gereken uygulamalar›n çok ötesinde bir fleydir. Metod gerçekte fel-
sefi bir kavramd›r. Bu kavram, “çocu¤un kiflili¤ini, yeteneklerini bütünü ile gelifl-
tirmek, yetiflkin olarak dopdolu ve mutlu bir yaflam sürmek için izlenmesi gereken
bir yol” olarak tan›mlanabilir.

Pestalozzi’nin “Metod” unda “eski yöntemlerin kabulünden çok, e¤itim alan›n-
da aktif bir ilginin gereklili¤i, zorunlulu¤u (çocu¤u ilgi duydu¤u fleyleri ö¤retmek)”
ve “kesin s›n›rlar› bulunmayan bir sistemi tan›makla, e¤itime deneysel bir tutumla
bak›lmas›” olmak üzere iki önemli nokta bulunmaktad›r.

Pestalozzi, yeni do¤mufl çocu¤a, anne baba ve e¤itimcilerin istedikleri biçim-
de yontabilecekleri kaba bir tafl gözüyle bak›yordu. Ona göre çocuk zekâ ve ki-
flilik özünü tafl›yan bir tohumdur. Pestalozzi’nin özellikle çocuk ve gençlerin e¤i-
timini bir bütün olarak düflündü¤ü ve kiflili¤in tüm boyutlar›yla geliflmesini amaç-
lad›¤› bir gerçektir. Ancak kiflili¤in bütün olarak geliflmesinde özellikle zihin e¤i-
timi, ahlakî e¤itim, pratik ya da fiziki e¤itim olmak üzere üç temel bölüm göz
önünde bulundurulmal›d›r.
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Pestalozzi’nin özellikle çocuk
ve gençlerin e¤itimini bir
bütün olarak düflündü¤ü,
kiflili¤in tüm boyutlar›yla
geliflmesini amaçlad›¤› bir
gerçektir. Ancak kiflili¤in
bütün olarak geliflmesinde,
özellikle üç temel bölüm
olan zihin e¤itimi, ahlakî
e¤itim ve pratik ya da fiziki
e¤itim göz önünde
bulundurulmal›d›r.

Metod: “Çocu¤un kiflili¤ini,
yeteneklerini bütünü ile
gelifltirmek, yetiflkin olarak
dopdolu ve mutlu bir yaflam
sürmek için izlenmesi
gereken bir yol” olarak
tan›mlanabilir.



Fröebel (1782-1852)
Fröebel çocu¤un aile içindeki yaflant›s›n› inceleyen ilk e¤itimcilerden biridir. Fröe-
bel’in ilgisi okulöncesi e¤itimi üzerine yo¤unlaflm›flt›r. ‹lk defa Kindergarten ad› al-
t›nda bir okulöncesi e¤itim kurumunu kurmufltur. Pestalozzi’nin yan›nda çal›flm›fl
ve do¤rudan do¤ruya Rousseau ve Pestalozzi’nin yolundan giderek onlar›n görüfl-
lerine okulöncesi e¤itimi de katm›flt›r. Onun okulöncesi e¤itim ile ilgili düflüncele-
ri flöyle özetlenebilir (Aytaç, 1998, ss. 269-276):

Fröebel sadece okulöncesi e¤itim döneminin önemini vurgulamakla kalmam›fl;
ayn› zamanda, bu dönemde kurumsal e¤itimin de önemli oldu¤unu belirtmifltir.
Yaflam›n›n büyük bir k›sm›n› çocuklar için yapt›klar› ve yazd›klar›yla geçirmifltir.
Görüflleri önce Orta Avrupa’da soylu çocuklar›n e¤itiminde kabul görmüfl, daha
sonra ‹ngiltere ve Amerika’da tüm çocuklara uygulanm›flt›r. Fröebel ilk defa 1837’de
Kindergarten (Çocuk Bahçesi) adl› kurumu açm›flt›r. 1840’ta iki e¤itim kurumu da-
ha oluflturmufltur; bunlardan biri çocuklara bakacak bak›c›lar› yetifltirmek için, di-
¤eri ise çocuklar› e¤itmek içindir. Fröebel, e¤itici oyuncaklar› çocuklar›n yetenek-
lerinin gelifltirilmesi için kullan›lmas› gereken önemli araçlar olarak görmüfltür.

Ö¤retimde sezgici ve buldurucu yöntemi, bireysel çabay›, bilinenden bilinmeye-
ne gitmeyi ö¤reten Fröebel, geliflimin devaml› oldu¤unu vurgular. Çocuk toplum
için, toplum da çocuk için gereklidir. Toplumun gelece¤i olan çocuklar, geliflimle-
rinin en h›zl›, en yo¤un ve e¤itime en çok gereksinimleri oldu¤u dönemlerde e¤i-
tim almal›d›rlar. Bu iyi planlanm›fl tesadüfe dayal› olmayan bir e¤itim olmal›d›r.

Fröebel’in oyunlar› gelifligüzel oyunlar de¤il, e¤itsel oyunlard›r. Fröebel’in
oyuncak sisteminde geometrik flekiller vard›r. Çünkü do¤adaki gerçek nesnelerin
basitlefltirilmifl biçimleri geometrik flekillerdir. Çocu¤un en kolay alg›layaca¤› kav-
ram yuvarlak kavram›d›r. Bunun için çocu¤a top verilip onu incelemesi sa¤lanma-
l›d›r. Küp ve silindir kavramlar› daha sonra ö¤retilmelidir.

Çocu¤un e¤itiminde masal, müzik, dans ve e¤lence de son derece önemlidir.
Fröebel’in e¤itim sisteminde sözlü talimat s›n›rl›, ama çocu¤un dünyay› tan›mas›
için verilecek f›rsatlar s›n›rs›zd›r. Fröebel çocu¤un bütünlü¤ünün önemli oldu¤unu
savunur. Bu görüflü ile 21. yüzy›l›n çocu¤a bak›fl aç›s›n› temsil eder. 

GÜNÜMÜZDE OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE ETK‹N OLAN 
BAfiLICA GÖRÜfiLER (20-21. YÜZYILLAR)
19. yüzy›lda ‹ngiltere’de bafllayan Sanayi Devrimi sonucunda ‹ngiliz ve Amerikan
e¤itim sistemlerinde yaflanan de¤ifliklikler, 20. yüzy›lda e¤itimin bilimsel dayanak-
l› bir u¤rafl alan› olarak ele al›nmas›n› sa¤lam›flt›r (Erden, 2005, s.134). 19. yüzy›l
içinde bafllay›p geliflen pek çok olay 20. yüzy›l bafl›nda sonuçlanm›flt›r. Bu olaylar
flöyle özetlenebilir (Oktay, 2001, ss. 16-18): 

• ‹mparator, kral ya da sultan gibi gücü temsil eden ve bunu ço¤unlukla tan-
r› ad›na yapan biri taraf›ndan yönetilen büyük imparatorluklar y›k›lm›fl ya
da yönetim flekillerini de¤ifltirerek ulus devletler ortaya ç›km›flt›r. 

• Dünyada bar›fl› sa¤lamak için tüm ülkeler taraf›ndan kabul görebilecek or-
tak ilkeleri oluflturmak için Birleflmifl Milletler kurulmufltur. Bu teflkilat›n ça-
l›flmalar› sonucunda üye ülkeler taraf›ndan benimsenen ‹nsan Haklar› Bildir-
gesi haz›rlanm›flt›r.

• “‹nsan Haklar› Sözleflmesi”nin uygulanmas›, e¤itimi belirli bir s›n›fa ait ayr›-
cal›kl› bir hak olmaktan ç›karm›fl; herkes için gerekli bir insan hakk›na dö-
nüfltürmüfltür. Pek çok ülke, yasalar yoluyla ve kamuoyu bask›s›yla ya da

30 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl



deste¤iyle, tüm yurttafllar›n e¤itim-ö¤retim haklar›n› kullanmas› için çeflitli
önlemler alm›fllard›r.

• Önceki dönemlerin en de¤erli insan tipi “çok bilen insan” yerini bilgiyi ge-
rekti¤inde nerede, nas›l bulup kullanabilece¤ini bilen insan tipine dönüfl-
müfltür. Geçmifl yüzy›llar›n “uslu çocuk” kavram›, kendi kendine yetebilen,
karar verebilen, hak ve sorumluluklar›n› dengeli bir flekilde tafl›yabilen in-
san yetifltirme kavram› ile yer de¤ifltirmifltir.

Yeni kavram ve kuramlarla geliflen e¤itim düflüncesi, ilk basmaklar›n›n olufltu-
¤u ‹lk Ça¤ e¤itim anlay›fl›ndan oldukça farkl›laflm›flt›r. Teknolojik geliflmeler ve in-
san›n düflünce ufkunun genifllemesi, bugün e¤itimde farkl› yeni e¤ilimlerin ortaya
ç›kmas›na neden olmufltur (Oktay, 2007, s. 18). Yeni bilim dallar›n›n ve yeni tek-
nolojilerin ortaya ç›kt›¤› 20. ve 21. yüzy›l, ayn› zamanda psikolojinin ba¤›ms›z bir
bilim dal› olarak geliflti¤i evredir. 20. yüzy›l›n bafl›ndan itibaren pek çok düflünür
ve e¤itimcinin görüflleri ile dönemin kabul gören psikolojik yaklafl›mlar› e¤itimde
etkili olmufltur. Bu yüzy›lda okulöncesi e¤itim düflüncesini en çok etkileyenler ara-
s›nda John Dewey, M. Montessori, Jean Piaget ve Vygotsky ile 20. yüzy›l›n son on
y›l›nda ortaya att›¤› görüfllerle dikkati çeken Gardner say›labilir.

John Dewey (1859-1952)
20. yüzy›l›n özellikle birinci yar›s›nda, e¤itim alan›ndaki görüflleriyle ün yapan De-
wey, Amerika’da do¤mufl, çeflitli Amerikan Üniversitelerinde profesör olarak çal›fl-
m›flt›r. Dewey, Antik Ça¤dan bu yana felsefe ile e¤itim teorisini birbirinden ay›rt
edilemeyecek biçimde kaynaflt›rm›fl tek düflünürdür. Pestalozzi, Froebel ve Mon-
tessori gibi bir e¤itim uygulay›c›s›d›r. 1886-1903 y›llar›nda eflinin de yard›m› ile
Chicago Üniversitesine ba¤l› bir laboratuvar okulu yöneten Dewey, burada arka-
dafllar›yla birlikte kimi e¤itsel fikirlerini de uygulama olana¤› bulmufltur. Dewey’in
uygulamal› bilim, endüstriyel sanatlar ve sosyal etmen üstündeki ›srar› da 20. yüz-
y›la özgü fikirlerdir (Aytaç, 1976).

Dewey, e¤itimin yaflant›lar› ayd›nlatt›¤›n›, geniflletti¤ini, imgelemi uyard›¤›n› ve
zenginlefltirdi¤ini belirtmektedir. E¤itimin sadece yetiflkinler ile gençlerin baflar›s›z-
l›¤› aras›ndaki eflitsizli¤i gidermek için de¤il, ayn› zamanda, yaflant› ve deneyimle-
rin de en kolay ve en yararl› biçimde aktar›labilmesi için zorunlu oldu¤unu düflü-
nür (Dewey, 1996, s.13).

Dewey, okullar›n küçük bir az›nl›¤a hizmet etmesi yerine, ço¤unlu¤a hizmet
edecek bir yap›ya dönüfltürülmesini ileri sürer. Onun e¤itimle ilgili görüflleri flöyle
özetlenebilir (Aytaç, 1976, ss.95-98):

• Gerçek e¤itim, çocu¤un içinde yaflad›¤› yaflam koflullar›na uymas›na yar-
d›mc› olmakt›r. Bu gereksinimler karfl›s›nda kald›kça kendisini bir birimin
bir parças› olarak kabul eder. Gelifligüzel duygu ve hareketlerinin köklefltir-
di¤i al›flkanl›klardan s›yr›lmaya çabalar. 

• Çocu¤un sosyal yaflam›, onun bütün e¤itiminde ve büyümede temeli olufl-
turur. Çocu¤un bilinçalt› yaflam›na birlik, giriflim ve etkinliklerine de¤er ve-
ren toplumsal yaflamd›r. Okul programlar› sosyal yaflam›n bütünlü¤ünü ya-
vafl yavafl ayr›mlaflt›rmal›d›r.

Dewey, ilerlemecilik (progressivizm) olarak adland›r›lan e¤itim görüflü ve ko-
nulardan çok çocu¤un ilgilerini temel alan çocuk merkezli e¤itim yaklafl›m› ile
dünya üzerindeki çeflitli ülkelerin e¤itim anlay›fllar› üzerinde gerçekten büyük öl-
çüde etkin olmufl bir düflünürdür. Kitaplar›, makaleleri ve konferanslarda sundu¤u
bildirileri dünyan›n hemen hemen her taraf›nda bugün bile ilgi ile okunmaktad›r.
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Dewey’e göre e¤itim, sosyal
bir ifllev olarak kendisini
yöneten topluma ba¤l›d›r.
Demokratik toplumdaki
özgürlük, okulun daha ileri
bir demokrasiye ön ayak
olmas›n› ve toplumun
e¤itimi gelifltirmesini
sa¤lar. Bu karfl›l›kl› etki,
Dewey’in hiç elden
b›rakmad›¤› bir temad›r.

Çocuk merkezli e¤itim:
Konulardan çok çocu¤un
ilgilerini temel alan
e¤itimdir.



Dewey’e göre demokrasi nedir ve okulun demokrasilerdeki görevi nas›l aç›klanabilir?

Maria Montessori (1870-1952)
‹talya’da ilk kad›n t›p doktoru unvan›na sahip olan Montessori, çal›flmalar›na önce
zihinsel özürlü çocuklarla bafllam›fl ve bu çocuklar için kulland›¤› yöntemleri daha
sonra normal çocuklar üzerinde de uygulanm›flt›r. Montessori felsefesinin temelin-
de, Rousseau, Pestalozzi ve Fröebel’in görüflleri vard›r. Her üç düflünür de çocu-
¤un iç potansiyeli ile özgür ve sevgi dolu bir ortamda geliflme gereksinimi üzerin-
de durmufltur. E¤itim sistemini kurarken çocu¤un kendine özgü niteliklerinden yo-
la ç›kan Montessori, bu konudaki görüfllerini kendi yöntemini tan›tt›¤› eserinde
flöyle özetlemektedir: “Çocukluk, yetiflkinli¤e geçiflte geçici bir yol olmay›p insan-
l›¤›n bir baflka kutbudur” (Standing, 1998).

Montessori yönteminin temel ilkeleri flöyle s›ralanabilir:
• Organizma ve ak›l birbirinden ayr›lmayan bir bütündür.
• Çocuk küçük bir yetiflkin de¤ildir. Büyük insandan yap›sal olarak farkl› bir

organizmad›r.
• Çocu¤un zihninin yap›sal geliflimi de¤iflmez bir s›ra içinde olur. Normal ço-

cuk belirli evrelere belirli yafllarda ulafl›r. Zihinsel özürlü çocuk bu evrelere
daha geç ulafl›r. Ancak evrelerin s›ras› de¤iflmez.

• Geliflim evrelerinin belirli bir s›rada oluflmas› yaln›zca olgunlaflma sonucun-
da ya da çevrenin etkisinde olmaz. Bu ikisinin birlikte ve karfl›l›kl› etkilefli-
mi sonucunda olur.

• Geliflim ve ö¤renme için malzemenin nas›l kullan›laca¤›n›n çocu¤a gösteril-
mesi yetmez. Çocuk yaparak yaflayarak yeni bilgiyi kendine mal etmelidir.

Bu ilkelerin ›fl›¤›nda Montessori yöntemini iki temel kurala dayand›r›r (Mann-
‹nan, 1978):

1. Çocuk bütün etkinliklere kendi seçerek ve kendi yaparak kat›lmal›d›r. Yani
çocuk, kendisi için özel haz›rlanm›fl çevrede tamamen özgür olmal›d›r.

2. Bütün faaliyetlerde afla¤›daki s›ra göz önünde tutulmal›d›r:
• Her yeni al›flt›rmada bafllang›ç noktas›, çocu¤un duyu hareket yoluyla

alg›lamas› olmal›d›r. Örne¤in, renklerle yap›lacak çal›flmada önce çocu-
¤un temel renkleri ay›rt etmesi sa¤lanmal›d›r. Çocuk bunu tamamen
kendi bafl›na hiç yard›ms›z yapabilecek duruma gelmeden yeni bir ev-
reye geçilmemelidir.

• Her al›flt›rmada ö¤renim evrelerinin s›ras› hiçbir flekilde bozulmamal›d›r.
• Her çocu¤un her evreyi tam ö¤renme süresi de¤ifliktir. Bu nedenle, ço-

cuklar zaman aç›s›ndan bir sonraki evreye geçmekte tamamen serbest
b›rak›lmal›d›r.

Montessori yönteminin temel dayanaklar›, “çocu¤a sayg›”, “özümleyici ak›l”,
“kritik dönemler”, “haz›rlanm›fl çevre” ve “kendini e¤itme” olarak s›ralanabilir (Te-
mel, 1994, s.18). Çocu¤a sayg›, “çocuklar›n yetiflkinlerin bir minyatürü olmad›¤› ve
çocuklar›n yaflam› yetiflkinlerinkinden farkl› ve ayr› olarak ele al›nmal›d›r” düflün-
cesine dayan›r. Özümleyici ak›l ilkesinde ise Montessori, özümleyici akl›n geliflimi-
nin bilinçli ve bilinçsiz olmak üzere iki basama¤›n›n bulundu¤unu belirterek, 3 ya-
fl›na kadar görme, iflitme, tat alma, koklama ve dokunma yoluyla bilinçsiz özüm-
leyici akl›n geliflti¤ini, 3-6 yafl aras›nda ise çocu¤un duyusal izlenimlerini çevreden
ay›rarak, bilinçli özümleyici ak›l duyular›n›n geliflti¤ini vurgulam›flt›r. Montessori,
kritik dönemler dayana¤›nda, çocuklar›n baz› yetenekleri daha kolay kazanabil-
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Montessori Yönteminin
Temel ‹lkeleri:
• Organizma ve ak›l

birbirinden ayr›lmayan
bir bütündür.

• Çocuk küçük bir yetiflkin
de¤ildir. Büyük insandan
yap›sal olarak farkl› bir
organizmad›r.

• Çocu¤un zihninin yap›sal
geliflimi de¤iflmez bir
s›ra içinde olur. Normal
çocuk belirli evrelere
belirli yafllarda ulafl›r.
Zihinsel özürlü çocuk bu
evrelere daha geç ulafl›r.
Ancak evrelerin s›ras›
de¤iflmez.

• Geliflim evrelerinin belirli
bir s›rada oluflmas›
yaln›zca olgunlaflma
sonucunda ya da
çevrenin etkisinde olmaz.
Bu ikisinin birlikte ve
karfl›l›kl› etkileflimi
sonucunda olur.

• Geliflim ve ö¤renme için
malzemenin nas›l
kullan›laca¤›n›n çocu¤a
gösterilmesi yetmez.
Çocuk yaparak yaflayarak
yeni bilgiyi kendine mal
etmelidir.

Montessori Yönteminin
Temel Dayanaklar›:
• Çocu¤a sayg›
• Özümleyici ak›l
• Kritik dönemler
• Haz›rlanm›fl çevre
• Kendini e¤itme



dikleri dönemlerin dikkate al›nmas› gerekti¤ini; haz›rlanm›fl çevre dayana¤›nda,
çocuklar›n en iyi yap›land›r›lm›fl çevrede ö¤rendiklerini; kendini e¤itme dayana-
¤›nda ise çocu¤un haz›rlanm›fl bir ortamda çal›flt›ktan sonra yönlendirme olmaks›-
z›n kendini e¤itebilece¤ini savunmufltur. 

Bir Montessori s›n›f›nda; yap›land›rma ve düzen, özgürlük kavram›, gerçeklik
ve do¤a, güzellik ve estetik, Montessori materyalleri, toplum yaflam›n›n gelifltiril-
mesi olmak üzere alt› temel de¤iflken vard›r. Montessori e¤itim program› çocuk
merkezlidir. Program 2-6 yafl aras› çocuklar› kapsar ve karma yafl gruplar› ile kü-
çük çocu¤un büyükleri taklit etmesi beklenir. Ö¤retmenin rolü çocu¤un gereksi-
nimlerine duyarl› ortam yaratmakt›r. 

Çocu¤un bireyselli¤ini vurgulayan Montessori program›nda duyu geliflimi, kav-
ram geliflimi, günlük yaflamda baflar› (pratik yaflam al›flt›rmalar›) ve akademik ge-
liflim (okuma-yazma) olmak üzere dört geliflim alan› bulunmaktad›r (Mann-‹nan,
1978; Boegehold ve di¤erleri, 1977). Bu geliflim alanlar› çocu¤un e¤itimini biçim-
lendirir. 

Jean Piaget (1896-1980)
Jean Piaget, 1896 y›l›nda ‹sviçre’nin Neuchatel kentinde dünyaya gelmifltir. Pia-
get’e göre, çocuklar›n dünyalar› yetiflkinlerden çok farkl›d›r. Çocuklar›n tamamen
kendilerine özgü zihinsel iflleyiflleri ve bak›fl aç›lar› vard›r. Küçük çocuklar yetifl-
kinlerin bir minyatürü de¤ildir (Oktay, 1999, ss. 54-57). Charles, Piaget’in çocu¤un
zihinsel olarak nas›l ö¤rendi¤ine iliflkin görüfllerini flöyle özetlemektedir (2003, ss.
1-5):

1. Çocuklar›n yetiflkinlerden farkl› zihinsel yap›lar› vard›r. Onlar yetiflkinlerin
minyatürü de¤ildirler; onlar›n dünyay› alg›lama ve karar vermede kendileri-
ne özgü yollar› vard›r.

2. Çocuklar›n zihinsel geliflim dönemlerinin süreçleri belli dönemlere do¤ru-
dur. Bu dönemler sabitleflmifl bir ard›fl›kl›kta meydana gelir. Ard›fl›kl›k bü-
tün çocuklar için önemlidir.

3. Zihinsel geliflim dönemleri sabit bir s›rada meydana gelmesine karfl›n, fark-
l› çocuklar bir dönemden di¤erine farkl› yafllarda geçerler. ‹lerlemelerde bir
çocuk baz› konularda bir dönemin iflgörüsünü yerine getirirken baz› konu-
larda da farkl› bir dönemin iflgörüsünü yerine getirebilir.

4. Zihinsel geliflim, olgunlaflma, deneyim, sosyal etkileflim ve dengelenme
olmak üzere birbiriyle iliflkili dört etmenden etkilenir:
• Olgunlaflma: Fiziksel olgunlaflma, özellikle merkezi sinir sisteminin

olgunlaflmas›.
• Deneyim: Somut nesneler ve onlarla ilgili süreçler do¤rultusunda dü-

flünme.
• Sosyal etkileflim: Oynama, konuflma; özellikle di¤er bireylerle etkileflim-

de bulunma.
• Dengelenme: Olgunlaflma, deneyim ve sosyalleflme süreçlerini bir araya

getirerek zihinsel yap›y› yeniden oluflturma.
5. Zihinsel geliflimin özellikle üç basama¤› ö¤retmenler için çok önemlidir.

Bunlar; sezgisel düflünme, somut ifllemler ve soyut ifllemler basamaklar›d›r.
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Bir Montessori s›n›f›nda;
yap›land›rma ve düzen,
özgürlük kavram›, gerçeklik
ve do¤a, güzellik ve estetik,
Montessori materyalleri,
toplum yaflam›n›n
gelifltirilmesi olmak üzere
alt› temel de¤iflken vard›r.

Montessori Program›ndaki
Geliflim Alanlar›:
• Duyu geliflimi
• Kavram geliflimi
• Günlük yaflamda baflar›
• Akademik geliflim



Zihinsel geliflim basamaklar› fiekil 2.1’de gösterilmifltir.

6. “‹fllemler” zihinsel olarak uygulanan etkinliklerdir. Onlar gerçek düflüncele-
rin önemli parçalar›d›r. ‹fllemlerin bilinmesi için gerekli olan boyutlar afla¤›-
da aç›klanm›flt›r:
• Korunum: Nesnelerin, örne¤in; say›, uzunluk ya da miktar, pozisyon, fle-

kil ya da gruplamalar› de¤iflti¤i hâlde, özde ayn› oldu¤unun bilinmesi.
• Tersine dönüfltürebilme: Pozisyon, flekil, s›ra ve benzeri herhangi bir de-

¤iflikli¤in tersine dönüfltürülebilirli¤ini bilme. 
7. Çocuklar›n neyi, nas›l ve hangi koflullarda ö¤renebilece¤i konusunda belli

s›n›rl›l›klar söz konusudur.

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)
Vygotsky 1896’da Beyaz Rusya’n›n Orsha kentinde dünyaya gelmifltir. Vygotsky,
“Sosyokültürel Geliflim Kuram›”nda çocu¤un kültürel geliflimi s›ras›nda her ifllemin
iki kez, iki farkl› boyutta ortaya ç›kt›¤›n› belirtmektedir. Bir ifllem, önce kifliler ara-
s›nda yani sosyal boyutta; daha sonra da bireysel yani psikolojik boyutta görülür.
Tüm yüksek zihinsel ifllemlerin sosyal temelleri vard›r. Bunlar daha sonra içsellefl-
tirilir. Ona göre en önemli kültürel araç olan dil, yüksek zihinsel ifllemlerin düzen-
lenmesinde ve düflüncenin gelifliminde temeldir. Dil ayr›ca, insan›n hem kendisi-
nin hem de baflkalar›n›n düflüncelerini ve davran›fllar›n› etkilemek için de kullan-
d›¤› araçt›r. E¤itim ve di¤er kültürel etkenler geliflimin temelini oluflturur (Berk ve
Winsler, 1995).

Çocu¤un çevresindeki sosyokültürel ortamla etkileflerek ö¤rendi¤ini ileri süren
Vygotsky’e göre çocuklar, yetiflkinlerle ya da daha olgun akranlar›yla olan etkile-
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Soyut
‹fllemler

(11-15 Yafl)

Sezgisel
Düflünme
(4-7 Yafl)

Somut
‹fllemler

(7-11 Yafl)

Ö¤renciler mant›k
kurallar›na

uygun düflünme yerine,
olaylar› sezgilerine

dayanarak aç›klarlar.

Ö¤renciler
soyutlamalar›

kullanmay›
düflünmeye
bafllarlar.

Ö¤renciler say› kavramlar›n›,
iliflkileri ve süreçleri

gelifltirirler.

fiekil 2.1

Zihinsel Geliflimin
Üç Basama¤›



flimleri s›ras›nda, dile dayal› diyaloglar› içsellefltirirler. Diyaloglardaki dili kullana-
rak kendi davran›fllar›na yön verirler ve yeni beceriler kazan›rlar. Çocuklarla,
yetiflkinler aras›nda gerçekleflen diyalog biçimindeki sosyal etkileflim, çocuklar›n
içinde yaflad›klar› kültürü ve düflünce biçimlerini ö¤renmesini sa¤lar (Önder, 1999,
ss. 94-96). Vygotsky biliflsel geliflimin temelinde iflbirli¤i oldu¤unu savunur. Çocu-
¤un zihinsel bir ifli baflarmaya çal›fl›rken kendinden daha bilgili bir yetiflkinle iflbir-
li¤i yapmas› ve diyalo¤a girmesi onun içinde yaflad›¤› kültüre uygun bir biçimde
düflünmesi ve davranmas›n› sa¤lar (Berk ve Winsler, 1995).

Vygotsky oyunu çocu¤un yaratt›¤› hayali bir durum olarak tan›mlar. Ancak
oyun biliflsel etmenlere dayal› olarak ortaya ç›kmaz; sosyal ve duygusal bask›lar›n
sonucunda ortaya ç›kar. Ona göre oyun yarat›l›r, yani oyun yeni bir oluflumdur. Bu
oluflum gerçek yaflamdan da parçalar tafl›r. Bu yüzden, oyun çocu¤un gerçek ya-
flam hakk›nda bildikleri ile do¤rudan iliflkilidir (Rubin, Fein ve Vandenberg, 1983).
Vygotsky, oyunun, sembol kullanma becerisinin gelifliminde çok önemli rolü ol-
du¤unu belirtmektedir.

Vygotsky’nin sosyokültürel geliflim kuram›n› temel alan bir okulöncesi e¤itim
program›n›n benimsemesi gereken en önemli noktalardan biri, çocuklar aras›nda
ve çocuklar ile ö¤retmen ya da yetiflkin aras›nda iflbirli¤ine dayanan bir etkileflim
ortam›n›n sa¤lanmas›d›r. Vygotsky’e göre okulöncesi e¤itimin amac› çocu¤a gelifli-
minin oldu¤u alana uygun deneyimler sunmakt›r. Çocu¤a sunulan etkinlikler,
onun duyarl› bir yetiflkinin deste¤i ile baflarabilece¤i nitelikte olmal›d›r. Bu sayede
çocu¤un geliflmekte olan zihinsel becerilerinin olgunlaflmas› sa¤lanacakt›r (Berk
ve Winsler, 1995).

Vygotsky’e göre sosyal etkileflim yaln›zca s›n›f içindeki sosyal etkileflimle s›n›r-
l› kalmamal›d›r. Okulun, en genel anlamda içinde bulundu¤u sosyal ve kültürel
çevresiyle de etkileflim içinde olmas› çok önemlidir. Bunun için, özellikle anne ba-
balar›n s›n›flara erifliminin kolay olmas› gerekmektedir. Hatta çocuklar›n sosyal et-
kileflimlerine farkl› bir boyut kazand›rmak için anne babalar›n s›n›f etkinliklerinde
yer almalar› özendirilmelidir.

Çoklu Zekâ Kuram›
Kuram›n yap›land›r›c›s› olan Howard Gardner, Harvard Üniversitesi’nde uzun y›l-
lar boyunca zihinsel geliflim ve sembol kullanma yetene¤i kapsam›ndaki araflt›rma-
lar›n›, normal ve üstün yetenekli çocuklar ile beyin özürlü çocuklar üzerinde sür-
dürmüfltür. Bu konulardaki çal›flmalar› sonucunda “Çoklu Zekâ Kuram›”n›n temel-
lerini oluflturmufltur.

Psikologlar, uzun süreden beri insanlar›n tam olarak de¤erlendirilebilecek tek
bir zekâya sahip oldu¤unu varsaym›fllard›r. Bu görüfle göre tüm insanlar, tek bir
“çan e¤risi” üzerinde ayr› ayr› noktalarda bulunurlar; son derece benzer flekillerde
ö¤renirler. Aralar›ndaki en önemli fark, bireysel ö¤renme h›zlar›d›r.

Garder’in çal›flmalar› Çoklu Zekâ Kuram›’n›n geliflmesini sa¤lam›flt›r. Bu görüfle
göre insanlar en az sekiz ayr› bilgi iflleme düzene¤i oluflturmufllard›r. ‹nsanlar, dil
zekâs›na, mant›k ve matematik zekâs›na, müzik zekâs›na, mekân zekâs›na, beden-
devinim duyum zekâs›na, kifliler aras› zekâya, içe-dönük zekâya ve do¤ac› zekâ-
ya, göreceli olarak sahiptir. Ayr›ca, yaflam›n, ölümün, evrenin ve kaderin bilmece-
leri karfl›s›nda tav›r almak ve mücadele etmek e¤ilimini yans›tan bir varoluflçu ze-
kâ da bulunmaktad›r. 
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Vygotsky’e göre en önemli
kültürel araç olan dil, yüksek
zihinsel ifllemlerin
düzenlenmesinde ve
düflüncenin gelifliminde
temeldir.

Vygotsky’e göre oyun biliflsel
etmenlere dayal› olarak
ortaya ç›kmaz; sosyal ve
duygusal bask›lar›n
sonucunda ortaya ç›kar. Ona
göre oyun yarat›l›r, yani oyun
yeni bir oluflumdur.

Vygotsky’ e göre ö¤renme
sosyal boyuttan psikolojik
boyuta do¤ru gerçekleflirken,
Piaget’e göre ö¤renme içten
d›fla do¤ru gerçekleflir.

Herkes her fleyi ö¤renebilir,
ancak farkl› h›zlarda ve
farkl› flekillerde...



Gardner’in önerdi¤i zekâ alanlar›n›n geliflmesinde üç önemli etmen rol oynar:
1. Kal›tsal Ögeler: Kal›tsal etmenler do¤umdan önce, do¤um s›ras› ve do¤um-

dan sonra beyinde oluflan hasarlar sonucunda ortaya ç›kabilmektedir.
2. Kiflisel Yaflant›lar: Aile içindeki deneyimler, ö¤retmenlerle, arkadafllarla ve

yafl›tlarla iliflki sonucu zekây› gelifltiren ya da engelleyen durumlar.
3. Kültürel Ögeler: ‹çinde yaflan›lan ve etkileflimde bulunulan her türlü maddi

ve manevi kültürel ögeler.
Konular›n tek bir boyutta ö¤retilmesi ve de¤erlendirilmesi ba¤lam›nda, Gard-

ner geleneksel e¤itimcilerden farkl› düflünmektedir. Kal›tsal, kültürel geçmiflleri ve
özgün deneyimleri nedeniyle ö¤renciler okula tek boyutlu zekâya sahip olarak
gelmedikleri gibi, zihinleri tamamen bofl olarak da gelmemektedirler (Gardner,
1999).

Gardner’a göre zekâ alanlar›n›n geliflimini etkileyen etmenler nelerdir?

Ekolojik Kuram
Çevrenin her tabakas›n›n çocuklar›n geliflimi üzerinde güçlü bir etkiye sahip ol-
du¤unu söyleyen Bronfenbrenner ekolojik kuram› yap›land›rmas›yla tan›n›r. Eko-
lojik kuram, çocu¤un geliflmesinin biyolojik temellerine önem vererek çocu¤un
biyolojik yarat›l›fl›n›n, geliflimini biçimlendirmek için çevresel etmenlerle etkile-
flim içinde olmas› gerekti¤ini vurgular. Bu kurama göre çevrenin her tabakas› ço-
cuklar›n geliflimi üzerinde güçlü bir etkiye sahiptir (Oktay ve Unutkan, 2006,
ss.25-27). Berk ekolojik kuram› befl çevresel yap› üzerinde de¤erlendirmektedir.
Bunlardan ilki olan “mikro sistem,” çevreyle kiflisel geliflim aras›ndaki iliflkiyi in-
celer. “Mezo sistem” mikro sistemler aras›ndaki iliflkilerle ilgilenir. “Eko sistem”de
ise bireyin do¤rudan çevresinden de¤il, çevresindekilerin bulundu¤u çevreden
etkilenmesi söz konusudur. “Makro sistem”de kiflinin, içinde bulundu¤u de¤erler,
kurallar ve kültür ögelerinden oluflan etkileflimlerden meydana gelir. Son olarak,
“krono sistem” ise her de¤iflimin insan›n do¤al bir çevresel ürünü oldu¤unu ka-
bul eder (Berk, 2003, ss. 24-26).

Bu kuram›n ›fl›¤›nda yap›lacak çevre e¤itimi çal›flmalar›n›n, gerek çevrenin ko-
runmas› aç›s›ndan, gerekse sa¤l›kl› bireylerin yetifltirilmesi aç›s›ndan önemli katk›-
lar sa¤layabilece¤i düflünülmektedir (Oktay, 2007, ss. 81-83). Çevre e¤itimi, yaln›z-
ca insan›n çevreye duyarl› olmas›n› sa¤lad›¤›nda de¤il, çevre ile insan aras›ndaki
karfl›l›kl› uyumu gerçeklefltirecek flekilde düzenlendi¤inde gerçek amac›na ulafl›r.
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Ekolojik Kuram›n Yap›sal
Ögeleri:
• Mikro sistem
• Mezo sistem
• Eko sistem
• Makro sistem
• Krono sistem
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‹lk Ça¤da etkili olan düflünürlerin görüfllerini
aç›klayabilmek
Platon ve Aristo (M.Ö. 3-4. Yüzy›llar) e¤itim dü-
flüncesinin en öncelikli isimleridir. Her iki düflü-
nür de çocu¤un okulöncesi e¤itimi ve çocu¤un
e¤itiminde ailenin rolü üzerinde durmufl ve ço-
cu¤un yedi yafl›na kadar ailenin yan›nda e¤itil-
mesinin gereklili¤ini benimsemifltir. ‹lk Ça¤da
e¤itim görüflleriyle öne ç›kan di¤er düflünürler
ise Cicero ve Quintilianus’tur. E¤itimin ilk çocuk-
luk devresinde bafllamas›n› öngören ve e¤itimin
bu basama¤›nda oyunun kullan›lmas› gerekti¤ini
ifade eden Cicero, e¤itimin insana tabiat taraf›n-
dan verilmifl olan yetiler do¤rultusunda yap›lma-
s› gerekti¤ini savunur. Romal› düflünür Quintilia-
nus ise insan tabiat›na uygun olarak verilecek bu
e¤itimin, herkesin yeteneklerine ve kavray›fl gü-
cüne uygun olarak verilmesinin önemi üzerinde
durur.

Orta Ça¤›n çocu¤a bak›fl aç›s›n› nedenleriyle
kavrayabilmek
Orta Ça¤da e¤itim iki büyük semavi dinin (Hris-
tiyanl›k ve ‹slamiyet) ö¤retileri temel al›narak fle-
killendirilmifltir. Bu durum merkeze tanr›n›n al›n-
d›¤› bir e¤itim yap›s›n›n oluflmas›na neden ol-
mufltur. Hristiyan dünyas›nda kilise e¤itim olgu-
sunu da sahiplenmifl bireylerin inançl› birer Hris-
tiyan olabilmeleri için gerekli e¤itimi kendi ku-
rumlar›nda ve din adamlar› taraf›ndan vermeye
özen göstermifltir. Çocuk bu evrede özellikle
Hristiyan dünyas› için yetiflkinin küçük bir kop-
yas›d›r. Bu nedenle, yetiflkinin yapabilece¤i tüm
görevler çocuktan da beklenebilir. ‹nsana ve ço-
cu¤a bu bak›fl aç›s› erken çocukluk konusuna da
herhangi bir ayr›cal›k vermez. Bu dönemde esas
olan çocuk için özel bir korunman›n bulunmad›-
¤› bir ortamda yaflamay› baflarabilmektir. Orta
Ça¤da Bat›’da çocuk, s›k› disiplin alt›na al›nmas›,
itaat etmeyi ve inanmay› ö¤renmesi gereken bir
varl›kt›r.

Ayd›nlanma ça¤›n›n okulöncesi e¤itim düflün-
cesine etkisini kavrayabilmek
Ayd›nlanm›fl insan›n esas imaj›n› geleneksel olan
her türlü ba¤lardan ve vesayet alt›na girmifllikten
kurtulma oluflturur. Ayd›nlanma ça¤›nda meyda-
na gelen siyasi ve sosyal olaylar ile ortaya ç›kan
felsefi görüfller bireyin nas›l yetifltirilece¤i soru-
sunun yan›t›n› bir önceki ça¤lara göre de¤ifltir-

mifltir. Okulöncesi e¤itimde çocu¤a sayg› ön
plandad›r ve bask› yoluyla e¤itim yerini yeni dü-
flüncelere b›rakm›flt›r. Bu ça¤›n düflünürleri tara-
f›ndan ortaya at›lan görüfllerin önemli bir bölü-
mü günümüz e¤itiminde de hâlâ geçerlidir.

18-19. yüzy›l e¤itim düflünürlerinin okulöncesi
e¤itime iliflkin fikirlerini aç›klayabilmek
Jean Jacques Rousseau, çocu¤un kazanmas› ge-
rekti¤ini düflündü¤ümüz genifl kapsaml› bilgiler
yerine, çocu¤un neyi ö¤renebilece¤i ve neleri
ö¤renmeye ilgi duydu¤u üzerinde yo¤unlaflma-
m›z gerekti¤ini düflünür. Yetiflkin, çocu¤un ö¤-
renmesini gerekli gördü¤ü bilgi ve beceriler ver-
mek yerine, çocukta var olan kapasiteyi gelifltir-
meye çal›flmakla ifle bafllamal›d›r. Pestalozzi, e¤i-
timin yetiflkinin anlay›fl›na göre de¤il, çocu¤un
anlay›fl›na göre olmas› gerekti¤ini savunur. Bu,
onun e¤itim anlay›fl›nda “e¤itimin merkezi ço-
cuktur” fikrinin yatt›¤›n› gösterir. Fröebel, oyun-
la duyu organlar›n›n geliflti¤ini ve çocu¤un e¤iti-
minde masal, müzik, dans ve e¤lencenin önemli
oldu¤unu savunur.

Günümüzde okulöncesi e¤itimde etkili olan e¤i-
tim kuramc›lar›n›n fikirlerini ve bu fikirlerin e¤i-
time yans›malar›n› aç›klayabilmek
Siyasi ve sosyal olaylar›n ça¤lar boyunca etkile-
di¤i e¤itim düflüncesi 20 ve 21. yüzy›llarda da
de¤iflmeye devam etmifltir. Yeni kuram ve teori-
lerle geliflen e¤itim düflüncesi, ilk basmaklar›n›n
olufltu¤u ‹lk Ça¤ e¤itim anlay›fl›ndan oldukça
farkl› bir duruma gelmifltir. Teknolojik geliflmeler
ve insan›n düflünce ufkunun genifllemesi bugün
e¤itimde farkl› yeni e¤ilimlerin ortaya ç›kmas›na
neden olmufltur. Yeni bilim dallar›n›n ve yeni
teknolojilerin ortaya ç›kt›¤› 20 ve 21. yüzy›l ayn›
zamanda psikolojinin ba¤›ms›z bir bilim dal› ola-
rak geliflti¤i evredir. 20. yüzy›l›n bafl›ndan itiba-
ren pek çok düflünür ve e¤itimcinin görüflleri ile
dönemin kabul gören psikolojik yaklafl›mlar› e¤i-
timde etkili olmufltur. Dewey’in demokrasi ve
e¤itim fikri, Montessori’nin e¤itim ortamlar›n›n
düzenlenmesi ve e¤itim etkinliklerinin gerçek-
lefltirilmesiyle ilgili fikirleri, Piaget’in zihinsel ge-
liflimi basamakland›rma düflüncesi, Vygotsky’nin
sosyal ö¤renme kuram›, Gardner’›n çoklu zekâ
kuram› ve Bronfenbrenner’›n yap›land›rd›¤› eko-
lojik kuram günümüz okulöncesi e¤itim anlay›fl›-
n› etkileyen önemli düflüncelerdir.
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1. ‹lk Ça¤ toplumlar›nda e¤itim hangi yolla gerçeklefl-
tirilmekteydi?

a. Taklit ve ezber yaparak
b. Çevrede olup bitenleri gözleyerek
c. Keflfederek
d. Yaparak ve yaflayarak
e. Deneyerek

2. “Erkeklerdeki kötü huy ve davran›fllar›n önemli bir
bölümünün anneler yoluyla kazan›ld›¤›n›, bunu önle-
menin yolunun da kad›nlar›n e¤itilmesi oldu¤unu” sa-
vunan düflünür afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Locke
b. Comenius
c. Cicero
d. Sadi
e. Fenelon

3. Afla¤›dakilerden hangisi Orta Ça¤›n çocu¤a bak›fl
aç›s›yla ilgili do¤ru bir yarg›d›r?

a. Çocu¤un erken e¤itilmesi düflüncesi ortaya ç›k-
m›flt›r.

b. Çocuklar›n e¤itiminde bask› ön plandad›r.
c. Çocuklar›n gruplar halinde ve okullarda e¤itim

almalar› gerekti¤i savunulmufltur.
d. ‹lk Ça¤ e¤itimine k›yasla ça¤dafl e¤itimin temel-

leri at›lm›flt›r.
e. Çocuklar sanat alan›nda özellikle ilgili duyulan

objeler olmufllard›r.

4. Afla¤›dakilerden hangisi Ayd›nlanma Ça¤›n›n genel
özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Tanr› merkezli e¤itim söz konudur.
b. ‹nsan akl›na verilen önem artm›flt›r.
c. Hümanizma ve Rönesans insana bak›fl açk›s›n›

de¤ifltirmifltir.
d. ‹nsan haklar› düflüncesi önem kazanm›flt›r.
e. ‹nsan› merkeze alan bir e¤itim yap›s› flekillen-

mifltir.

5. Sadece erken çocukluk döneminin önemini vurgu-
lamakla kalmay›p, bu dönemde kurumsal e¤itimin de
önemli oldu¤unu belirten ve ilk kez okulöncesi e¤itim
kurumunu açan e¤itimci afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Pestalozzi
b. Dewey
c. Fröebel
d. Montessori
e. Piaget

6. Afla¤›dakilerden hangisi Montessori yönteminin te-
mel ilkeleri aras›nda yer almaz?

a. Organizma ve ak›l birbirinden ayr›lmayan bir
bütündür.

b. Çocu¤un zihinsel geliflimi de¤iflmeyen bir s›ra
izler.

c. Geliflim ve ö¤renme için malzemenin nas›l kul-
lan›laca¤›n›n çocu¤a gösterilmesi yetmez.

d. Çocuk, küçük bir yetiflkin olup büyük insandan
yap›sal olarak farkl› de¤ildir.

e. Geliflim evrelerinin belirli bir s›rada oluflmas›
yaln›zca olgunlaflma sonucunda olmaz.

7. Çoklu zekâ kuram›n›n temellerini oluflturan düflü-
nür afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Vygotsky
b. Gardner
c. Dewey
d. Rousseau
e. Piaget

8. Ekolojik kuram› yap›land›ran afla¤›dakilerden hangi-
sidir? 

a. Urie Bronfenbrenner
b. Gardner 
c. Dewey
d. Piaget
e. Vygotsky

9. ‹nsan›n çevreyle olan iliflkisini e¤itim boyutuyla ya-
p›land›ran kuram afla¤›dakilerden hangisidir? 

a. Çoklu Zekâ Kuram›
b. Sosyal Ö¤renme Kuram›
c. Davran›flç› Kuram
d. Biliflsel Kuram
e. Ekolojik kuram

10. Afla¤›dakilerden hangisi 18. Yüzy›l düflünürlerin-
dendir? 

a. Rousseau
b. Vygotsky
c. Piaget
d. Platon
e. Gardner

Kendimizi S›nayal›m
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Okulöncesi e¤itimi ile ilgili yap›lan çal›flmalar günü-
müzde de h›z kazanarak geliflmektedir. Okulöncesi e¤i-
timinin gereklili¤iyle ilgili pek çok güncel haber gaze-
teler de yer almaktad›r. Örnek bir haber flöyledir:
“Marmara Üniversitesi Atatürk E¤itim Fakültesi ‹lkö¤re-
tim Anabilim Dal› Baflkan› Prof. Dr. Ayla Oktay, 1 y›ll›k
okulöncesi e¤itimin zorunlu hale getirilmesi gerekti¤i
söyledi. Oktay, yapt›¤› aç›klamada, okulöncesi e¤itimin
çok önemli olmas›na karfl›n Türkiye’de her 10 çocuktan
yaln›zca birinin bu e¤itimden yararlanabildi¤ini belirtti.
Devletin e¤itim harcamalar› içinde okulöncesi e¤itime
daha fazla kaynak ay›rmas›n› isteyen Oktay, “Bu e¤itim,
hiç olmazsa 1 y›l için zorunlu hale getirilmeli. Anaoku-
lu e¤itimi alm›fl bir çocu¤un ö¤renme h›z› art›yor. Ço-
cuk için bu y›llar› heba etti¤inizde telafi olana¤›n›z da
yok” dedi. Oktay, Türkiye’nin yaflad›¤› sosyal de¤iflimin
okulöncesi e¤itimin önemini daha da art›rd›¤›na dikka-
ti çekerek, flunlar› söyledi: “Büyük flehirlere göçle bir-
likte iflgücüne annelerin kat›l›m› art›yor. fiehrin yetersiz
imkânlar›, sosyo-ekonomik aç›dan zay›f ve kültürel bi-
rikimi zay›f anneler bir de çal›flmaya bafllay›nca çocuk-
lar›na hiçbir fley veremiyorlar. ‹flte burada, okulöncesi
e¤itim hizmetinin yayg›nlaflt›r›lmas› büyük önem kaza-
n›yor.”

Kaynak: http://www.tumgazeteler.com/?a=710552

1. a Ayr›nt›l› bilgi için “‹lk Ça¤da E¤itim” konusuna
bak›n›z.

2. e Ayr›nt›l› bilgi için “Yeni ve Yak›n Ça¤lar: 17.
Yüzy›l “ konusuna bak›n›z.

3. b Ayr›nt›l› bilgi için “Orta Ça¤da E¤itim” konusu-
na bak›n›z.

4. a Ayr›nt›l› bilgi için “Yeni ve Yak›n Ça¤lar: 18-19.
Yüzy›llar” konusuna bak›n›z.

5. c Ayr›nt›l› bilgi için “Yeni ve Yak›n Ça¤lar: 17.
Yüzy›l” konusuna bak›n›z.

6. d Ayr›nt›l› bilgi için “Günümüzde Okulöncesi E¤i-
timde Etkin Olan Bafll›ca Görüfller” konusuna
bak›n›z.

7. b Ayr›nt›l› bilgi için “Günümüzde Okulöncesi E¤i-
timde Etkin Olan Bafll›ca Görüfller” konusuna
bak›n›z.

8. a Ayr›nt›l› bilgi için “Günümüzde Okulöncesi E¤i-
timde Etkin Olan Bafll›ca Görüfller” konusuna
bak›n›z.

9. e Ayr›nt›l› bilgi için “Günümüzde Okulöncesi E¤i-
timde Etkin Olan Bafll›ca Görüfller” konusuna
bak›n›z.

10. a Ayr›nt›l› bilgi için “Günümüzde Okulöncesi E¤i-
timde Etkin Olan Bafll›ca Görüfller” konusuna
bak›n›z.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar› 
S›ra Sizde 1

Genel olarak ilkel topluluklardan Roma ‹mparatorlu-
¤u’na kadar bütün ‹lk Ça¤ e¤itim anlay›fllar›na egemen
olan düflünce sosyal zorunluluktur. E¤itim, ço¤u zaman
sözcük anlam›yla kiflinin sosyallefltirilmesi anlam›n› ta-
fl›r. ‹lk Ça¤da M›s›r, Hint ve Çin gibi uygarl›klarda ço-
cuk e¤itimi konusunda aile ve okuldaki e¤itimle ilgili
görüfller, daha çok çocuklar› ve gençleri bulunduklar›
toplumda yapacaklar› görevlere haz›rlama biçiminde
taklit ve ezbere dayal›d›r.

Yaflam›n ‹çinden

”

“
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S›ra Sizde 2

Orta Ça¤da e¤itim iki büyük semavi dinin (Hristiyanl›k
ve ‹slamiyet) ö¤retileri temel al›narak flekillendirilmifltir.
Bu durum merkeze tanr›n›n al›nd›¤› bir e¤itim yap›s›n›n
oluflmas›na neden olmufltur. Orta Ça¤›n sosyal, siyasal,
ekonomik ve hukuki düzenini belirleyen sistem Feoda-
litedir. Feodal düzen ilk Ça¤›n toplum yap›s›ndan oldu-
¤u kadar modern ça¤›n toplum yap›s›ndan da oldukça
farkl›d›r. Orta Ça¤›n bu farkl› yap›s› kuflkusuz e¤itim
düflüncesine de yans›m›flt›r. 

S›ra Sizde 3

Rönesans’la birlikte Orta Ça¤ düflünce sisteminden
uzaklafl›lm›flt›r. ‹nsana ve dünyaya din aç›s›ndan bakan
skolastik görüfl yerini ‹lk Ça¤daki gibi akl›n süzgecin-
den geçirerek incelemeye b›rakm›flt›r. Hümanizma ha-
reketi ile birlikte insan›n düflüncesine sayg›, insana in-
san olarak de¤er verme düflüncesine ve iradesine önem
verme, sayg›l› olma ön plana ç›km›flt›r.

S›ra Sizde 4

Ayd›nlanma felsefesi, e¤itimde özgür, kendi yetenekle-
rine ve gücüne inanan bireyler yetifltirmeyi esas alm›fl-
t›r. Orta Ça¤da Ayd›nlanma ça¤›n›n aksine merkezde
tanr› vard›r. Her iki ça¤›n insana bak›fl aç›s›ndaki önem-
li farkl›l›klar e¤itim düflüncesinin de bu ça¤larda birbir-
lerinden fakl› olarak flekillenmesine neden olmufltur. 

S›ra Sizde 5

Dewey’e göre demokrasi, fertlerin sayg› gördü¤ü, eflit
oldu¤u ve yaflam›n nimetlerinin paylafl›ld›¤› bir ortak
yaflama biçimidir. Demokratik yaflam yolundan daha
iyisi yoktur. Çünkü bireyin devaml› olarak geliflmesini
sa¤lar. E¤itim bir sosyal ifllev olarak kendisini yöneten
topluma ba¤l›d›r. Demokratik toplumdaki özgürlük,
okulun daha ileri bir demokrasiye ön ayak olmas›n› ve
toplumun e¤itimi gelifltirmesini sa¤lar. Bu karfl›l›kl› etki,
Dewey’in hiç elden b›rakmad›¤› bir temad›r. 

S›ra Sizde 6

Gardner’a göre zekâ alanlar›n›n geliflimini etkileyen et-
menler; kal›tsal ögeler, kiflisel yaflant›lar ve kültürel öge-
ler olarak s›ralanabilir.
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Dünyada ve
Türkiye’de
Okulöncesi E¤itim

Okulöncesi e¤itim, özellikle yirminci yüzy›l›n son çeyre¤inde hemen hemen her ül-
kede giderek daha çok önem kazanm›flt›r. Ülkeler, okulöncesi e¤itim hizmetlerini
yayg›nlaflt›rmak ve niteli¤ini art›rmak amac›yla çeflitli çal›flmalar yapmakta ve bu
çal›flmalar›n sonuçlar›na göre yeni düzenlemelere gitmektedir. Çeflitli ülkelerin
okulöncesi e¤itim hizmetlerinin incelenmesi Türkiye’deki okulöncesi e¤itim hiz-
metlerinin geliflmesine önemli katk›lar sa¤layacakt›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Çeflitli ülkelerde okulöncesi e¤itim hizmeti veren kurumlar› tan›yabilecek,
Çeflitli ülkelerin okulöncesi e¤itimdeki okullaflma oranlar›na örnekler verebilecek,
Türkiye’de Cumhuriyet öncesi dönemde okulöncesi e¤itimin tarihsel geliflimi-
ni kavrayabilecek,
Türkiye’de Cumhuriyet döneminde okulöncesi e¤itimin tarihsel geliflimini
kavrayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N
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N
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• Kalk›nma Planlar›nda Okulöncesi E¤itim
• Okulöncesi E¤itimle ‹lgili Resmi ve Özel Kurulufllar›n Çal›flmalar›

Örnek Olay

Cumhuriyet ‹lkö¤retim Okulunun ö¤retmenleri ders aras›nda çaylar›n› yudumlar-
ken koyu bir sohbete dalm›fllard›. 1-A s›n›f›n›n ö¤retmeni Asl› Han›m, ö¤rencile-
rinden biri olan Seda’y› anlatmaktayd›. Seda ve ailesi, bir ay önce Almanya’dan
Türkiye’ye gelmiflti. Seda Almanya’da iken okulöncesi e¤itim kurumlar›ndan biri
olan anaokuluna devam etmiflti. Asl› Ö¤retmen, Seda’dan Almanya’daki okulön-
cesi e¤itimin nas›l oldu¤unu ö¤renmifl ve ö¤retmen arkadafllar›na oradaki okulön-
cesi e¤itim konusunda bilgi veriyordu. Di¤er ö¤retmenler de ‹ngiltere, ‹talya, Dani-
marka gibi Avrupa ülkelerinde e¤itim görmüfl ö¤rencilerinden örnekler vererek ya-
banc› ülkelerdeki okulöncesi e¤itimi tart›flmakta ve Türkiye’deki uygulamalar ile
karfl›laflt›rmalar yapmaktayd›lar. Tüm bu tart›flmalar s›ras›nda, yabanc› bir ülke-
de okulöncesi e¤itim görmüfl bir ö¤rencisi olmad›¤› için sessiz kalan Y›ld›z Ö¤ret-
men, bu konuda hiç bilgisi olmad›¤›n› fark etti ve tart›flmaya kat›lamaman›n ezik-
li¤ini hissetti. Ancak, bir ö¤retmenin farkl› kültürlerde ve farkl› ülkelerdeki e¤itim
sistemleri konusunda bilgi edinmesi için mutlaka yabanc› bir ülkede e¤itim gör-
müfl bir ö¤rencisi mi olmal›yd›? Örne¤in, Y›ld›z Ö¤retmen’in, Çin’deki okulöncesi
e¤itim sistemi hakk›nda bilgi sahibi olabilmesi için illa ki Çin’den gelmifl bir ö¤ren-
cisi mi olmal›yd›?
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Anahtar Kavramlar
• Okulöncesi E¤itim Kurumlar›
• Okulöncesi E¤itim Program›

• Kalk›nma Plan›
• Milli E¤itim fiuras›

‹çindekiler



G‹R‹fi
Günümüzde, okulöncesi dönem çocuklar›n›n zihinsel, sosyal, duygusal ve beden-
sel geliflimlerini daha üst düzeye ç›karmalar›na yard›mc› olacak planlanm›fl e¤itici
etkinlikler sunman›n ne derece önemli oldu¤u araflt›rmalarla ortaya konmufltur. Bu
do¤rultuda, hemen hemen tüm ülkeler okulöncesi e¤itim hizmetlerini yayg›nlaflt›r-
mak ve niteli¤ini art›rmak için çeflitli çal›flmalar yapmakta ve bu çal›flmalar›n so-
nuçlar›na göre yeni düzenlemelere gitmektedir.

Bu ünitede, okulöncesi e¤itim hizmetleri konusunda büyük geliflmeler kaydet-
mifl olan kimi ülkelerdeki okulöncesi e¤itim çal›flmalar› ortaya konularak, bu ça-
l›flmalar›n Türkiye’deki okulöncesi e¤itim hizmetlerine katk›da bulunmas› amaç-
lanm›flt›r. Bu amaçla, önce Almanya, Amerika Birleflik Devletleri, Avustralya, Çin
Halk Cumhuriyeti, Danimarka, ‹ngiltere ve ‹talya’n›n okulöncesi e¤itim sistemleri
incelenmifl; daha sonra da Türkiye’deki okulöncesi e¤itim sistemine iliflkin bilgiler
verilmifltir.

ÇEfi‹TL‹ ÜLKELERDE OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M
Okulöncesi e¤itim, özellikle 20. yüzy›l›n son çeyre¤inde hemen her ülkede gide-
rek daha fazla önem kazanm›flt›r. Pek çok ülkede okulöncesi e¤itim alan›nda fark-
l› modeller denenmifl, ulusal ve uluslararas› kurulufllar›n deste¤i ile çeflitli projeler
gerçeklefltirilmifltir. Ülkemiz ve di¤er ülkeler dikkate al›nd›¤›nda, okulöncesi e¤iti-
min her geçen gün daha da yayg›nlaflmakta oldu¤u görülmektedir.

Almanya
Almanya’da 1991 y›l›nda ç›kar›lan “Çocuk ve Gençlerin Refah›” adl› yasa ile her ço-
cu¤un okulöncesi e¤itim hizmetlerinden yararlanmas› öngörülmüfltür. Okulöncesi
e¤itim yerel yönetimlerin sorumlulu¤undad›r. Yerel yönetimler ve devlet; okulla-
r›n, ö¤retmenlerin ve ö¤rencilerin gereksinimlerini karfl›lamakta ve onlar› denetle-
mektedir. Haftada kaç saat süreyle e¤itim yap›laca¤›, hangi konulara yer verilece-
¤i, çocuklar›n neleri ö¤renece¤i, ö¤retmenin nas›l yetifltirilece¤i konular›na yerel
yönetimler ve devlet karar vermektedir. Almanya’daki alt› yafl öncesi çocuklar›n
e¤itimini kapsayan okulöncesi e¤itim zorunlu olmay›p iste¤e ba¤l›d›r. Almanya’da
okulöncesi e¤itim ile çocuklar›n zihinsel, bedensel ve sosyal yeteneklerinin bir bü-
tün olarak gelifltirilmesi amaçlanmaktad›r.

Almanya’da okulöncesi e¤itim ile ilgili hizmet veren kurumlar› ana çizgileriyle
flöyle tan›tmak olanakl›d›r:

Krefller: Krefller, 6 haftal›ktan 1 yafl›na kadar olan çocuklara hizmet veren
okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r.

Yuvalar: Yuvalar, 2-3 yafl çocuklar›n›n devam etti¤i okulöncesi e¤itim
kurumlar›d›r.

Anaokullar›: Anaokullar›, 3-6 yafl aras› çocuklar›n devam ettikleri okulöncesi
e¤itim kurumlar›d›r. Anaokulu, çocu¤un kiflili¤ini gelifltirdi¤i, kendini aç›kça orta-
ya koyup, çeflitli yeterlikler kazand›rd›¤› bir kurumdur. Anaokullar›n›n kimileri ya-
r›m gün, kimileri de tam gün süreyle hizmet vermektedir. Bu okullara kay›t için za-
man s›n›rlamas› olmad›¤›ndan, y›l›n her ay›nda kay›t yap›labilmektedir. Anaokulu
programlar›, çocuklar›n geliflmelerine yönelik oyun etkinlikleri ile sosyalleflmeye
yönelik çal›flmalar› ve temizlik konular›n› kapsamaktad›r. Tüm anaokullar›nda de-
vam iste¤e ba¤l›d›r. Anaokullar› ve di¤er okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n % 30’u
yerel yönetimler taraf›ndan iflletilmektedir.
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çocuklar›n›n devam etti¤i
okulöncesi e¤itim
kurumlar›d›r.

Anaokullar›: 3-6 yafl aras›
çocuklar›n devam ettikleri
okulöncesi e¤itim 
kurumlar›d›r.



Okullara Ba¤l› Anas›n›flar›: Bu kurumlar okul sistemine ba¤l› olarak hizmet
verir. Henüz okul yafl›nda olmayan befl yafl›ndaki çocuklar›n devam ettikleri bu
kurumlarda, çocuklar ana babalar›n›n istekleri do¤rultusunda okul için ön haz›rl›k
görürler. Anas›n›flar›nda, çocuklar oyun oynamaya ve etkin olmaya yöneltilir.

Okul Anaokullar›: Bu okullar, Temel Okullara ba¤l› olarak okulöncesi e¤itim
hizmeti veren kurumlard›r. Bu okullara, zorunlu okul yafl›nda olmas›na karfl›n, he-
nüz zihinsel ve bedensel geliflme bak›m›ndan Temel Okulun birinci s›n›f›na baflla-
ma olgunlu¤una eriflmemifl çocuklar devam etmektedir. Okula bafllama olgunlu¤u,
okul doktoru, okul psikolo¤u ve ö¤retmenlerin birlikte yapt›klar› inceleme sonu-
cu saptanmaktad›r. Bu konuda ayr›ca gelifltirilmifl özel testler de bulunmaktad›r.

Okula bafllamalar› olanakl› olmayan çocuklar, özel e¤itim ve ö¤retim kurumla-
r› olan “Sonderschule”lere gitmektedir. Sonderschule, zihinsel ve bedensel engel-
leri nedeniyle normal okullara devam edemeyecek durumda olan çocuklara, bi-
reysellefltirilmifl e¤itim yaklafl›m›n› da uygulayarak meslek kazand›rmaya çal›flan
bir okuldur.

Almanya’da her anne baba okulun üyesi olarak kabul edilmekte ve okulla ifl bir-
li¤i yapmaya ça¤r›lmaktad›r. Böylece, anne ve babalar okulu etkileyebilmektedir.
Okullar aç›ld›¤›nda, tüm ö¤rencilerin anne babalar› toplanarak kendi aralar›nda
sözcüler seçmekte, bu sözcüler de okullarda veli temsilcisi olarak görev yapmakta-
d›r. Okul toplant›lar› ya da s›n›f günleri s›ras›nda, okulda gerçeklefltirilen e¤itime
iliflkin ö¤renci velilerine ayr›nt›l› bilgiler verilmektedir. Ayr›ca, her ö¤retmen, anne
babalara çocuklar› ile ilgili rehberlik yapmaktad›r. Anne babalar ö¤renmek istedik-
leri her fleyi gerek ö¤retmenden gerekse kurumdan ö¤renebilmektedir. Ö¤renci ve-
lilerinin s›k s›k okula u¤ramas› istenmekte; hatta bunun için haftan›n belirli saatle-
rinde ö¤retmenler olas› görüflmeler için serbest b›rak›lmaktad›r.

Almanya’da, ö¤retmen yetifltirme ifli eyaletlere göre farkl› biçimde düzenlen-
mifltir. Her ö¤retim basama¤› için farkl› ö¤retmen yetifltirme söz konusudur.
Okulöncesi e¤itim ö¤retmenleri, ortaö¤retim II. devredeki sosyal hizmetler mes-
lek okullar›nda ya da anaokulu ö¤retmenli¤i e¤itimi veren meslek okullar›nda, 2-
3 y›ll›k meslek e¤itimi görerek yetiflmektedir.

Almanya’da okulöncesi e¤itimle ilgili olarak hangi kurumlar hizmet vermektedir?

Amerika Birleflik Devletleri
Amerika Birleflik Devletleri (ABD)’nde bugünkü e¤itim sisteminin temel yap›s› ve
ilkeleri 1947 y›l›nda kabul edilen iki yasayla belirlenmifltir. Bu yasalar, “Temel E¤i-
tim Yasas›” ile “Okul E¤itimi Yasas›”d›r. Temel E¤itim Yasas› e¤itim olanaklar›ndan
herkesin eflit olarak yararlanmas›n› öngörmekte ve ülke genelinde ›rk, din, cinsiyet,
sosyal statü, ekonomik durum ve aile yap›s›na dayanan ayr›m› yasaklamaktad›r. 

ABD’de okulöncesi e¤itim baz› eyaletlerde zorunlu baz›lar›nda ise zorunlu de-
¤ildir. ABD’de okulöncesi e¤itimin temel amac›, çocuklar› okula haz›rlay›p onlar›n
kendilerine güvenmelerini sa¤lamakt›r. 3-5 yafl grubundaki çocuklar›n yaklafl›k %
60’› okulöncesi e¤itim kurumlar›na kay›tl›d›r. 5 yafl grubundaki çocuklar›n ise %
93’ü anaokullar›na devam etmektedir.

ABD’de okulöncesi e¤itim kurumlar› çok farkl› biçimde desteklenmektedir.
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n baz›lar› devlet, baz›lar› farkl› devletlerin kurulufl-
lar›, baz›lar› sivil toplum kurulufllar›, baz›lar› ise özel giriflim ve çeflitli topluluklar
taraf›ndan finanse edilmektedir. Baz› kurumlar yar›m gün, baz›lar› ise tam gün hiz-
met vermektedir. Yar›m gün hizmet veren kurumlar›n baz›lar›nda okulöncesi ö¤-
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ABD’de okulöncesi e¤itimin
temel amac›, çocuklar›
okula haz›rlay›p onlar›n
kendilerine güvenmelerini
sa¤lamakt›r.



retmenleri sabahtan ö¤leye kadar çocuklara e¤itim vermekte, ö¤leden sonra ise ai-
lelerle çal›flmaktad›r. Ev ziyaretleri, aile e¤itimi s›n›flar›, dan›flmanl›k ve di¤er aile
e¤itimi etkinlikleri okulöncesi ö¤retmenlerinin sorumluluklar› aras›ndad›r.

ABD’de normal çocuklar, engelli çocuklar, risk alt›ndaki çocuklar, düflük gelir-
li aile çocuklar› ve ana dili ‹ngilizce olmayan çocuklar için farkl› okulöncesi e¤itim
programlar› bulunmaktad›r. Baz› kurumlarda çocuklar›n e¤itimi ön plandayken,
baz›lar›nda ise çocuk bak›m› öncelikli olabilmektedir. Baz› okulöncesi e¤itim ku-
rumlar› çocuklar›n beslenme, sa¤l›k, sosyal ve duygusal gereksinimlerini karfl›la-
may› amaçlarken baz›lar›n›n bu tür amaçlar› bulunmamaktad›r.

Amerikan toplumu farkl› etnik ve kültürel gruplardan olufltu¤u için okulönce-
si e¤itim programlar› oluflturulurken bu farkl›l›k göz önünde bulundurulmaktad›r.
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çocuklar›n farkl› kültürlerle birlikte yaflamay›
ö¤renmelerinin yan› s›ra kendi kültürlerinin özelliklerini de benimsemeleri amaç-
lanmaktad›r. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda Amerikan tarihi ve gelenekleriyle
iliflkili olan özel kutlamalar yap›lmaktad›r. Ancak, bu kurumlarda farkl› kültürler-
den gelen çocuklar›n kendi kültürlerine özgü özel günlerin de kutlanmas›na
önem verilmektedir.

ABD’de “Head Start” ve “High Scope” programlar› yayg›n bir biçimde uygulan-
maktad›r. Head Start program› 1965 y›l›nda ekonomik risk alt›nda bulunan çocuk-
lar ve bu çocuklar›n ailelerine yönelik olarak uygulanmaya bafllam›flt›r. Head Start
en uzun süreli ve en baflar›l› ulusal okula haz›rl›k program› olarak görülmektedir.
Bu program risk alt›ndaki çocuklar ve ailelerine e¤itim, sa¤l›k ve beslenme hizme-
ti vermektedir.

ABD’de 1960’l› y›llarda kurulan High Scope program› etkin ö¤renmeyi temel al-
makta, çocu¤u dikkatli ve sistematik biçimde gözlemenin önemini vurgulamaktad›r. 

ABD’de okulöncesi ö¤retmenleri, en az lisans düzeyinde ö¤renim görmek ve
görev yapacaklar› eyaletin ö¤retmenlik sertifikas›na sahip olmak durumundad›r.
Baz› okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev almak daha üst düzeyde e¤itim almay›
gerektirmektedir. ABD’deki okulöncesi ö¤retmenlerinin gelir düzeyleri eyaletten
eyalete farkl›l›k gösterebilmektedir. Bu durum, genelde eyaletlerin vergi sistemle-
rindeki farkl›l›ktan kaynaklanmaktad›r. Çünkü, okulöncesi ö¤retmenlerinin maaflla-
r› ilgili eyaletten toplanan vergilerden karfl›lanmaktad›r.

Amerika Birleflik Devletleri’nde eyaletlere göre okulöncesi e¤itim hizmetleri nas›l
farkl›laflmaktad›r?

Avustralya
Avustralya’da okulöncesi e¤itimi hizmetleri hay›rseverlerin sosyoekonomik aç›dan
yetersiz koflullar içinde bulunan çocuklar›n bak›m› ve e¤itimi amac›yla 1895 y›l›n-
da kurduklar› bir kurum taraf›ndan bafllat›lm›fl ve ilk anaokulu 1896 y›l›nda bu ku-
rum taraf›ndan Sidney’de aç›lm›flt›r.

Avustralya’da okulöncesi dönem çocuklar› için sa¤lanan hizmetler yafl gruplar›
bak›m›ndan incelendi¤inde, üç yafl›n alt›ndaki çocuklara sa¤lanan hizmetin oyun
gruplar›yla s›n›rl› oldu¤u; bak›m hizmetlerinin ise yafl grubundaki çocuklar›n yal-
n›zca % 10’una sa¤lanabildi¤i görülmektedir. Avustralya’n›n hemen hemen tüm
eyaletlerinde 4 yafl çocuklar›na sa¤lanan e¤itim olanaklar› daha yayg›n durumda-
d›r. 3-5 yafl grubu çocuklar›n›n yaklafl›k % 32’si bir anaokulu ya da anas›n›f›na de-
vam etmektedir. Avustralya’da 3-5 yafl grubu çocuklar›na verilen okulöncesi e¤itim
hizmetleri çocuklar›n özel gereksinimlerini karfl›layabilecek niteliktedir.
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Head Start, risk alt›ndaki
çocuklar ve ailelerine e¤itim,
sa¤l›k ve beslenme hizmeti
veren bir programd›r.

High Scope, etkin ö¤renmeyi
temel alan ve çocu¤un
dikkatli ve sistematik bir
biçimde gözlenmesinin
önemini vurgulayan bir

programd›r.
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Avustralya’da ilk anaokulu
1896 y›l›nda Sidney’de
aç›lm›flt›r.



Anaokulu ve Anas›n›flar›: Anaokulu hizmetleri, 1960’l› ve 70’li y›llar boyun-
ca federal ve yerel yönetimlerin maddi ve manevi deste¤iyle h›zl› bir art›fl göster-
mifltir. Anaokullar› saatlik hizmet verebildi¤i gibi, yar›m gün ya da tam gün olarak
da hizmet verebilmektedir. Bir anaokulunda grup büyüklü¤ü 3-4 yafl için 20; 4-5
yafl için 25 çocuk ile s›n›rland›r›lm›flt›r. Her grup için bir okulöncesi ö¤retmeni ve
bir yard›mc› görevlendirilmifltir. Anaokullar› çocuklara e¤itim hizmeti vermenin
yan› s›ra anne babalar› da e¤itir. Bu amaçla okulöncesi ö¤retmenleri, bir taraftan
okulda çocuklar›n geliflimine yönelik etkinlikler düzenler; öte yandan, anne ba-
balar› uygulanan program ve çocuklar›n gösterdikleri geliflimle ilgili olarak bilgi-
lendirir.

Avustralya’daki co¤rafi yap› ve nüfus da¤›l›m›, okulöncesi e¤itimde anaokulla-
r› ve anas›n›flar›n›n yan› s›ra farkl› e¤itim uygulamalar›n› da beraberinde getirmifl-
tir. Bu uygulamalar,

• Uzaktan E¤itim Programlar›,
• Gezici Anaokullar›,
• Hastane Programlar›,
• Kurum Merkezli Çocuk Bak›m›
• Evlerde Bak›m Hizmetleri

olarak s›ralanabilir.
Uzaktan E¤itim Programlar›: Bu programlar, önceleri bas›l› araç gereçler ve

radyo kullan›larak gerçeklefltirilmifltir. Ancak, günümüzde okulöncesi e¤itim ala-
n›ndaki uzaktan e¤itim hizmetleri, bilgisayar, ‹nternet, uydu ba¤lant›l› televizyon
vb. etkileflimli teknolojiler ifle koflularak sürdürülmektedir.

Gezici Anaokullar›: Bu uygulama, sürekli olarak bir anaokulu e¤itim hizmetin-
den yararlanamayan çocuklara kal›c› hizmet sa¤lan›ncaya kadar e¤itim vermeyi
amaçlamaktad›r. Uzak bölgelerdeki çocuklar›n ulaflabilecekleri en yak›n yerde
oluflturulacak düzenlemelerle (bina, çad›r, otobüs vb.) gezici okulöncesi ö¤retme-
ni taraf›ndan e¤itim verilmektedir.

Hastane Programlar›: Hastanede tedavi görmekte olan okulöncesi dönem
çocuklar› için planlanan bu programlar devlet kurumlar› ve gönüllü kurulufllar
taraf›ndan uygulanmaktad›r. Bu programlar k›sa süreli anaokulu programlar› bi-
çiminde gerçeklefltirilebilece¤i gibi uzun süreli oyun programlar› biçiminde de
gerçeklefltirilmektedir.

Kurum Merkezli Çocuk Bak›m›: Bu uygulama, okulöncesi e¤itim hizmetlerinin
büyük bir bölümünü oluflturmaktad›r. Kurum merkezli çocuk bak›m› dendi¤inde,
öncelikli olarak gündüz bak›mevleri ve çocuk bak›m evleri gelmektedir. Bu mer-
kezler, haftan›n befl günü günde en az sekiz saat hizmet vermektedir. Aileler ge-
reksinimlerine göre ya tam gün ya da düzenli olarak günün belirli saatlerinde bu
hizmetten yararlanabilmektedirler.

Evlerde Bak›m Hizmetleri: Bu hizmet, bak›m gereksinimi olan çocu¤a evde bir
akraba, komflu, ya da arkadafl taraf›ndan bak›lmas› temeline dayal› bir uygulama-
d›r. Bu uygulama özel bina ya da araç gereci gerektirmemesi nedeniyle devlet ta-
raf›ndan desteklenmektedir. Ailenin ve çocu¤un gereksinimine uygun olarak belir-
lenen bak›c›lar, alandaki uzman personel taraf›ndan evde ziyaret edilerek kendile-
rine gereken e¤itim deste¤i verilmektedir.

Avustralya’daki co¤rafi yap› ve nüfus da¤›l›m› okulöncesi e¤itim hizmetlerini nas›l
etkilemektedir?
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Çin Halk Cumhuriyeti
Çin’de okulöncesi e¤itim ile ilgili ilk uygulamalar 20. yüzy›l›n bafllar›nda görülür.
Çin, 0-6 yafl aras›nda bulunan 200 milyon çocuk ile dünyan›n en büyük çocuk nü-
fusuna sahip ülkedir. Bu nedenle, Çin’de okulöncesi e¤itime çok önem verilmek-
tedir. Bununla birlikte, Çin’de çocuklar›n yaln›zca % 20-25’i okulöncesi e¤itime de-
vam etmektedir. Okulöncesi e¤itimde okullaflma oran›, kentlerde % 60-70, k›rsal
kesimde ise % 20-30 oran›ndad›r. K›rsal kesimdeki çocuklar›n büyük bir bölümü
okula bafllay›ncaya kadar ailesinin yan›nda kalmaktad›r.

Çin’de e¤itim politikalar›n›n oluflturulmas›ndan “Ülke E¤itim Komisyonu” adl›
bir kurum sorumludur. Bu kurum okulöncesi e¤ime iliflkin kural ve standartlar›n
yan› s›ra anaokullar› için program etkinliklerini belirler. Anaokulunun bir günlük
program›, hareketli ve sakin etkinliklerden oluflur. Programda, genelde çocuklar›n
hareket gereksinimlerini karfl›layacak etkinliklere a¤›rl›k verilir. Ancak, bu progra-
ma uyulmas› konusunda herhangi bir zorunluluk yoktur.

Çin’de 0-6 yafl aras›ndaki çocuklara okulöncesi e¤itim hizmeti veren üç tür
kurum bulunmaktad›r. Bu kurumlar yuva, anaokulu ve anas›n›f› olarak hizmet
vermektedir.

Yuvalar 0-3 yafl grubundaki çocuklara hizmet veren kurumlard›r. Yuvalarda, fi-
ziksel bak›m ve beslenme öncelikli amaç oldu¤undan bu kurumlarda ö¤retmen-
den çok bak›c› personele gereksinim duyulur.

Anaokullar› ise 3-6 yafl aras› çocuklara okulöncesi e¤itim hizmeti veren ku-
rumlard›r. Tam gün temeline dayal› olarak hizmet veren bu kurumlarda erkek ve
k›zlar s›n›flara dengeli olarak yerlefltirilmektedir. Çocuklar genelde yafllar›na göre
grupland›r›lmaktad›r. Anaokullar› kimi bölgelerde haftada alt› gün ve günde 24 sa-
at olarak e¤itim hizmeti vermektedir. Anaokullar›ndaki s›n›flarda yaklafl›k 30-35
çocuk ile bir ö¤retmen ve yard›mc›s› bulunmaktad›r. K›rsal kesimde bu say› 50 ya
da 50’nin üzerine ç›kabilmektedir.

Di¤er bir okulöncesi e¤itim kurumu da ilkokullara ba¤l› anas›n›flar›d›r. Ge-
nelde, yar›m gün e¤itim hizmeti verilen anas›n›flar›nda bilgi ön planda tutulmakta-
d›r. Çocuklar 5 yafl›na ulafl›ncaya kadar akademik konulara a¤›rl›k verilmez. Ana-
s›n›flar› anaokullar›na göre daha akademik amaçl› okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r. 

Anaokulu programlar›nda dil, matematik, resim, müzik, do¤a bilimleri, temizlik
al›flkanl›klar› ve ahlak gibi konular yer almaktad›r. Bu konular ifllenerek çocuklar
bedensel, zihinsel ve ahlaki yönden gelifltirilmeye çal›fl›l›r. Çin anaokullar›ndaki ö¤-
retmenlerin, Bat›l› meslektafllar›na göre ö¤rencilere daha fazla rehberlik hizmeti
verdikleri görülür. Örne¤in, d›flar›daki oyun etkinliklerinde bile ö¤retmenler s›k s›k
oyunlara kat›larak çocuklar› yönlendirmeye çal›fl›rlar. Anaokullar›nda verilen ahlak
e¤itimi, programda önemli bir yer tutar. Ahlak e¤itimiyle çocuklar, baflta sosyal so-
rumluluklar›n kazand›r›lmas› olmak üzere, ülke, aile, okul, ö¤retmen ve arkadaflla-
r›n› sevmeyi ö¤renirler. Ayr›ca, ahlak e¤itimi paylaflma, alçak gönüllü olma, eleflti-
riyi kabullenme, kurallara uyma, güven ve iyimserlik duygular›n› gelifltirme gibi ko-
nular› da kapsar. Bir anaokulunda gün, genelde çocuklar›n sa¤l›k kontrolünden ge-
çirilmesiyle bafllar, bunu serbest oyun ya da sabah sporu izler. Çocuklar›n sabah
sporundan çok hoflland›klar› görülür. Anaokullar›ndaki ö¤renmelerin ço¤u dans
yoluyla gerçeklefltirilir. Serbest oyunun süresi çocuklar›n yafl› büyüdükçe artar. Çin
anaokullar›nda her türlü etkinlik grup hâlinde gerçeklefltirilir.

Anaokullar›nda rutin etkinliklere önem verilir. Çünkü, rutin etkinlikler çocuk-
larda düzen ve disiplinin yerleflmesine katk›da bulunur. Çocuklar›n belirlenen ku-
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okulöncesi e¤itim
kurumlar›d›r. 



ral ve emirlere titizlikle uymalar› istenir. Söz dinleyen ve uysal davranan çocuklar
bayrak, y›ld›z ya da flama ile ödüllendirilir. 

Çal›flma yaflam›na yo¤un olarak kat›ld›klar› için ailelerin s›n›f içi e¤itim uygula-
malar›n› do¤rudan etkilemeleri s›n›rl› düzeyde gerçekleflmektedir. Her okul, dü-
zenledi¤i toplant›larda ailelere çocuklar›n›n geliflimleriyle ilgili bilgiler vermekte-
dir. Ayr›ca, aileler bir taraftan okula çocuklar›n›n e¤itimiyle ilgili öneriler sunmak-
ta, di¤er taraftan iyi anne baba olmak için e¤itim görmektedir. Ailelerin, çocukla-
r›n›n e¤itimine kat›lmas› sürekli olarak teflvik edilmektedir.

Son y›llarda görülen ö¤retmen yetersizli¤i nedeniyle, ö¤retmen yetifltiren ku-
rumlardaki okulöncesi ö¤retmenli¤i bölümlerinin say›s› art›r›lm›flt›r.

Çin Halk Cumhuriyeti’nin nüfus yap›s› okulöncesi e¤itimi nas›l etkilemektedir?

Danimarka
Danimarka’da okulöncesi e¤itim, krefl, yuva, anaokulu ve anas›n›flar›nda
verilmektedir.

Krefl ve Gündüz Bak›mevleri: 0-2 yafl grubundaki çocuklara hizmet sunan
krefller, Sosyal ‹fller Bakanl›¤›na ba¤l›d›r. Devletin ya da belediyelerin maddi yönden
destekledi¤i bu kurumlar, belediye ya da özel kifliler taraf›ndan aç›labilmektedir.

Anaokullar›: Anaokullar›, 3-6 yafl grubundaki çocuklara e¤itim hizmetinin ve-
rildi¤i okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r. Anaokullar› tam gün ya da yar›m gün te-
meline dayal› olarak çal›fl›r. Tam gün temeline dayal› hizmet veren anaokullar›,
19. yüzy›l bafllar›nda çal›flan annelerin çocuklar›n›n bar›nabilece¤i kurumlar ola-
rak aç›lm›flt›r. Bu okullar, o dönemde hay›r kurumlar›na ba¤l› olarak çal›flmalar›-
n› sürdürmüfltür. Yar›m gün temeline dayal› anaokullar› ise daha sonralar› kurul-
mufl ve bafllang›çta üst sosyoekonomik düzeyden gelen ailelerin çocuklar›na hiz-
met vermifltir. O dönemde sosyoekonomik düzeyi yüksek olan aileler, çocuklar›-
n›n özel olarak yetifltirilmifl ö¤retmenler gözetiminde, kendi yafl›tlar› ile birlikte
e¤itim almalar› gere¤ine inanm›fllar ve yar›m günlük kurulufllar›n hizmete girme-
sini sa¤lam›fllard›r.

Günümüzde, tam gün ya da yar›m gün e¤itim hizmeti veren anaokullar› aras›n-
da bu tür farklar söz konusu de¤ildir. Her aile diledi¤i anaokulunu özgürce seçe-
bilmektedir. Anaokullar›n›n ço¤unda kar›fl›k yafl gruplar› bulunmaktad›r. Bu ku-
rumlarda, bir yetiflkinin gözetiminde, aile atmosferini and›ran bir ortamda, büyük
ve küçük çocuklar›n bir arada e¤itilmeleri amaçlanmaktad›r. Anaokulu ö¤retmen-
leri, uygulayacaklar› program›, e¤itim s›ras›nda kullanacaklar› yöntemler ile araç
gereçleri seçmekte serbesttir. Anaokulu ö¤retmenleri, her gün yerine getirmek du-
rumunda olduklar› al›fl›lm›fl etkinliklerin yan› s›ra, çocu¤un zihinsel, bedensel, sos-
yal ve psikomotor geliflimini teflvik edecek etkinlikleri de planlar.

Her ö¤retim y›l›n›n bafl›nda, çocuklar›n ilgi ve gereksinimleri dikkate al›narak ifl-
lenecek konular ve amaçlar okul yöneticileri ile ö¤retmenler taraf›ndan saptan›r.
Her hafta yap›lacak toplant›larda da konular ve çocuklar›n gereksinimleri dikkate
al›narak hangi e¤itim etkinliklerinin gerçeklefltirilece¤i planlan›r. Ayr›ca, bu toplan-
t›larda, çocuklardan beklenen davran›fllar›n gerçekleflme düzeyleri de¤erlendirilir.

Danimarka’daki anaokullar›nda, konulara göre planlanan etkinliklerin türü,
serbest zaman ve anadili etkinlikleri, müzik çal›flmalar› ve oyunlar biçiminde olup
ülkemizdeki uygulamalarla benzerlik göstermektedir. Ancak, en önemli farkl›l›k,
bu etkinliklerin her birine, her gün mutlaka yer verilmesidir. Önceden planlanan
etkinliklerin uygulanmas›nda ise tam bir esneklik söz konusudur.
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Devletin ya da belediyelerin
maddi yönden destekledi¤i
bu kurumlar, belediye ya da
özel kifliler taraf›ndan
aç›labilmektedir.



Danimarka’daki anaokullar›, çocuklara baz› bilgilerin verildi¤i bir yer olmaktan
daha çok, çocuklar›n etkin olduklar› ve serbestçe oyunlar oynad›klar› bir yuva ni-
teli¤i tafl›maktad›r. Ö¤retmen, çocuklara çok s›k de¤iflen ve onlar› yarat›c›l›¤a yö-
nelten oyun ortamlar› ile onlara ilginç araç gereçleri sunma konusunda kendini so-
rumlu tutar. Ö¤renme sürecinde etkin olan ve araflt›ran çocuklar›n kendisine rahat-
l›kla baflvurabilecekleri bir rehber rolünü üstlenir. Ayr›ca, ö¤rencilerin yaparak ve
yaflayarak ö¤renmelerine olanak sa¤layacak e¤itim ortamlar› düzenlemeye çal›fl›r.
Örne¤in, “Sonbaharda Orman” konusunu inceleyen bir ö¤retmen, oyun odas›na
getirdi¤i resimlerle ya da oyun odas›n›n cam›ndan d›flar› bakarak ormandaki de¤i-
fliklikleri anlatmak yerine, yak›n çevredeki bir ormanda bir hafta kamp kurma gibi
etkinlikler düzenlemeyi tercih eder. Çocuklar› ö¤renmeye teflvik etmek ve yarat›-
c›l›klar›n› gelifltirmek için okulunda s›k s›k de¤ifliklikler yapar. Örne¤in, bu amaç-
la, okulun bir bölümüne resimler asar, grup odas›na büyük karton kutulardan pa-
nolar yaparak yeni bölümler oluflturur. Büyük bir flehrin tüm ayr›nt›lar›n›n bulun-
du¤u küçük bir maketini yapar. Herhangi bir kültürü, ait oldu¤u dönemin özellik-
leriyle tan›tmak için maketteki bina, araç ve gereçleri asl›na sad›k kalarak yeniden
düzenler.

Anaokullar›nda anne babalar, e¤itime ve okul ifllerine önemli ölçüde katk›da
bulunurlar. Örne¤in hafta sonlar›nda, çocuklar›yla birlikte anaokulunun boyanma-
s›, temizlenmesi gibi ifllerde ö¤retmenlere yard›mc› olurlar. Öte yandan, anne ve
babalar çocuk geliflimi konusunda yard›ma ya da rehberli¤e gereksinim duymala-
r› durumunda ise, bu gereksinimleri okulöncesi e¤itim kurumu personeli taraf›n-
dan karfl›lan›r. Anaokulunda her bir grupta 20 çocuk bulunur ve üç ö¤retmen gö-
rev yapar.

Anas›n›flar›: Anas›n›flar›, 5-6 yafl grubundaki çocuklara okulöncesi e¤itim hiz-
metinin verildi¤i e¤itim kurumlar›d›r. Anas›n›flar›nda, anaokullar›nda oldu¤u gibi
bütün etkinlikler; çocu¤un ilkö¤retim öncesindeki yafl›, geliflim düzeyi göz önüne
al›narak bireysel gereksinimleri üzerinde yo¤unlaflmaktad›r. 5-6 yafl grubundaki
çocuklar›n % 90’› anas›n›f›na gitmektedir. Çocuklar›n duyular›n› e¤itmek, motor
becerilerini gelifltirmek ve kendilerini oyun, flark›, dans ve fiziksel etkinliklerle ifa-
de etmelerine olanak sa¤lamak için çeflitli f›rsatlar tan›nmaktad›r. Çocuklar›n s›n›f-
ta temel kavramlar› ö¤renmeleri ve deneme yapabilmeleri için her türlü resim, ki-
tap ve araç gereci seçmelerine izin verilmektedir. Anas›n›f› çocuklar›, günde üç sa-
at olmak üzere, haftada befl gün süreyle okula devam ederler. Anas›n›flar›nda ço-
cuk say›s›n›n 22’den fazla olmas› durumunda, o s›n›fa ikinci bir ö¤retmen atan›r.
Anas›n›flar›ndaki çocuk say›s› her koflulda 28’den fazla olamaz.

Danimarka’daki okulöncesi ö¤retmenleri de di¤er ö¤retmenler gibi üniversite
e¤itiminden geçmek durumundad›r. Okulöncesi ö¤retmenlerinin lisansüstü e¤i-
timleri Danimarka Kraliyet E¤itim Araflt›rmalar› Entitüsünde iste¤e ba¤l› olarak
yürütülmektedir.

Danimarka’da okulöncesi e¤itim hangi kurumlarda verilmektedir?

‹ngiltere
II. Dünya Savafl› nedeniyle ekonomik zorluklar yaflayan ‹ngiltere’de e¤itimde ana-
okulu deste¤i, di¤er Avrupa ülkelerine göre daha düflüktür. Ancak, 1964-1965 y›l-
lar›nda, annelerin çal›flma yaflam›na dönebilmeleri için anas›n›flar›n›n aç›lmas›na
karar verilmifl; bunun sonucunda, befl yafl›n alt›ndaki bütün çocuklara; dört yafl›n
%90’›na, üç yafl›n %50’sine okulöncesi e¤itim deste¤i sa¤lanmas› amaçlanm›flt›r.
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Ayr›ca, ekonomik olmas› nedeniyle ilkokullara ba¤l› anas›n›flar›n›n aç›lmas› uygun
görülmüfltür.

1988 y›l›nda yay›nlanan “Befl Yafl›n Alt›ndaki Çocuklara Yönelik E¤itim Poli-
tikalar›” adl› raporda, yerel yönetimler, gönüllüler, özel ve kamu kurulufllar›nda-
ki bak›c›lar için ulusal düzeyde ilkeler belirlenmifltir. Bu ilkeleri flöyle s›ralamak
olanakl›d›r:

• Yerel yönetimler befl yafl›n alt›ndaki çocuklar ile ailelerinin sorumlulu¤unu
üstlenmelidir.

• Çocuklara e¤itim, sosyal hizmetler ve sa¤l›k alanlar›nda eflit f›rsatlar
sa¤lanmal›d›r.

• Bütün çocuklar nitelikli okulöncesi e¤itim ve sa¤l›k hizmetlerinden yarar-
land›r›lmal›d›r. Gündüz bak›m merkezlerinin say›s› art›r›lmal›d›r. 

• Yerel yönetimler özel kurulufllarla ifl birli¤i yapmal›d›r.
‹ngiltere’de yerel yönetimler; ilkokul içinde anas›n›flar› ve kabul s›n›flar› olmak

üzere iki tür okulöncesi e¤itim kurumu oluflturmufltur. ‹lkokul içindeki anas›n›fla-
r›, ilkokul e¤itimiyle bütünleflmifl olup 3-5 yafl grubu çocuklar›na e¤itim hizmeti
vermektedir. Kabul s›n›flar› ise henüz zorunlu e¤itim yafl›n›n d›fl›nda olan çocuk-
lara okulöncesi e¤itim hizmetinin verildi¤i s›n›flard›r.

‹ngiltere’de, 0-3 yafl çocuklar› için gündüz bak›m merkezleri ve 3-5 yafl çocuk-
lar› için de anaokullar› bulunmaktad›r. 

Okulöncesi e¤itim olanaklar›n›n yeterince yayg›nlaflt›r›lamamas› ve okulöncesi
e¤itim hizmetlerinden yararlanmak isteyen çocuk say›s›ndaki art›fllar nedeniyle,
1960’larda oyun gruplar› h›zla geliflmifl ve çok say›da anne baba ve çocuk, oyun
gruplar›na kat›lm›fllard›r. Oyun gruplar›n›n iflleyifli daha çok gönüllüler yard›m›yla
olmaktad›r. Oyun Grubu Birli¤i, her y›l kurslar düzenleyerek anne ve babalar›
grup lideri olarak yetifltirmekte, daha sonra da bu anne ve babalar› ö¤retmen ola-
rak oyun gruplar›na yerlefltirmektedir. Bu kurumlar, befl yafl›n alt›ndaki çocuklar
için alternatif bir çevre oluflturmaktad›r.

1972’de hay›r kurumu olarak kurulan “oyuncak kütüphaneleri” h›zl› bir geliflme
göstermifltir. 1982 y›l› itibariyle ülke genelinde 800 oyuncak kütüphanesinin oldu-
¤u belirtilmifltir. Okul saatleri d›fl›nda ve hafta sonlar› aç›k olan oyuncak kütüpha-
neleri; çocuk tiyatrosu ve kukla oyunu gibi çeflitli etkinlikler gerçeklefltirmektedir.
Ayr›ca, zihinsel engellilere yönelik hastanelerde de oyuncak kütüphaneleri olufltu-
rulmufltur. Çocuklar, hemflirenin gözetiminde kütüphaneye gelerek oyuncaklar›
kullanabilmektedirler. “Oyuncak Kütüphaneleri Birli¤i”, oyuncak üreticileriyle bir-
likte her y›l “‹yi Oyuncak Rehberi” adl› bir baflvuru kitab› yay›mlamaktad›r. 

‹ngiltere’de okulöncesi e¤itim program›nda, hem bireysel hem de grup etkin-
liklerine yer verilmekte ve her çocu¤un bireysel özellikleri dikkate al›nmaktad›r.
Okulöncesi e¤itim program›; özdenetim, ba¤›ms›zl›k, paylaflma, fen ve do¤a çal›fl-
malar›, oyuncaklar›n bak›m› ve korunmas› gibi konulardan oluflmaktad›r.

‹ngiltere’de okulöncesi e¤itim kurumlar›nda ö¤retmenin en önemli sorumlulu-
¤u, çocu¤un yaflant›s›n› zenginlefltirmek olarak belirlenmifltir. Bunun için program,
çocu¤u güdüleyecek ve ona sürekli uyar›lar sa¤layacak bir biçimde planlanm›flt›r.
Anne ve baba kat›l›m› da e¤itim uygulamalar› içinde önemli bir yer tutmaktad›r.
Çünkü, aileye yönelik verilen hizmetler, yaln›zca çocu¤a yönelik olanlardan daha
çok yararl› olmaktad›r. Bu nedenle, okulöncesi e¤itim kurumlar›, 0-5 yafl çocukla-
r›n›n gereksinimleri ve geliflmeleri konular›nda anne ve babalara yönelik çeflitli
kurslar düzenlemektedir. 
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Öte yandan, ‹ngiltere’de özel e¤itime gereksinim duyan çocuklar›n yafl›tlar› ile
birlikte e¤itilebilmeleri için entegre anaokullar› aç›lm›fl ve bu okullarla ilgili e¤itim
programlar› haz›rlanm›flt›r. Oyuncak kütüphaneleri de özel e¤itime gereksinim du-
yan çok say›da çocu¤a hizmet vermektedir.

Okulöncesi ö¤retmeni, beslenme, bak›m ve güvenlik konular›nda bilgi sahibidir.
Ö¤retmen okulda her zaman etkin, dikkatli ve uyan›k olmak durumundad›r. Ö¤ret-
men, okulun sa¤layaca¤› güvenlik önlemleri ile birlikte, çocu¤un fiziksel sa¤l›¤›n› de-
netim alt›nda bulundurur, çocu¤u sürekli destekler ancak do¤rudan müdahalede bu-
lunmaz. Bir baflka deyiflle, ö¤retmen giderek ba¤›ms›z bir kiflilik yap›s› gelifltiren ço-
cu¤a sadece yard›mc› olmaya çal›fl›r. Ö¤retmenin sorumlulu¤u, sadece s›n›ftaki çal›fl-
malar› baflar›l› bir biçimde sürdürmek de¤il, ayn› zamanda okul d›fl›ndaki program
gelifltirme etkinliklerine de kat›lmak ve anne babalara dan›flmanl›k hizmeti vermektir.

‹ngiltere’deki oyuncak kütüphanelerinde ne tür etkinlikler gerçeklefltirilmektedir?

‹talya
‹talya’da 1827 y›l›nda ilk kez orta s›n›f çocuklar› için Ferrante Aporti taraf›ndan pa-
ral› bir çocuk bak›m merkezi aç›lm›flt›r. Bu merkez resmî okul olarak hükümet ta-
raf›ndan onaylanm›flt›r. 1907 y›l›nda da Lorenzo’da, her binada, çal›flan annelerin
alt› yafl›ndan küçük çocuklar›n›n bak›laca¤› bir oda ayr›lm›flt›r. “Çocuk evleri” ola-
rak adland›r›lan bu kurumlar›n yönetimi Maria Montessori’ye verilmifltir.

‹talya’da çocuk bak›m›yla ilgili ilk yasa 1925 y›l›nda ç›kar›lm›flt›r. Bu yasa gerek-
sinimleri karfl›lamada yetersiz kal›nca 1968 y›l›nda yeni bir yasa ç›kar›lm›flt›r. Bu
yasada, tüm çocuklar›n e¤itilmeleri gerekti¤i vurgulanm›flt›r. ‹talya’daki okulönce-
si e¤itim kurumlar›, çocuklar›n kendili¤inden geliflmelerini ve özgür irade gücüne
kavuflmalar›n› sa¤layan e¤itim ortamlar› olarak kabul edilmektedir.

Zorunlu e¤itime bafllama yafl› 6 olarak belirlenen ‹talya’da okulöncesi e¤itim is-
te¤e ba¤l›d›r. Okulöncesi e¤itim hizmetleri, 6 ayl›k-3 yafl aras›ndaki çocuklar›n ka-
bul edildikleri çocuk bak›m merkezleri ile 3-6 yafl aras›ndaki çocuklar›n kabul edil-
dikleri anaokullar›nda verilmektedir. Anaokullar›nda yer sorunuyla karfl›lafl›lmas›
durumunda, genç ve evli olmayan anne babalar›n çocuklar›na öncelik tan›nmak-
tad›r. ‹talya’da okulöncesi e¤itim veren bu kurumlar›n d›fl›nda, “Agazzi Okullar›”,
“Montessori Okullar›” ve “Reggio Emilia Okullar›” göze çarpmaktad›r.

Agazzi kardefller taraf›ndan kurulan Agazzi Okullar›, bütün çocuklar›n oyun oy-
namay› bildi¤i ve bu yolla her fleyi ö¤renebilece¤i düflüncesine dayanmaktad›r. Ai-
le yap›s›n› ve dikey yafl gruplar›n› model alan Agazzi yöntemi ‹talya’da büyük bir
yayg›nl›k kazanm›flt›r.

Maria Montessori ak›l hastanelerinde çal›fl›rken yetiflkin hastalarla bir arada tu-
tulan ve yeterli ilgi görmeyen çocuklarla ilgilenmifltir. Zihinsel özürlülerin e¤itimi
üzerine yapt›¤› çal›flmalar da devletçe desteklenmifltir. Montessori’ye göre okul,
toplumsal uyarlama arac› de¤il, ö¤renim kurumu olmal›d›r. Montessori araçlar› bu
ö¤renimi sa¤lamak için gelifltirilmifltir. Montessori yöntemi ‹talya’da çok elefltiril-
mesine karfl›n pek çok ülkede baflar›yla uygulanm›flt›r.

Aile ile okul aras›nda yo¤un bir iliflkinin gerçeklefltirildi¤i Reggio Emilia okulla-
r›nda, sanat ve estetik konular› ile çevreye çok fazla önem verilmektedir. Bu okullar
‹talyan kültürünü yans›tmakla birlikte de¤iflik ülkeler taraf›ndan model al›nm›flt›r.

‹talya’da hükümet taraf›ndan ekonomik olarak desteklenmeyen programlar da
bulunmaktad›r. Kiliseler ile büyük flirketlerin destekledi¤i okulöncesi e¤itim ku-
rumlar› buna örnek olarak verilebilir.
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Çocuk bak›m merkezleri: 6
ayl›k-3 yafl aras›ndaki
çocuklar›n kabul edildikleri
okulöncesi e¤itim kurumlar›. 



‹talya’da ilki 1977 y›l›nda aç›lan oyuncak kütüphaneleri h›zl› bir geliflim göster-
mifltir. Hastanelerde de özürlü çocuklar için oyuncak kütüphaneleri aç›lm›flt›r. Aç›-
lan bu kütüphaneler ile özel e¤itime gereksinim duyan çok say›daki çocu¤a e¤itim
hizmeti verilmifltir. Bu hizmetlerin ço¤almas›yla, okulöncesi e¤itim çal›flmalar›n›n
niteli¤inde iyileflmeler görülmüfltür. 

‹talya’da özel e¤itime bak›ld›¤›nda tam bir birli¤in sa¤lanamam›fl oldu¤u görül-
mektedir. 1987-1988 y›llar›nda özel e¤itime muhtaç çocuklar›n ilkokul düzeyinde
kaynaflt›r›lmas› öngörülmüfltür. Okulöncesi alanda ise oyuncak kütüphanelerinin
çok say›da özel e¤itime muhtaç çocu¤a hizmet verdi¤i görülmektedir.

‹talya’da 1968 y›l›nda ç›kar›lan bir yasayla ö¤retmenlerin dört y›ll›k enstitülerde
yetifltirilmeleri öngörülmüfltür. 1974 y›l›nda ç›kar›lan bir yasayla da tüm ö¤retmen-
lerin üniversite mezunu olmas› zorunlu k›l›nm›flt›r. Devlet okullar›nda çal›flan ö¤-
retmenler iki y›lda bir s›navdan geçmek zorundad›r. Ö¤retmenler, e¤itim program-
lar›n› s›n›flar›nda tam olarak uygulamakla birlikte, ö¤retim yöntem ve tekniklerinin
seçimi konusunda serbesttir.

‹talya’da hangi tür okulöncesi e¤itim programlar› yayg›n olarak uygulanmaktad›r?

TÜRK‹YE’DE OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M

Cumhuriyet Öncesi Dönemi
Osmanl› Devleti döneminde, ülkemizde az›nl›k ve yabanc›lar›n anaokullar›na kar-
fl›l›k “s›byan mektepleri” vard›. Ancak, bu okullar bugünkü anaokullar›n›n yerini
tutmaktan çok uzakt›.

19. yüzy›l sonlar› ile 20. yüzy›l bafllar›nda, yerli halk›n d›fl›nda kalan az›nl›k ve
yabanc›lar›n büyük kentlerde anaokullar›na sahip olduklar› görülmektedir. Em-
rullah Efendinin Naz›rl›¤› s›ras›nda “Tedrisat-› ‹ptidaiye Kanunu Muvakkat›” (Ge-
çici ‹lkö¤retim Yasas›) ç›kar›lm›flt›r. Bu yasada, ana mektepleri ve s›byan s›n›flar›-
n›n ilkö¤retime ba¤l› oldu¤u belirtilmektedir. Yasan›n 3., 4. ve 5. maddelerinde
“ana mektepleri”nin Osmanl› Devleti’nin her yöresinde aç›laca¤› belirtilerek ö¤-
rencilerin yafllar›, ö¤retim teknikleri, ders araçlar› ve okullar›n kuruluflunda göze-
tilecek temel ilkeler aç›klanm›flt›r. Bu yasan›n ç›k›fl›ndan yaklafl›k iki y›l sonra
“Ana Mektepleri Nizamnamesi” (Anaokullar› Tüzü¤ü) yay›mlanm›flt›r. Yay›mlanan
Nizamnamede “‹ptidaî Mekteplerin” (ilkokul) ilk basama¤› olarak “ana mekteple-
ri”nin aç›lmas› önerilmifltir. Nizamnamenin 3. maddesi ilkö¤retim kurulufllar›n›
ana mektepleri, s›byan s›n›flar› ve ilkokullar olarak belirlemifltir. Ana mektepleri-
nin 4-7 yafl aras› çocuklara e¤itim vermek üzere ilkokullara ba¤l› ya da ba¤›ms›z
olarak aç›lmas› düflünülmüfltür. Ayr›ca, bu yasayla ilkokullarda 5-6 yafl çocuklar›
için s›byan s›n›flar›n›n aç›lmas› istenmifltir. 1913 y›l›nda yürürlü¤e giren “Geçici ‹l-
kö¤retim Yasas›” ve ona ba¤l› olarak ç›kar›lan “Anaokullar› Tüzü¤ü” ile ülkemiz-
de ilk kez okulöncesi e¤itimle ilkö¤retimin birbirinden ayr›ld›¤› görülmektedir.
Bu yasayla ilkokula bafllama yafl› yedi olarak kabul edilmifltir. 1915 y›l›nda ilk kez
devlet taraf›ndan ‹stanbul’da “Ana Ö¤retmen Okulu” aç›lm›flt›r. Bu okul I. Dünya
Savafl›n›n bafllamas›ndan sonra 1919 y›l›nda e¤itim ö¤retime kapat›lm›flt›r. Böyle-
ce, devletin açm›fl oldu¤u anaokullar› da kapanmaya bafllam›flt›r.

Geçici ‹lkö¤retim Yasas›’n›n okulöncesi e¤itim aç›s›ndan önemi nedir?

54 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

7

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

8



Cumhuriyet Dönemi
Cumhuriyet’in ilân edildi¤i y›llarda, 38 ilde 80 anaokulu bulunmaktayd› ve bu ku-
rumlarda 5880 çocu¤a okulöncesi e¤itim hizmeti verilmekteydi. Anaokullar›n› yay-
g›nlaflt›rmak amac›yla 1927-1928 ö¤retim y›l›nda Ankara’da ö¤retim süresi iki y›l
olan “Ana Ö¤retmen Okulu” aç›lm›fl ve bir y›l sonra da bu okul kapat›larak ‹stan-
bul’daki K›z Ö¤retmen Okuluna nakledilmifltir. ‹ki y›l süreyle aç›k kalan bu okul
daha sonra Bakanl›k taraf›ndan kapat›lm›flt›r.

Resmî anaokullar›n›n Türkiye’deki etkinlikleri, bu iki ana ö¤retmen okulunun
aç›lma ve kapanma dönemlerine rastlamaktad›r. Bundan sonraki dönemlerde
okulöncesi e¤itimin önemi, çeflitli e¤itim kurullar›nda ve Milli E¤itim fiûralar›nda
ele al›nmas›na karfl›n olanaklar›n yetersizli¤i nedeniyle gözle görülür bir ilerleme
sa¤lanamam›flt›r. 1960 y›l›nda okulöncesi e¤itim alan›na ö¤retmen yetifltirmek
üzere K›z Teknik Ö¤retmen Okulunun Çocuk Geliflimi ve E¤itimi Bölümü ayr› bir
bölüm haline getirilmifltir.

1961 y›l›nda yürürlü¤e giren “222 say›l› ‹lkö¤retim ve E¤itim Kanunu”nda
okulöncesi e¤itime yer verilmesi nedeniyle okulöncesi e¤itimle ilgili çal›flmalar
h›z kazanm›flt›r. Bunun sonucunda 1962 y›l›nda “Anaokullar› ve Anas›n›flar› Yö-
netmeli¤i” ç›kar›lm›flt›r. 1973 y›l›nda yürürlü¤e giren “1739 Say›l› Milli E¤itim Te-
mel Kanunu”nda da Türk Milli E¤itim Sisteminin genel yap›s› içinde okulöncesi
e¤itime örgün e¤itim sistemi içinde yer verilmifl ve bu okullar›n nas›l kurulaca¤›
aç›kça belirtilmifltir.

‹lkö¤retim ça¤›na girmemifl çocuklar›n e¤itimine verilen önem nedeniyle, 1992
y›l›nda yürürlü¤e giren Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n Teflkilat ve Görevleri Hakk›ndaki
3797 say›l› Kanunla Merkez Teflkilat›nda yeni bir birim olarak Okulöncesi E¤itimi
Genel Müdürlü¤ü kurulmufltur. Bu birimle birlikte, okulöncesi e¤itim h›zl› bir ge-
liflme göstermifltir.

Milli E¤itim fiûralar›nda Okulöncesi E¤itim
Okulöncesi e¤itim konusu günümüze de¤in 17 kez toplanan kimi Milli E¤itim fiû-
ralar›nda ele al›nm›flt›r. Okulöncesi e¤itimin ele al›nd›¤› flûralar ile bu flûralarda al›-
nan kararlar özet olarak afla¤›da sunulmufltur.

V. Milli E¤itim fiûras›: 1953 y›l›nda toplanan V. Milli E¤itim fiûras›nda, ana-
okullar›na ö¤retmen yetifltirmek amac› ile yurtd›fl›na eleman gönderilmesi, özel
ana-okullar›na vergi muafiyeti, devlet elindeki uygun binalar›n anaokullar› için ay-
r›lmas›, okulöncesi e¤itimi ile ilgili yay›nlar›n Milli E¤itim Bakanl›¤› taraf›ndan ba-
s›lmas› önerilmifltir.

IX. Milli E¤itim fiûras›: 1974 y›l›nda toplanan IX. Milli E¤itim fiûras›nda,
okulöncesi e¤itimin amaç ve görevlerinden söz edilmifltir. Ayr›ca, okulöncesi
e¤itim kurumlar›n›n ba¤›ms›z anaokullar› olarak kurulabilece¤i gibi gerekli görü-
len yerlerde temel e¤itim kurumlar›n›n birinci devresine ba¤l› anas›n›flar› hâlin-
de ya da di¤er ö¤retim kurumlar›na ba¤l› uygulama s›n›flar› olarak aç›labilece¤i
karara ba¤lanm›flt›r.

X. Milli E¤itim fiûras›: 1981 y›l›nda toplanan X. Milli E¤itim fiûras›nda,
okulöncesi e¤itim ayr›nt›l› olarak ele al›nm›fl; anas›n›f› programlar›, anas›n›f›n›n
amaçlar›, anas›n›f›nda içerik ve etkinlik kategorileri aç›klanm›flt›r. Ayr›ca, anas›-
n›f› programlar›n›n Türk e¤itim sisteminde temel e¤itimin ilk aflamas› olarak ka-
bul edilmesi, k›rsal ve gecekondu yörelerinde hizmetlere öncelik verilmesi, ana-
s›n›flar›n› denetleyecek müfettifllerin e¤itilmesi, ö¤retmenler için el kitab› ve ana-
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s›n›f› çocuklar› için e¤itim ve oyun araçlar›n›n Milli E¤itim Bakanl›¤› Ders Aletle-
ri Yap›m Merkezinde gelifltirilmesi konular›nda öneriler getirilmifltir.

XII. Milli E¤itim fiûras›: 1988 y›l›nda toplanan bu flûrada, anaokulu ve ana-
s›n›f› ö¤retmeni gereksiniminin yüksekö¤retim taraf›ndan karfl›lanmas› olanakl›
oluncaya kadar var olan ö¤retmenlerin yan›na “ö¤retmen yard›mc›s›” ya da “e¤i-
tici” verilmesi konusunda gerekli çal›flmalar›n yap›lmas›; lise ve dengi okul me-
zunlar›n›n, kendilerine verilecek e¤itimden sonra bu amaçla ifle yerlefltirilmeleri
kararlaflt›r›lm›flt›r.

XIV. Milli E¤itim fiûras›: 1993 y›l›nda toplanan XIV. Milli E¤itim fiûras›nda,
okulöncesi e¤itimin gelifltirilerek yayg›nlaflt›r›lmas›, kalk›nma planlar›ndaki hedef-
lere ulafl›lmas›, iflletmelerde krefl açma uygulamas›n›n sa¤lanmas› ve kapsam›n›n
gelifltirilmesi konusunda yasa ve yönetmelik haz›rlama çal›flmalar›na bafllanmas›,
toplu konut projelerinde okulöncesi e¤itim kurumuna yer ayr›lmas›, kurum ve ku-
rulufllar›n okulöncesi e¤itim kurumu açmas› için teflvik edilmesi ve desteklenmesi-
ne karar verilmifltir. Yine ayn› flûrada; gelir düzeyi düflük ailelerin bulundu¤u mer-
kezlerde ikili e¤itim yapacak anaokullar› projesinin gerçeklefltirilmesi, okulöncesi
e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› amac› ile “Yap ‹fllet Devret” modelinden yararlan›lmas›,
örnek projelerin gelifltirilmesi, okulöncesi e¤itim kurumlar› için paket programla-
r›n oluflturulmas›, okulöncesi e¤itimle ilgili bütün yasa ve yönetmelikleri kapsaya-
cak biçimde bir “Okulöncesi E¤itimi Yasas›” ç›kar›lmas› ve “Okulöncesi E¤itim
Merkezleri”nin kurulmas› önerilmifltir.

XV. Milli E¤itim fiûras›: 1996 y›l›nda toplanan XV. Milli E¤itim fiuras›’nda, al›-
nan en önemli kararlardan biri okulöncesi e¤itimin iki y›l olarak zorunlu e¤itime
dahil edilmesidir. Ayr›ca, bu flurada yo¤un göç alan illerde derslik gereksiniminin
karfl›lanmas›, okul binalar›n›n yap›m›nda okulöncesi çocuklar›n›n gereksinimi do¤-
rultusunda fiziksel düzenlemelerin yap›lmas› ve “Aile Kat›l›m› Programlar›” ile
“Ana Baba Okullar›”n›n yayg›nlaflt›r›lmas› konular›nda kararlar al›nm›flt›r.

XVII. Milli E¤itim fiûras›: 2006 y›l›nda toplanan XVII. Milli E¤itim fiuras›’nda,
60-72 ayl›k çocukluk ça¤›n› kapsayan okulöncesi e¤itim döneminin zorunlu duru-
ma getirilmesi için çal›flmalara bafllanmas›, ba¤›ms›z anaokullar›na rehber ö¤ret-
men atanmas›n›n zorunlu olmas›, okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n aç›lmas›nda özel
sektörün teflvik edilmesi, kaynak aktar›m›, arsa ve bina temini konusunda yerel yö-
netimlere yasal sorumluluk verilmesi, okulöncesi e¤itim hizmeti veren krefl, gün-
düz bak›mevi, çocuk yuvalar›, özürlüler için rehabilitasyon merkezleri vb. sosyal
tesislerin yap›lar›n›n gelifltirilmesi amac›yla devlet deste¤i ve teflviklerinin art›r›lma-
s› ve bu kurumlara vergi muafiyeti getirilmesi, belediyeler, il özel idareleri, kamu
iktisadi teflekkülleri, vak›flar ve di¤er müteflebbislerin okulöncesi e¤itim kurumu
açmalar› için teflvik edilmeleri, 1739 Say›l› Milli E¤itim Temel Yasas›’nda, gerekli
düzenlemeler yap›larak “Okulöncesi E¤itimi Yasas›” ç›kar›lmas›, ülkemizde okulön-
cesi e¤itim alacak çocuk say›s› ve nüfus bilgileri hakk›nda Türkiye ‹statistik Kuru-
mu, sa¤l›k, nüfus müdürlükleri, muhtarl›klar ile milli e¤itim müdürlükleri aras›nda
efl güdüm ve bilgi ak›fl›n›n sa¤lanmas›, rehberlik hizmetlerine okulöncesi e¤itim-
den bafllanmas› Cumhuriyet’in 100. y›l›n› kutlayaca¤›m›z 2023 y›l›nda okulöncesi
e¤itim dönemindeki 36-60 ayl›k çocuklar için okullaflma oran›n›n % 80’e ulaflt›r›l-
mas› ve genel bütçeden okulöncesi e¤itime ayr›lan pay›n art›r›lmas› gibi kararlar
al›nm›flt›r.
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Kalk›nma Planlar›nda Okulöncesi E¤itim
Okulöncesi e¤itim konusu befl y›ll›k kalk›nma planlar›nda da ele al›nm›flt›r. Okul-
öncesi e¤itimin ele al›nd›¤› kalk›nma planlar› ile bu planlarda al›nan kararlar afla-
¤›da özet olarak verilmifltir.

‹kinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda okulöncesi e¤itim hizmetlerinin gelifltirilme-
si amac›yla anaokullar›, ilkokullara ba¤l› anas›n›flar› ve çocuk yuvalar›n›n aç›lmas›
planlanm›flt›r.

Dördüncü Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda kaynaklar›n s›n›rl›l›¤› ve okulöncesi
e¤itim alan›na yeterince önem verilmemesi nedeniyle, okulöncesi e¤itimdeki ge-
liflmenin yeterli düzeyde olmad›¤› belirtilmifltir. Ayr›ca, 3-6 yafl grubundaki çocuk-
lar›n ancak %1,1’inin okulöncesi e¤itimden yararlanmakta oldu¤u ifade edilmifltir.
Bu nedenle, en çok kentleflmifl yörelerden bafllamak üzere özellikle gecekondular
ve iflçi çocuklar› hedef al›narak gelifltirilecek olan okulöncesi pilot uygulamalar›n›n
ele al›nmas› ve sonuçlar›na göre yayg›nlaflt›r›lmas› planlanm›flt›r.

Beflinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda da çal›flan annelerin yo¤un oldu¤u kent
merkezleri ile gecekondu bölgelerinde ve kalk›nmada öncelikli yörelerde anas›n›f-
lar›n›n h›zla yayg›nlaflt›r›lmas›n›n sa¤lanmas› ve okulöncesindeki okullaflma oran›-
n›n %10’a ç›kar›lmas› planlanm›flt›r.

Alt›nc› Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda ise plan dönemi sonunda okullaflma ora-
n›n›n %11,5’e ç›kar›lmas› hedeflenmifltir.

Yedinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda, 1994-1995 ö¤retim y›l›nda okulönce-
si e¤itimde okullaflma oran›n›n %5,1 oldu¤u belirtilmifltir. Yedinci Plan dönemi
sonunda okulöncesi e¤itimdeki okullaflma oran›n›n %16 olarak gerçekleflmesi
hedeflenmifltir.

Sekizinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda, okulöncesi e¤itimde okullaflma oran›-
n›n %25’e ç›kar›lmas› ve e¤itimin yayg›nlaflmas›nda merkezi yönetimin yan› s›ra
yerel yönetimler, gönüllü kurulufllar ile özel sektörün katk›s›n›n sa¤lanmas› he-
deflenmifltir.

2007-2013 y›llar› aras›ndaki dönemi kapsayan Dokuzuncu Befl Y›ll›k Kalk›nma
Plan›nda, e¤itim ve sa¤l›k sektörlerinin yat›r›m paylar›n›n art›r›lmas› vurgulanarak
okulöncesi e¤itimdeki okullaflma oran›n›n % 50’ye ç›kart›lmas› hedeflenmifltir.

Okulöncesi E¤itimle ‹lgili Resmi ve Özel Kurulufllar›n
Çal›flmalar›
Okulöncesi e¤itimle ilgili çal›flma yapan kurulufllar›; Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l›
kurulufllar; Baflbakanl›¤a ba¤l› kurulufllar, Çal›flma ve Sosyal Güvenlik Bakanl›¤›na
ba¤l› kurulufllar, üniversiteler ve gönüllü kurulufllar olarak grupland›rmak olanakl›-
d›r. Bu kurulufllar taraf›ndan gerçeklefltirilen çal›flmalar› flöyle özetlemek olanakl›d›r:

Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n Çal›flmalar›: Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n okulöncesi
e¤itim ile ilgili çal›flmalar›, Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü, ‹lkö¤retim Genel
Müdürlü¤ü, K›z Teknik Ö¤retim Genel Müdürlü¤ü, Özel E¤itim Rehberlik ve Da-
n›flma Hizmetleri Genel Müdürlü¤ü, Ç›rakl›k ve Yayg›n E¤itim Genel Müdürlü¤ü,
Özel Ö¤retim Kurumlar› Genel Müdürlü¤ü taraf›ndan yürütülmektedir.

Ülkemizde ‹lkö¤retim Genel Müdürlü¤üne ba¤l› ilkö¤retim okullar› bünyesin-
de aç›lan anas›n›flar›nda verilen okulöncesi e¤itim hizmetleri bu alandaki en yay-
g›n uygulamad›r. 

Anaokullar›nda verilen okulöncesi e¤itim hizmetleri Okulöncesi E¤itimi Genel
Müdürlü¤ünün sorumlulu¤undad›r. Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü, okulön-
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cesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›, niteli¤inin gelifltirilmesi ve ö¤retmen gereksinimi-
nin karfl›lanmas› için birçok kurum ve kuruluflla ifl birli¤i yaparak proje ve çal›flma-
lar yürütmektedir. Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ünce yürütülen projeler afla-
¤›da k›saca özetlenmifltir.

Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü Taraf›ndan Yürütülen Projeler:
“Minik Eller Birleflsin Projesi” ile gereksinim sahibi okulöncesi e¤itim kurumla-

r›n›n oyuncak ve e¤itici araç gereç gereksiniminin karfl›lanmas› amaçlanm›flt›r.
Anne Çocuk E¤itim Vakf› (AÇEV) ifl birli¤i ile “7 Çok Geç” Kampanyas› düzen-

lenmifltir. Bu kampanya ile okulöncesi e¤itim oran›n›n en düflük oldu¤u 10 ildeki
çocuklar›n sa¤l›kl› büyüme ve geliflmelerine katk› sa¤lanmas› amaçlanm›flt›r.

Okulöncesi Veli Çocuk E¤itim Program› (OVÇEP) Projesi, okulöncesi e¤itim
kurumlar›na devam eden, 61-72 ay çocuklar›n›n s›n›f ve ev ortam›nda zihinsel ge-
liflimlerinin desteklenmesi, ilkö¤retime haz›rlanmalar› ve okul aile ifl birli¤inin güç-
lendirilmesi amac›yla uygulamaya konulmufltur.

“Yaz Okullar› Projesi” okulöncesi e¤itimden yararlanamayan, sosyoekonomik
yetersizlikleri olan ailelere ve çocuklar›na okulöncesi e¤itimin ulaflt›r›lmas› amac›y-
la düzenlenmifltir 

“Mobil Anaokulu Projesi,” maddi olanaklar› yetersiz ailelerin yaflad›¤› bölge-
lerde 36-72 aylar aras›nda bulunan çocuklara ve ailelerine ulaflarak okulöncesi
e¤itimi yayg›nlaflt›rmak, bir okulöncesi e¤itim kurumuna devam edemeyen bu
çocuklar›n geliflimlerini desteklemek ve aileleri çocuklar›n e¤itimi konusunda
bilinçlendirmek amac›yla kurum merkezli okulöncesi e¤itime alternatif olarak
düzenlenmifltir.

Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü ile Türk Sanayicileri ve ‹fladamlar› Derne-
¤i (TÜS‹AD) ifl birli¤i ile düzenlenen “Okulöncesi E¤itimi Pilot Projesi” kapsam›nda,
‹stanbul ilinde okulöncesi e¤itimden yararlanma oranlar›n›n düflük oldu¤u ilçeler-
de okulöncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rmak amac›yla, 2006-2007 ö¤retim y›l›nda 17 ana-
s›n›f› için donat›m malzemesi, bu s›n›flarda görevli ö¤retmenlerin hizmet içi e¤itim-
leri ve 178 anas›n›f› için beslenme deste¤i sa¤lanm›flt›r.

“Gülümseyen Gelecek Projesi” ile gereksinim gösteren anas›n›flar›n›n donat›m-
lar› ile oyun parklar› yap›larak okulöncesi e¤itime destek sa¤lanm›flt›r. Bu ba¤lam-
da 81 ilde toplam 250 ana s›n›f›n›n donat›m› ya da oyun park› yap›lm›flt›r.

“Sen de Oyun Oyna Projesi,” okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n oyuncak ve e¤iti-
ci araç gereç gereksinimlerini karfl›lamak amac›yla gerçeklefltirilmifltir.

Özel E¤itim Rehberlik ve Dan›flma Hizmetleri Genel Müdürlü¤ü bünyesindeki
çal›flmalar kapsam›nda 573 Say›l› Özel E¤itim Hakk›nda Kanun Hükmünde Karar-
namenin 7. maddesine göre tan›s› konulmufl özel e¤itim gerektiren çocuklar için
okulöncesi e¤itim zorunlu hâle getirilmifltir.

K›z Teknik Ö¤retim Genel Müdürlü¤üne ba¤l› olarak, K›z Meslek Lisesi ve Ana-
okulu K›z Meslek Liselerinde “Uygulama S›n›flar›”nda okulöncesi dönem çocukla-
r›na e¤itim hizmeti verilmektedir.

Ç›rakl›k ve Yayg›n E¤itim Genel Müdürlü¤ü taraf›ndan da usta ö¤retici (e¤itici
anne) gereksiniminin karfl›lanmas›na yönelik olarak “E¤itici Anne E¤itimi Kurslar›”
aç›lmakta ve yürütülmektedir. 

Baflbakanl›k Sosyal Hizmetler Çocuk Esirgeme Kurumu: Bu kurum, krefl
ve gündüz bak›mevleri, 4-12 yafl korunmaya muhtaç çocuklar için “çocuk yuvala-
r›” ile okulöncesi e¤itim alan›nda hizmet vermektedir.

Kamu Kurum ve Kurulufllar›: Kamu kurum ve kurulufllar›nca aç›lan çocuk
bak›mevlerinin yönetmelik esaslar›na uygunlu¤u, Sosyal Hizmetler Çocuk Esirge-
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me Kurumu Genel Müdürlü¤ü; e¤itim etkinlikleri ise Milli E¤itim Bakanl›¤› taraf›n-
dan denetlenmektedir.

Çal›flma ve Sosyal Güvenlik Bakanl›¤›: Bu Bakanl›k, 4857 Say›l› ‹fl Yasas›
gere¤ince ç›kar›lan gebe ya da çocuk emziren kad›nlar›n çal›flt›r›lma koflullar›yla
emzirme odalar› ya da çocuk bak›m yurdu (krefl) kurulmas›na iliflkin yönetmeli¤in
uygulanmas›ndan sorumludur. 

2006-2007 ö¤retim y›l›nda okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n genel durumu Çizel-
ge 3.1’de gösterilmifltir.

Üniversitelerin Çal›flmalar›: Üniversiteler, okulöncesi e¤itim alan›nda lisans
ve lisansüstü düzeyde e¤itim yapmakta, ayr›ca, uygulama anaokullar› ile alana
hizmet vermektedir. 1997-1998 ö¤retim y›l›nda e¤itim fakültelerinde gerçeklefltiri-
len yeni yap›lanma, birçok e¤itim fakültesinde ilkö¤retim bölümüne ba¤l› olarak
okulöncesi ö¤retmenli¤i programlar›n›n aç›lmas›n› sa¤lam›flt›r. Bu programlar yo-
luyla okulöncesi e¤itim alan›na ö¤retmen yetifltirilmektedir.

Gönüllü Kurulufllar: Dünyada oldu¤u gibi, ülkemizde de okulöncesi e¤itimin
yayg›nlaflt›r›lmas›nda ve sorunlar›n›n çözümlenmesinde gönüllü kurulufllar önem-
li rol oynamaktad›r.

Türkiye Okulöncesi E¤itimi Gelifltirme Derne¤i: Bu dernek, 1960’l› y›llarda
Ankara’da kurulmufltur. “Dünya Okulöncesi E¤itimi Kuruluflu”nun bir üyesi olan
bu dernek, okulöncesi e¤itime yönelik konferans vb. bilimsel etkinlikler düzenle-
yerek okulöncesi e¤itimin tan›t›lmas›na ve yayg›nlaflt›r›lmas›na önemli katk›lar
sa¤lamaktad›r.
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Tablo 3.1
Okulöncesi E¤itim
Kurumlar›n›n Genel
Durumu (2006-2007
Ö¤retim Y›l›)

Kaynak: MEB, 2006-
2007

Milli E¤itim Bakanl›¤› Kurum Ö¤renci Ö¤retmen

Anaokullar› Toplam› (resmî-özel) 1 369 100 168 5 105

Ba¤›ms›z Anaokulu 786 80 767 3 217

Özel Anaokullar› 583 19 401 1 888

Anas›n›flar› Toplam› (resmî-özel) 19 306 540 681 19 670

Yaz Anaokullar› ve Anas›n›flar› - 10 441 -

Mobil Anaokullar› - 1 286 -

SHÇEK 1 372 24 113 3 548

657 SK. 191. Maddesine Göre Aç›lan Kurumlar 481 17 357 1 363

Özel Okullar Bünyesindeki Anas›n›flar› 661 16 999 1 741

Genel Toplam 20 675 640 849 24 775
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Çeflitli ülkelerde okulöncesi e¤itim hizmeti veren
kurumlar› tan›yabilmek
Almanya’da okulöncesi e¤itim hizmetleri, krefl,
yuva, anaokulu ve anas›n›flar›nda verilmekte-
dir. Amerika Birleflik Devletleri (ABD)’nde ise
okulöncesi e¤itim hizmetlerinin sunumu eyalet-
ten eyalete farkl›l›k göstermektedir. Okulöncesi
e¤itim kimi eyaletlerde zorunlu, kimilerinde ise
iste¤e ba¤l›d›r. ABD’de “Head Start” ve “High
Scope” programlar› yayg›n bir biçimde uygu-
lanmaktad›r. Avustralya’da okulöncesi e¤itim
hizmetleri 3-5 yafl grubu çocuklar›na anaokulla-
r› ya da anas›n›flar›nda verilmektedir. Avustral-
ya’daki co¤rafi yap› ve nüfus da¤›l›m›, okulön-
cesi e¤itimde anaokullar› ve anas›n›flar›n›n yan›
s›ra farkl› e¤itim uygulamalar›n› da beraberinde
getirmifltir. Bu uygulamalar, “Uzaktan E¤itim
Programlar›,” “Gezici Anaokullar›,” “Hastane
Programlar›,” “Kurum Merkezli Çocuk Bak›m›”
ve “Evlerde Bak›m Hizmetleri” olarak s›ralana-
bilir. Çin’de okulöncesi e¤itim hizmetleri yuva,
anaokulu ve anas›n›flar›nda verilmektedir. Da-
nimarka’da ise okulöncesi e¤itim, krefl, yuva,
anaokulu ve anas›n›flar›nda verilmektedir. ‹n-
giltere’de ilkokul içinde “anas›n›flar›” ve “kabul
s›n›flar›” olmak üzere iki tür okulöncesi e¤itim
kurumu bulunmaktad›r. ‹ngiltere’de 0-3 yafl gru-
bundaki çocuklar için gündüz bak›m merkezle-
ri, 3-5 yafl grubundaki çocuklar için de anaokul-
lar› bulunmaktad›r. ‹talya’da okulöncesi e¤itim
hizmetleri, çocuk bak›m merkezleri ile anaokul-
lar›nda verilmektedir. ‹talya’daki programlar bü-
yük ölçüde Agazzi ve Montessori’nin etkisi al-
t›nda kalm›flt›r.

Çeflitli ülkelerin okulöncesi e¤itimdeki okullaflma
oranlar›na örnekler verebilmek
Almanya’da alt› yafl öncesi çocuklar›n e¤itimini
kapsayan okulöncesi e¤itim, zorunlu olmay›p is-
te¤e ba¤l›d›r. ABD’de 3-5 yafl aras›ndaki çocukla-
r›n yaklafl›k % 60’› okulöncesi e¤itim programlar›-
na kay›tl›d›r. 5 yafl grubunun ise % 93’ü anaokul-
lar›na devam etmektedir. Avustralya’n›n hemen
hemen tüm bölgelerinde 4 yafl çocuklar›na sa¤la-
nan e¤itim olanaklar› yayg›n durumdad›r. Avus-
tralya’da 3-5 yafl çocuklar›n›n yaklafl›k % 32’si bir
anaokulu ya da yuvaya devam etmektedir. Çin, 0-
6 yafl aras›nda bulunan 200 milyon çocuk ile dün-
yan›n en büyük çocuk nüfusuna sahip ülkedir.
Çin’de okulöncesi e¤itime çok önem verilmekte-
dir. Bununla birlikte, Çin’de çocuklar›n yaln›zca %
20-25’i okulöncesi e¤itime devam etmektedir.
Çin’de okulöncesi e¤itimde okullaflma oran›, kent-

lerde % 60-70, k›rsal kesimde ise % 20-30 düze-
yindedir. Danimarka’da 5-6 yafl grubundaki ço-
cuklar›n % 90’› anas›n›f›na gitmektedir. Zorunlu
e¤itime bafllama yafl› 6 olarak belirlenen ‹talya’da
ise okulöncesi e¤itim tamamen iste¤e ba¤l›d›r. 

Türkiye’de Cumhuriyet öncesi dönemde okulön-
cesi e¤itimin tarihsel geliflimini kavrayabilmek
Ülkemizde okulöncesi e¤itim Osmanl› döneminde
“s›byan mektepleri” ile bafllam›flt›r. 19. yüzy›l son-
lar› ile 20. yüzy›l bafllar›nda, yerli halk›n d›fl›nda
kalan az›nl›k ve yabanc›lar›n büyük kentlerde ana-
okullar›na sahip olduklar› görülmektedir. Bu dö-
nemde Ana Mektepleri Nizamnamesi, Geçici ‹lk-
ö¤retim Yasas› ve Anaokullar› Tüzü¤ü okulöncesi
e¤itimin tarihsel geliflimini etkileyen önemli gelifl-
melerdendir. Ana Mektepleri Nizamnamesi’nde
“‹ptidaî Mekteplerin” ilk basama¤› olarak “ana
mektepleri”nin aç›lmas› önerilmifl ve ilkö¤retim
kurulufllar› ana mektepleri, s›byan s›n›flar› ve ilko-
kullar olarak belirlemifltir. 1913 y›l›nda yürürlü¤e
giren “Geçici ilkö¤retim Yasas›” ve ona ba¤l› ola-
rak ç›kar›lan “Anaokullar› Tüzü¤ü” ile ülkemizde
ilk kez okulöncesi e¤itimle ilkö¤retim birbirinden
ayr›lm›flt›r. 1915 y›l›nda ilk kez devlet taraf›ndan
‹stanbul’da “Ana Ö¤retmen Okulu” aç›lm›flt›r.

Türkiye’de Cumhuriyet döneminde okulöncesi
e¤itimin tarihsel geliflimini kavrayabilmek
Anaokullar›n› yayg›nlaflt›rmak amac›yla 1927-
1928 ö¤retim y›l›nda Ankara’da ö¤retim süresi iki
y›l olan “Ana Ö¤retmen Okulu” aç›lm›fl ve bir y›l
sonra da bu okul kapat›larak ‹stanbul’daki K›z
Ö¤retmen Okulu’na nakledilmifltir. 1960 y›l›nda
okulöncesi e¤itim alan›na ö¤retmen yetifltirmek
üzere K›z Teknik Ö¤retmen Okulu’nun Çocuk
Geliflimi ve E¤itimi Bölümü ayr› bir bölüm hâli-
ne getirilmifltir.1961 y›l›nda yürürlü¤e giren “222
say›l› ‹lkö¤retim ve E¤itim Kanunu”nda okulön-
cesi e¤itime yer verilmesi nedeniyle okulöncesi
e¤itimle ilgili çal›flmalar h›z kazanm›flt›r. Bunun
sonucunda 1962 y›l›nda “Anaokullar› ve Anas›-
n›flar› Yönetmeli¤i” ç›kar›lm›flt›r. 1973 y›l›nda yü-
rürlü¤e giren “1739 Say›l› Milli E¤itim Temel Ka-
nunu”nda da Türk Milli E¤itim Sisteminin genel
yap›s› içinde okulöncesi e¤itime örgün e¤itim
sistemi içinde yer verilmifl ve bu okullar›n nas›l
kurulaca¤› aç›kça belirtilmifltir. 1992 y›l›nda Okul-
öncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü kurulmufltur.
Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ünün kurul-
mas› ile okulöncesi e¤itimi alan›nda önemli ge-
liflmeler kaydedilmifltir. 
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1. Head Start ve High Scope okulöncesi e¤itim program-
lar› yayg›n bir biçimde hangi ülkede uygulanmaktad›r?

a. Almanya 
b. Avustralya
c. Amerika Birleflik Devletleri
d. Danimarka 
e. Çin Halk Cumhuriyeti

2. Afla¤›daki ülkelerin hangisinde anaokullar›na kay›t
için zaman s›n›rlamas› yoktur?

a. Almanya
b. Danimarka
c. ‹ngiltere
d. ‹talya
e. Çin Halk Cumhuriyeti

3. Afla¤›dakilerden hangisi Avustralya’da uygulanan
okulöncesi e¤itim hizmetlerinden biri de¤ildir?

a. Uzaktan e¤itim programlar›
b. Gezici anaokullar›
c. Hastane programlar›
d. Evlerde bak›m hizmetleri 
e. Oyuncak kütüphaneleri

4. Montessori ve Reggio Emillia gibi çocuk merkezli
programlar ilk defa hangi ülkede uygulanm›flt›r?

a. ‹talya 
b. Danimarka
c. Almanya
d. ‹ngiltere
e. Avustralya 

5. Danimarka’da yar›m gün temeline dayal› anaokulla-
r› bafllang›çta hangi çocuklara okulöncesi e¤itim hizme-
ti vermifltir? 

a. Köylü çocuklar›
b. ‹flçi çocuklar›
c. Üst sosyoekonomik düzeyden gelen çocuklar
d. Alt sosyoekonomik düzeyden gelen çocuklar
e. Orta sosyoekonomik düzeyden gelen çocuklar 

6. Hangi ülkenin anaokullar›nda planlanan “serbest za-
man ve ana dili etkinlikleri” Türkiye’deki uygulamalar-
la benzerlik göstermektedir?

a. ‹talya 
b. Danimarka
c. Almanya
d. ‹ngiltere
e. Avustralya 

7. Afla¤›dakilerden hangisi “‹ngiltere’de befl yafl›n alt›n-
daki çocuklar için ulusal düzeyde belirlenen ilkeler”
kapsam›nda yer almaz?

a. Yerel yönetimler özel kurulufllarla ifl birli¤i yap-
mal›d›r. 

b. E¤itim Bakanl›¤› befl yafl›n alt›ndaki çocuklar ile
ailelerin sorumlulu¤unu üzerine almal›d›r.

c. Gündüz bak›m merkezlerinin say›s› art›r›lmal›d›r.
d. Çocuklara e¤itim, sosyal hizmetler ve sa¤l›k alan-

lar›nda eflit f›rsatlar sa¤lanmal›d›r.
e. Bütün çocuklar nitelikli okulöncesi e¤itim hiz-

metlerinden yararland›r›lmal›d›r.

8. Türkiye’de anaokullar› ilk kez hangi yasa ile aç›l-
m›flt›r?

a. 1913 tarihli Geçici ‹lkö¤retim Yasas›
b. 1961 tarihli ‹lkö¤retim ve E¤itim Yasas› 
c. 1973 tarihli Milli E¤itim Temel Yasas›
d. 1981 tarihli Yüksek ö¤retim Yasas›
e. 1992 tarihli Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n Teflkilat ve

Görevleri ile ilgili Yasas›

9. Aile kat›l›m programlar›na önem verilmesi ve anne
baba okullar›n›n yayg›nlaflt›r›lmas› konusu ilk defa han-
gi Milli E¤itim fiûras›nda ele al›nm›flt›r?

a. 10. Milli E¤itim fiûras› 
b. 12. Milli E¤itim fiûras›
c. 13. Milli E¤itim fiûras›
d. 15. Milli E¤itim fiûras›
e. 17. Milli E¤itim fiûras›

10. Türkiye’de ba¤›ms›z anaokullar›nda verilen okulön-
cesi e¤itim hizmetleri hangi genel müdürlü¤ün sorumlu-
lu¤unda yürütülmektedir?

a. K›z Teknik Ö¤retim Genel Müdürlü¤ü
b. Ç›rakl›k ve Yayg›n E¤itim Genel Müdürlü¤ü
c. Özel E¤itim Kurumlar› Genel Müdürlü¤ü
d. Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü
e. Sosyal Hizmetler Çocuk Esirgeme Kurumu Ge-

nel Müdürlü¤ü 

Kendimizi S›nayal›m
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Okulöncesi e¤itim iki y›l kazand›r›yor

Çocuklar›n en h›zl› geliflti¤i dönem 0-6 yafl aras›d›r. An-
cak, Türkiye’de bu yafl aral›¤›ndaki 7 milyon çocu¤un
ancak % 16’l›k bir k›sm› okulöncesi e¤itim alabiliyor.
Oysa, erken e¤itim iki okul y›l›na denk gelecek baflar›
fark› yarat›yor.
Sekiz y›ll›k zorunlu e¤itime ra¤men Türkiye’de ortala-
ma e¤itim süresi hâlen alt› y›l›n alt›nda. 7 milyonu aflk›n
kifli ise okuma yazma bilmiyor. ‹lkö¤retim ça¤›ndaki
k›z çocuklar›n›n yüzde 10’u okula gitmiyor. ‹lkö¤retim
ça¤›na gelmifl çocuklar›n ise yaklafl›k yüzde 70’i okula
haz›r bafllam›yor. Oysa yap›lan araflt›rmalar gösteriyor
ki, okulöncesi e¤itim alan çocuklar di¤erlerine oranla
hem yaflamda, hem de okulda çok daha baflar›l› du-
rumda. Türkiye’de 0-6 yafl grubundaki 7 milyon çocu-
¤un ancak % 16’s›, 6 yafl grubundaki çocuklar›n sadece
% 25’i okulöncesi e¤itimi hizmetlerinden yararlan›yor.
Oysa, Kuzey Avrupa baflta olmak üzere Avrupa’da %
100’e varan okullaflma söz konusu.
Erken çocukluk ad› verilen 0-6 yafl aras› dönem çocu-
¤un en h›zl› geliflti¤i dönem. Beyin gelifliminin büyük
bir bölümü 0-4 yafl aras›nda tamamlan›yor. Erken ço-
cukluk dönemindeki deneyimler, beynin çal›flma biçimi
için belirleyici oldu¤undan bu dönemde çocu¤un yeter-
li beslenmesinin yan› s›ra, geliflimini destekleyen bir or-
tamda bulunmas› da önem tafl›yor. Bu alanda Türkiye’de
en büyük kampanyay› ise Anne Çocuk E¤itim Vakf›
(AÇEV) yürütüyor. 1993’te kurulan AÇEV, 0-6 yafl döne-
mi e¤itim konusuna dikkat çekmek için 2005’te “7 Çok
Geç” kampanyas›n› bafllatt›. Ça¤dafl Yaflam› Destekleme
Derne¤i (ÇYDD), Türk E¤itim Vakf›’n›n da bulundu¤u 7
sivil toplum örgütü de kampanyay› destekliyor.

Kaynak: Kaplan, Pervin.
http://arsiv.sabah.com.tr/2007/09/02/
haber,A5A2731B662C43FF8A64E2BFDCD37881.html

1. c Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

2. a Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

3. e Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z

4. a Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim “ konusuna bak›n›z.

5. c Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

6. b Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

7. b Ayr›nt›l› bilgi için “Çeflitli Ülkelerde Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

8. a Ayr›nt›l› bilgi için “Türkiye’de Okulöncesi
E¤itim” konusuna bak›n›z.

9. d Ayr›nt›l› bilgi için “Milli E¤itim fiûralar›nda
Okulöncesi E¤itim” konusuna bak›n›z.

10. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itimle ‹lgili
Resmi ve Özel Kurulufllar›n Çal›flmalar›”
konusuna bak›n›z.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Almanya’da okulöncesi e¤itim ile ilgili olarak krefller,
yuvalar, anaokullar›, okullara ba¤l› anas›n›flar› ve okul
anaokullar› hizmet vermektedir. Ayr›ca, okula bafllama-
lar› olanakl› olmayan çocuklar, özel e¤itim ve ö¤retim
kurumlar› olan “Sonderschule”lere gitmektedir.

S›ra Sizde 2

Amerika Birleflik Devletleri (ABD)’nde okulöncesi e¤i-
tim hizmetleri, kimi eyaletlerde zorunluyken kimilerin-
de böyle bir zorunluluk yoktur. ABD’de 3-5 yafl gru-
bundaki çocuklar›n yaklafl›k % 60’› okulöncesi e¤itim
programlar›na kay›tl›d›r. 5 yafl grubunun ise, % 93’ü
anaokullar›na devam etmektedir.

S›ra Sizde 3

Avustralya’daki co¤rafi yap› ve nüfus da¤›l›m›, okulön-
cesi e¤itimde, anaokulu ve anas›n›f› uygulamalar›n›n
yan› s›ra farkl› e¤itim uygulamalar›n› da beraberinde
getirmifltir. Bu hizmetler, “Uzaktan E¤itim Programlar›,”
“Gezici Anaokullar›,” “Hastane Programlar›,” “Kurum
Merkezli Çocuk Bak›m›” ve “Evlerde Bak›m Hizmetleri”
olarak s›ralanabilir.

Yaflam›n ‹çinden

”

“
Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 4

Çin Halk Cumhuriyeti 0-6 yafl aras›nda bulunan 200
milyon çocuk ile dünyan›n en büyük çocuk nüfusuna
sahip bir ülke olup, okulöncesi e¤itime çok önem ver-
mektedir. Bununla birlikte, Çin’de çocuklar›n yaln›zca
%20-25’i okulöncesi e¤itime devam etmektedir. Okul-
öncesi e¤itimde okullaflma oran› kentlerde %60-70, k›r-
sal kesimde ise %20-30 oran›ndad›r. K›rsal kesimdeki
çocuklar›n büyük bir bölümü okula bafllay›ncaya kadar
ailesinin yan›nda kalmaktad›r

S›ra Sizde 5

Danimarka’da okulöncesi e¤itim, krefller, anaokullar› ve
anas›n›flar›nda verilmektedir. Krefller, 0-2 yafl grubunda-
ki, anaokullar› ise 3-6 yafl grubundaki çocuklara e¤itim
hizmetinin verildi¤i okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r.

S›ra Sizde 6

‹ngiltere’de oyuncak kütüphanelerinde çocuk tiyatrosu
ve kukla oyunu gibi çeflitli etkinlikler gerçeklefltirilmek-
tedir.

S›ra Sizde 7

‹talya’da, Agazzi, Montessori ve Reggio Emilia okulöncesi
e¤itim programlar› yayg›n olarak uygulanmaktad›r. 

S›ra Sizde 8

Geçici ‹lkö¤retim Yasas›’n›n 3, 4. ve 5. maddeleri ile
“ana mektepleri”nin Osmanl› Devleti’nin her yöresinde
aç›laca¤›n› vurgulamas› önemli bir geliflmedir.
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Okulöncesi Dönem 
Çocu¤unun
Gereksinimleri ve 
Okulöncesi E¤itimin 
Temel ‹lkeleri

Okulöncesi e¤itimin öneminin giderek artt›¤› ça¤›m›zda, okulöncesi dönem çocu-
¤unun gereksinimlerinin anlafl›lmas› oldukça önemlidir. Çocuklar›n gereksinim-
leri okulöncesi e¤itimin temel ilkeleriyle de yak›ndan iliflkilidir. Bu ilkeler okulön-
cesi e¤itimin nas›l yürütülece¤ini belirlerken, çocuklar›n gereksinimlerini göz
önünde bulundurarak haz›rlanm›flt›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimlerinin neler oldu¤unu aç›klayabi-
lecek, 
Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimlerinin çocu¤un yaflam›ndaki öne-
mini aç›klayabilecek, 
Yetiflkinlerin okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimlerini nas›l karfl›la-
mas› gerekti¤ini aç›klayabilecek, 
Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerinin neler oldu¤unu aç›klayabilecek, 
Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerinin okulöncesi e¤itim aç›s›ndan önemini
aç›klayabilecek, 
Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerine uygun bir e¤itimi nas›l yapmas› gerekti-
¤ini aç›klayabilecek, 
Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri ile okulöncesi e¤itimin temel il-
keleri aras›ndaki iliflkiyi aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
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N
N
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• Sevgi ve ‹lgi
• Sa¤l›kl› Bak›m ve Beslenme
• Güven
• Hareket ve Oyun
• Kendi Kendini Tan›ma, Ba¤›ms›zl›k ve Yetiflkin Deste¤i
• Tutarl› Bir Disiplin Anlay›fl›
• Çocuk Haklar›na Duyarl› Çevre

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TEMEL ‹LKELER‹ 
• Her Çocuk Farkl› Bir Bireydir
• Okulöncesi Dönem Yaflam›n Temelidir
• Çocu¤un Gelifliminde Özel Al›c› Dönemler Vard›r
• E¤itim Çocu¤un Gereksinimlerine Duyarl› Olmal›d›r
• E¤itim Çocu¤un Bütünlü¤ünü Gözetmelidir
• E¤itimde Çocu¤un Etkin Kat›l›m› ve ‹lgisi Önemlidir
• Ö¤renme Çocu¤un Bildiklerinden Bafllamal› ve Kendi Kendine Ö¤renme 

Desteklenmelidir
• E¤itim Çocu¤un Kendi Kendini Denetlemesine Olanak Sa¤lamal›d›r
• Oyun Çocu¤un En Önemli Ö¤renme Yöntemidir
• Çocu¤un Gelifliminde Çevresindeki Çocuk ve Yetiflkinlerle Kurdu¤u ‹liflkiler 

Önemlidir
• Sa¤l›kl› Bireylerin Yetifltirilmesinde Duygu ve Tutumlar Önemlidir
• Çocu¤un E¤itiminde Kal›t›m, Çevre ve Bilgi Etkileflim Hâlindedir

Örnek Olay

P›nar’›n babas› zengin bir ifladam› olup evinin tüm maddi gereksinimlerini rahat-
l›kla karfl›lamakta, k›z›n› özel bir anaokuluna göndermekte ve ailesini lüks içinde
yaflatmaktad›r. Ancak P›nar’›n annesi ile babas› geçinememekte, sürekli kavga et-
mektedirler. Bir gün anne ve babas› yine kavga ettikten sonra ayr›lmaya karar ve-
rirler. P›nar’›n velayeti babas›na verilir. P›nar’›n babas› k›z›n›n velayetinin kendi-
sine verilmesine çok sevinir ve annesinin yoklu¤unu hissettirmemek için ona iflten
eve gelirken hediyeler getirir. K›z›n›n mutlu olmas› için ona pahal› giysiler, yiye-
cekler, oyuncaklar alarak üzerine düflen görev ve sorumluluklar›n› yerine getirme-
ye çal›fl›r. Ancak P›nar evde kendini çok yaln›z, mutsuz ve huzursuz hissetmekte;
annesinin özlemini duymakta; ayr›ca, kendisi ile birlikte kalan bak›c›yla da geçi-
nememektedir. Evde yeterince sevgi ve ilgi göremeyen, kendini mutsuz ve yaln›z
hissetti¤i için birbirinden çekici oyuncaklar›na elini bile sürmeyen P›nar’›n bu du-
rumu okuluna da yans›maktad›r. P›nar’›n ö¤retmeni onun durumuna çok üzül-
mekte, neden böyle davrand›¤›n› merak etmektedir. Bu nedenle, ö¤retmen bir gün
P›nar’›n babas›n› okula ça¤›rarak ona P›nar’›n gereksinimlerinin karfl›lanmama-
s›ndan dolay› güvensiz, huzursuz, tedirgin bir kiflili¤e sahip olabilece¤ini; k›zlar›-
na daha çok sevgiyle yaklaflmalar›n›; ona daha çok ilgi göstermeleri gerekti¤ini
söyler. O da, P›nar’›n tüm gereksinimlerini karfl›lad›¤›n›; ona her fleyin en iyisini
en pahal›s›n› ald›¤›n›; onun mutlu olmas› için her fleyi yapt›¤›n› anlat›r ve ö¤ret-
menin söylediklerine bir anlam veremez. Acaba P›nar’›n babas› gerçekten onun
bütün gereksinimlerini karfl›layabilmekte midir? 
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G‹R‹fi
Do¤umdan ilkö¤retim ça¤›n›n bafllang›c›na kadar olan süreyi kapsayan okulönce-
si dönem, çocu¤un karfl›lanmas› gereken pek çok gereksiniminin bulundu¤u ve
bunlar›n da bizzat çocuk taraf›ndan de¤il; yetiflkin taraf›ndan karfl›lanmak zorunda
oldu¤u bir dönemdir. Bu dönemde temel gereksinimleri do¤ru olarak karfl›lanma-
yan çocu¤un bir sonraki döneme sa¤l›kl› bir birey olarak ulaflmas› çok güçtür. Bu
nedenle, bu dönemde çocu¤un gereksinimlerinin karfl›lanmas›na özen gösterilme-
lidir. Do¤umu izleyen ilk günler, ilk aylar ve ilk y›llarda temel gereksinimleri uy-
gun bir biçimde karfl›lanmayan çocuklar, hem bu dönemde hem de ileriki y›llarda
sa¤l›kl› bir geliflme için gerekli temelden yoksun kal›rlar. Birçok araflt›rmac›, do-
¤umdan bafllayarak, alt› yafl›na kadar olan çocuklar üzerinde yapt›klar› çal›flmala-
ra dayanarak bu dönem çocu¤unun gereksinimlerini ve bunlar› karfl›larken dikkat
edilmesi gerekli ilkeleri ortaya koymaya çal›flm›flt›r. Araflt›rmalar›n ortaya koydu¤u
bulgular karfl›laflt›r›ld›¤›nda, aralar›nda baz› farklar bulunsa da, pek çok ortak gö-
rüflün var oldu¤u dikkat çekmektedir.

Bu ünitede, önce okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri üzerinde durul-
mufl; daha sonra da okulöncesi e¤itimin temel ilkelerine iliflkin bilgiler verilmifltir.

OKULÖNCES‹ DÖNEM ÇOCU⁄UNUN GEREKS‹N‹MLER‹

Sevgi ve ‹lgi
Sevgi, yaflam›n ilk günlerinden itibaren çocu¤un âdeta temel g›das›d›r. Hiçbir ço-
cuk sevgiden yoksun olarak sa¤l›kl› bir biçimde büyüyemez. Ancak, nas›l çocu¤a
verilecek yiyeceklerin türü ve miktar› onun geliflmesi için önemliyse sevginin de
do¤ru bir biçimde ve yeterli miktarda verilmesi önemlidir. Afl›r› ve gereksiz sevgi
gösterileri kadar, yetersiz ya da hiç sevgi gösterilmemesi de çocu¤u olumsuz yön-
de etkiler.

Çocu¤un, büyüdü¤ünde nas›l biri olaca¤›, büyük ölçüde ilk çocuklu¤undaki
dünyas›n›n nas›l oldu¤u ile ilgilidir. Annesine gereksinim duydu¤unda her zaman
onu yan›nda bulan, sevgi dolu sesini duyan, gereksinimleri zaman›nda ve gere¤i
gibi karfl›lanan çocu¤un, dünyayla ilgili ilk izlenimleri olumlu olacakt›r. Böyle bir
çocuk, baflka insanlarla iliflki kurmakta büyük bir olas›l›kla güçlük çekmeyecektir.
Oysa ki, annesi taraf›ndan herhangi bir nedenle istenmeyen, sevilmeyen, gereksi-
nimleri kendisi istedi¤inde de¤il, annesi istedi¤i zaman karfl›lanan bir çocu¤un, d›fl
dünyaya iliflkin ilk izlenimleri kuflkusuz olumsuz olacakt›r. Annesinin ses tonun-
dan k›zg›nl›¤›, el temas›ndan ac›y› hisseden, karfl›s›nda güler yüzlü birini göreme-
yen bir çocu¤un, sevgi dolu, hoflgörülü bir yetiflkin olmas› beklenebilir mi?

Çocukla anne ve babas›n›n ilk iliflkilerinin sevgi üzerine kurulmas› çok önem-
lidir. Çünkü hiçbir çocukta anne babas›n› sevmek ve onlara sayg› göstermek iç gü-
düsü yoktur. Çocukta sevgi, sayg› ve güveni anne baban›n uyand›rmas› gerekir. Bu
derin duygusal iliflki do¤um öncesinde bafllar ve do¤umu izleyen ilk günlerden
bafllayarak geliflerek devam eder.

Yap›lan araflt›rmalar, gerek çocukluk gerekse gençlik ve hatta yetiflkinlik dö-
nemlerinde, çevrelerine uyum sa¤lamada güçlük çeken, baflka insanlarla iliflki ku-
ramayan kiflilerin ilk yaflam deneyimlerinde, ço¤unlukla olumsuz anne çocuk ilifl-
kisinin bulundu¤unu ortaya koymaktad›r. Çocuk, gereksinimlerinin karfl›lanmas›,
tehlikelere karfl› koyabilmesi, rahats›z edici durumlardan kurtulabilmesi için anne
ve babas›n›n yard›m›na gereksinim duyar (Fraiberg, 1968).
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Anne ve baba, küçük çocuklar için ideal olarak kabul edilen kiflilerdir. Çocuk
onlar›n ideal kifliler olmad›¤›n› fark etti¤inde hayal k›r›kl›¤›na u¤rayabilir. Anne ve
baban›n birbirlerine karfl› sevgi, sayg› ve anlay›fl göstermeleri, geliflmekte olan ço-
cu¤un ruh sa¤l›¤› bak›m›ndan büyük önem tafl›r. Do¤du¤u andan bafllayarak ya-
flam›n› sürdürebilmesi için anne ve babas›na gereksinimi olan bebek, ilk çocukluk
hatta gençlik döneminde de onlar›n güven, sevgi ve anlay›fl dolu yak›nl›¤›na ge-
reksinim duyar. Özellikle, ilk çocukluk dönemlerinde birey d›fl dünyan›n de¤iflik-
li¤i ve büyüklü¤ü karfl›s›nda gerçekten “korunmaya” ve “deste¤e” gereksinim du-
yar. Aile, çocu¤un öteki insanlarla iliflkilerinin temelini oluflturdu¤u kadar, onun
d›fl dünyaya iliflkin ilk bilgilerinin, toplumsal kurallar› ö¤renme yolundaki ilk çaba-
lar›n›n da kayna¤›n› oluflturur.

Ancak çocu¤u sevmek; ona destek olmak, onu korumak, onun yaflam›n› afl›r›
duygusal gösterilerle engellemek, kesinlikle hiçbir iflini kendisinin yapmas›na izin
vermemek anlam›na gelmemelidir. Çocu¤u sevmek, sadece çocu¤un gereksinim-
lerini karfl›lamak de¤il, onun sa¤l›kl› bir aile ortam›nda yaflamas›na olanak sa¤la-
makt›r. Bu, büyük ölçüde efller aras›ndaki olumlu iliflkilere dayan›r. Anne ve baba-
n›n sadece çocu¤a karfl› de¤il, birbirlerine karfl› nas›l davrand›klar› da çocu¤un ge-
liflimi bak›m›ndan önemlidir.

Çocuk ilk y›llarda d›fl dünya ile ilgili izlenimlerini annesinin davran›fllar› arac›-
l›¤›yla edinir. Bir baflka deyiflle, çocuk annesini kendi bedeninden ayr› biri olarak
görmez. Ancak annesinin güven içinde, huzurlu, rahat ya da rahats›z, k›zg›n ve
korkmufl oldu¤unu hissedebilir. Annesi onu rahatlatan ve güven duymas›n› sa¤la-
yan onu kuflatan çevrenin bir parças›d›r (Lee, 1980). Bununla birlikte yaflam›n ilk
y›llar›nda yeterli ve do¤ru sevgi ile büyümemifl çocuklar›n daha sonra insanlarla
kuraca¤› iliflkilerde baz› sorunlar yaflamalar› söz konusu olabilir.

Sa¤l›kl› Bak›m ve Beslenme
Dünyaya gelen her çocu¤un yaflam›n› devam ettirebilmesi için en temel koflullar-
dan biri sa¤l›k kurallar›na uygun bak›m ve düzenli beslenmesidir. Çocu¤un temiz,
ayd›nl›k, havadar ve yeterli ›s›ya sahip bir ortamda yaflamas› gereklidir. Temizli¤i-
nin zaman›nda, düzenli ve uygun koflullarda yap›lmas› çocuk için en temel gerek-
liliktir. Yetiflkinin, yaflam›n›n ilk günlerinden bafllayarak çocu¤un tuvalet ve temiz-
likle ilgili ritmini ö¤renmesi ve onun bu gereksinimini gere¤i gibi karfl›lamas› bek-
lenir. Çocu¤un bulundu¤u ortam›n temiz ve mikroplardan ar›nd›r›lm›fl olmas›, kul-
land›¤› eflyalar›n uygun bir biçimde temizlenmesi onun en temel hakk› olan yafla-
ma hakk›n› elde edebilmesi için gereklidir.

Do¤umu izleyen ilk saatlerden bafllayarak çocu¤un anne sütüyle beslenmesi ve
gerekli olmad›kça ek g›dalara baflvurulmamas› son y›llarda beslenme konusunda
önerilen bir yaklafl›md›r. Çocu¤un gereksinimi olan besinlerin, düzenli ve dengeli
bir biçimde sa¤lanmas›, onun biyolojik geliflimine oldu¤u gibi, gelifliminin di¤er
alanlar›na da etki eder. Bu nedenle, okulöncesi dönemde çocuklar› olan annele-
rin, onlarla ilgilenen ö¤retmenlerin, bak›c› ve e¤itimcilerin çocu¤un hangi yafllar-
da, hangi besinlere, ne miktarda gereksinimi oldu¤unu bilmesi gerekir.

Ayr›ca, temizlik ve beslenme sadece çocu¤un büyümesi için de¤il, ayn› zaman-
da daha sonraki dönemlerde yaflam becerilerini oluflturacak al›flkanl›klar›n kazan›l-
mas›nda da büyük öneme sahiptir. Temizlik, beslenme ve uyku al›flkanl›¤›n› do¤-
ru olarak kazanan çocuklar, daha sonraki dönemlerde yeni al›flkanl›klar kazan›r-
ken güçlüklerle karfl›laflmazlar. Temel gereksinimleri, do¤ru olarak karfl›lanan ço-
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cuklar, kendileri ile ilgili olumlu benlik alg›s› gelifltirebildikleri gibi di¤er insanlar-
la olumlu iliflkiler kurabilme yönünden de baflar›l› olurlar (Oktay, 1985, ss. 39-46). 

Güven
Çocu¤un bir baflka temel gereksinimi de “güven”dir. Çocuk dünyaya geldi¤inde
etraf›ndaki herfley kendisinden büyüktür. Böyle bir dünyada kendisini yetersiz ve
güvensiz hissetmesini engelleyen tek fley, yetiflkinden gelen sevgi ve destektir. Ye-
tiflkinin düzenli bak›m› ve deste¤i, onun hem di¤er insanlara güven duymas›na
yard›mc› olur hem de kendisine olan güveninin temelini oluflturur. O, güvenebile-
ce¤i yetiflkinlerin bulundu¤u ve ona güven duyulan bir ortamda hem baflkalar›na
hem de kendisine güven duymay› ö¤renir.

Güven, farkl› kültürlerde yaflayan insanlar›n kiflilik geliflimlerine iliflkin çal›flma-
lar yapan Erikson’un da üzerinde durdu¤u bir konudur. Çal›flmalar›nda, kiflili¤in
gelifliminde farkl› evreler oldu¤unu ortaya koyan Erikson, her evreye bir temel gö-
rev yüklemifltir. Erikson’a göre, yaflam›n ilk aylar›nda kiflilik gelifliminde en temel
görev, güvenle güvensizlik aras›ndaki dengeyi oluflturmakt›r. ‹lk ya da daha son-
raki y›llarda çocu¤un güvenilir biri olabilmesi için dünyan›n güvenilir bir yer oldu-
¤unu hissetmesi gerekir. Çocu¤un güven gereksinimi, anne ya da onun yerini tu-
tan baflka bir yetiflkinin ve daha sonralar› da onun için önemli olan di¤er kiflilerin
davran›fllar› ile geliflir (Read ve di¤erleri, 1987).

Güven duygusunda çocuk aç›s›ndan iki yön söz konusudur. Bunlardan biri, ço-
cu¤un d›flar›dan gelecek tehlikelere karfl› korunaca¤›n› bilmesidir. Di¤eri ise, çocu-
¤un kendi kendisinden korunmas›d›r. Bir baflka deyiflle, çocuk kendisini tehlikeye
sokacak bir davran›fla yöneldi¤inde anne babas›n›n bunu önleyece¤inden emin ol-
mal›d›r. 

Güven duygusu konusunda Isaacs, çocuklar›n kendi kendilerine güven duyma-
dan, keflfetme, deneme, duygular›n› ifade etme ve insanlarla iliflki kurmada zorlan-
d›klar›n› ileri sürmektedir. Isaacs’e göre güven, çocu¤un yaflam›ndaki düzen ola-
rak tan›mlanmaktad›r. Günlük yaflamdaki düzen, devaml›l›k ve uyumdur (Isaacs,
1981). Bir baflka deyiflle, günlük yaflamdaki düzen, çocu¤un düzenli olarak beslen-
mesi, uyumas› ve dinlenmesidir. Güven, çocu¤un etraf›ndaki yetiflkinlerin kararl›
ve tutarl› davran›fllar›d›r. Bu da çocu¤un giderek geliflen davran›fllar› içinde ortaya
ç›kan sald›rgan ve y›k›c› e¤ilimlerini kontrol etmesine yard›mc› olacak kararl› ve
tutarl› yetiflkin davran›fllar›n› gerektirir. Kararl› ve tutarl› davran›fl gösteren yetiflkin-
lerin oluflturdu¤u bir aile ve okul ortam›, çocu¤a baz› s›n›rlamalar da getirir. Ço-
cuk, böyle bir ortamda kendini güvende hisseder ve bu yolla kendisine güvenme-
yi daha kolay ö¤renir.

Hareket ve Oyun
Hareket ve oyun, küçük çocuklar› tan›mlayan en iyi iki sözcüktür. Sa¤l›kl› bir ço-
cu¤un hareketsiz olmas› düflünülemez. Hareketin en iyi gerçeklefltirildi¤i alan ise
oyundur. Çocu¤un geliflmesi, kendisini ve çevreyi tan›y›p anlayabilmesi için yürü-
meye, koflmaya, s›çramaya, dokunmaya, elini, kolunu, bacaklar›n› ve bedeninin
di¤er k›s›mlar›n› hareket ettirmeye gereksinimi vard›r. Çocuk oyun yoluyla zihni-
ni, kaslar›n›, hayal gücünü ve sosyal becerilerini gelifltirir (Robison, 1983). Hareket
geliflimi ile geliflimin di¤er yüzleri aras›ndaki iliflki oldukça karmafl›kt›r. Özellikle
yaflam›n ilk y›llar›nda geliflimin her yönü birbiri ile çok yak›ndan ilgilidir. Çocuk
henüz her yönüyle yeterli olmad›¤› için, ço¤unlukla hareket ederek ya da a¤laya-
rak kendisini ifade eder.
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Hareket; geliflmeye ba¤l› olarak bedenin bütününün
hareket ettirilmesinden, tek tek organlar›n hareket etti-
rilmesine do¤ru bir geliflme gösterir. Bafllang›çta hare-
ketin kendi bafl›na bir anlam› bulunmazken, zamanla
her hareket özel bir anlam ifade etmeye bafllar. Çocu-
¤un do¤umundan itibaren serbestçe ve güvenle hare-
ket edebilece¤i bir ortam onun geliflmesine büyük kat-
k› sa¤lar. Özellikle oturmaya ve yürümeye bafllamas›
ile birlikte hareket, sadece geliflimin bir göstergesi ol-
man›n ötesinde, çocu¤un içinde yaflad›¤› çevreyi kefl-
fetmesine, bu çevrede yer alan canl› ve cans›z varl›klar

hakk›nda bilgi edinmesine de yard›mc› olur.
‹lk aylarda çocu¤un yata¤› ve odas› ile s›n›rl› olan dünyas›n›n genifllemesi, ay-

n› zamanda onun geliflen güçlerini deneme f›rsat› bularak kendisini tan›mas›na da
yard›mc› olur. Oyun, bu bak›mdan çocu¤un tüm geliflim yönlerini destekleyip ö¤-
renme f›rsatlar› yaratt›¤› için önemlidir. Oyunda kimse kimseye bir fley ö¤retmez.
Oyun oynayan çocuklar›n en büyük kazançlar› kendi deneyimleri yolu ile ö¤reni-
yor olmalar›d›r. Hiç kimsenin, baflkalar›n›n yapt›klar›ndan deneyim kazanmas› ola-
nakl› olmad›¤›na göre, yetiflkin taraf›ndan çocu¤a hareket edebilmesi ve oyun oy-
nayabilmesi için f›rsatlar yarat›lmas›, güvenli ve uygun ortamlar oluflturulmas›
önemlidir. “Bu, ona, geliflmekte olan bedenini tan›ma ve kontrol edebilme beceri-
lerini kazand›rman›n yan› s›ra, çevresindeki de¤iflik uyar›c›larla zihinsel ve sosyal
yönden etkileflimde bulunma olana¤› da sa¤lar” (Oktay, 1999, s. 128).

Kendi Kendini Tan›ma, Ba¤›ms›zl›k ve Yetiflkin Deste¤i
Bafllang›çta kendi bedeni ile annesininki aras›nda belirli bir ayr›m yapamayan ço-
cu¤un, kendisini annesinden farkl› bir birey olarak tan›mas›, farkl› bir birey oldu-
¤unu gösteren davran›fllar sergilemesi kiflilik geliflimi bak›m›ndan önemlidir. Çocu-
¤un kendi kendini tan›yabilmesi ve giderek yetiflkinden ba¤›ms›z, öz güvene sahip
bir birey olabilmesi, davran›fllar›n›n yetiflkinlerce desteklenmesine, kendisine ve
çevresine zarar vermeden ba¤›ms›z olabilmesine ba¤l›d›r. Bu, çocu¤un var olan
yeterliklerini gelifltirebilmesi, yetersizliklerinin fark›na varmas›, k›sacas› kendi ken-
dini tan›mas› ve s›n›rl›l›klar›n› ö¤renebilmesi bak›m›ndan önemlidir (Oktay, 1999,
s. 130). Ba¤›ms›z olmak, insan›n kendi kendini tan›mas›na, istedikleri ile yapabile-
cekleri aras›nda bir denge kurabilmesine ba¤l›d›r. Bu dengeyi kurabilen çocuklar
ayn› zamanda olumlu bir benlik alg›s› da gelifltirebilirler.

Okulöncesi dönemde çocuk için kendini tan›ma ve kan›tlama için en iyi f›rsat-
lar, oyun oynarken, baflka çocuklarla birlikteyken ve yetiflkin taraf›ndan kendisi-
ne sa¤lanan güvenli, destekleyici ortamlarda elde edilebilir. ‹nsan ancak kendisi-
ni do¤ru olarak tan›yabildi¤inde gerçekten ba¤›ms›z olabilmektedir. ‹lk günden
itibaren çocu¤un gereksinimlerini do¤ru olarak zaman›nda karfl›layan yetiflkinler,
geliflme ile birlikte artan ba¤›ms›zl›k iste¤ini de olumlu tutumlar›yla destekleme-
ye çal›fl›rlar.

Her yeni etkinlikte çocu¤u destekleyen bir yetiflkin onu yüreklendirir. Zira ço-
cuklar›n, de¤iflik etkinlikleri deneyebilmek için desteklenmeye, di¤er çocuklar ve
yetiflkinlerle çeflitli iliflkiler kurmaya gereksinimleri vard›r. Çocu¤a çevresi ile etki-
leflim kurabilmesi için gerekli olan destek ancak çocu¤un o yafl dönemindeki ge-
nel geliflim özellikleri ile bireysel ritmini yak›ndan bilen ve tan›yan yetiflkinler ta-
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raf›ndan sa¤lanabilir. Bu da çocukla en yak›n iliflkiyi kuran anne, baba ve ö¤ret-
menlerin kendilerini bu konuda yetifltirmeleri ile olanakl› olabilir. 

Çocu¤un her davran›fl›n› kayg› duyarak engelleyen bir yetiflkin kadar, her iste-
di¤i davran›fl› yapmas›na göz yuman bir yetiflkinin tutumu da zararl›d›r. Zira çocu-
¤un as›l gereksinimi, onu koruyarak geliflmesine yard›mc› olacak etkinliklere izin
veren, kendisine ya da çevresine zararl› olabilecek davran›fllara s›n›r koyan ve ona
güvenerek kendisine güvenmesini sa¤layan, destekleyici yetiflkin tutumudur.

Tutarl› Bir Disiplin Anlay›fl›
Okulöncesi dönem, çocu¤un yaflama haz›rlan›rken yetiflkinin deste¤ine en fazla
gereksinim duydu¤u bir dönemdir. ‹lk y›llarda çocuk yaflam›n› sürdürebilmek için
yetiflkinin deste¤ine gereksinim duyar. Bu dönemde davran›fllar›n›n ço¤u temel
gereksinimlerin karfl›lanmas›na yönelik oldu¤u için burada aksayan bir fleyler var-
sa bu daha çok yetiflkinin sorumlulu¤undad›r. Yetiflkinin çocu¤un temel gereksi-
nimleri karfl›lamada gösterdi¤i titizlik ve duyarl›l›k daha sonraki dönemde gelifle-
cek disipline iliflkin davran›fllar›n da temelini oluflturur. Okulöncesi dönemde ye-
tiflkinin afl›r› kat› ya da gevflek tutumu çocu¤un gereksinimlerinin istendi¤i biçim-
de karfl›lanamamas›na yol açmakta; ayr›ca bu tutumlar, çocukta dünya düzeni ve
kurallarla ilgili olarak farkl› alg›lamalar›n oluflmas›na zemin haz›rlamaktad›r. Bu al-
g›lamalar, onun d›fl dünyadaki kurallar hakk›ndaki ilk izlenimleridir. Özellikle, ço-
cu¤un beslenme, uyku ve temizlik gereksinimlerinin karfl›lanmas› s›ras›ndaki yetifl-
kin tutumlar› son derece önemlidir. 

Ailenin, çocu¤un gereksinimlerinin karfl›lanmas›n›n öncelikli oldu¤una inana-
rak gerçeklefltirdi¤i tutarl› yaklafl›m son derece önemlidir. Çocuk, bu yaklafl›mla,
kendi gereksinimlerinin belirli bir ritmi oldu¤unu ve bu gereksinimlerin ancak bu
ritme uygun olarak karfl›land›¤› zaman kendisinin mutlu ve güvende oldu¤unu
hisseder. Bu disiplinin temelinde yatan, uyumun ta kendisidir. Yaflama böyle bir
uyum ile bafllayan çocuklar, yaflam›n ilerleyen dönemlerinde yetiflkin taraf›ndan
konulan ya da toplumda var olan kurallar› bu bak›fl aç›s›ndan de¤erlendirmeye
çal›fl›rlar. Ancak yetiflkinlerin çocu¤un gereksinimlerine duyarl› olamad›klar›, ço-
cu¤un gereksinimlerinden çok kendi duygular›n› önemsedikleri ve davran›fllar›n›
buna göre gerçeklefltirdikleri durumlarda, çocukta oluflmayan düzen ve güven
duygusu onu kurallar ve s›n›rlamalar karfl›s›nda tutars›z ve kuflkucu yapabilir. Bu
da onun kurallar› ö¤renme konusunda gösterece¤i iste¤i büyük ölçüde azalt›r.
Çünkü anne baban›n tutarl› olmayan davran›fllar›, ona kurallar› de¤il, davran›flla-
r›n› anne baban›n tepkilerine göre ayarlamay› ö¤retir. Bu da bir anlamda kurals›z-
l›¤›n ö¤renilmesidir. Disipline iliflkin tutumlar›n temelinde aile vard›r (Oktay,
2005, ss. 181-188).

Çocuk Haklar›na Duyarl› Çevre 
Çocuk haklar›, çocu¤un insan olmas›, ayn› zamanda da bak›ma ve özene gereksi-
nim duymas› nedeniyle do¤ufltan sahip oldu¤u haklar›n tümüdür. Çocuk haklar›
dendi¤inde, daha çok insan haklar› ve çocuk haklar› bildirilerinde yer alan hedef-
ler akla gelir (Akyüz, 2001).

Çocuk ve çocukluk insanl›¤›n; çocuk haklar› ise insan haklar›n›n önemli bir
parças›d›r. Çocuk haklar› yaflama geçirilmeksizin insan haklar›n›n beklenen düzey-
de gerçekleflmesi olanakl› de¤ildir (Do¤an, 2000, s. 277). Çocuk Haklar› sözleflme-
si dünyan›n neresinde yaflarlarsa yaflas›nlar bütün insanlar için ayn› anlam› tafl›-
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maktad›r. Çocuk haklar›na dair sözleflmenin temel ilkesi “her konuda çocu¤un
yüksek yarar›n›n gözetilmesini öngörür”. Bu sözleflme, çocuk haklar›n›n gözetil-
mesinde asgari standard› tespit eder; çocu¤un öncelikle aile içinde ve aile çevre-
sinde korunmas› esas›n› öngörür. Çocu¤un “kendisi ile ilgili kararlarda görüfl bil-
dirmesi ve bu görüflün dikkate al›nmas›n›” vurgular. Ayr›ca bu sözleflme, öncelik-
le ana babaya olmak üzere ailelere, topluluklara, gençlere, ö¤retmenlere, sa¤l›k
çal›flanlar›na, emniyet görevlilerine ve devlete çocuklarla ilgili olarak asgari yü-
kümlülükler getiren, davran›fl biçimleri öngörür (Müftü, 2001). 

Bilgili, sorumlu ve haklar›ndan yararlanma yetene¤i geliflmifl çocuklar›n toplu-
ma kazand›r›labilmesi ancak iyi bir temel e¤itim olana¤›n›n sa¤lanmas›na ba¤l›d›r.
‹nsan Haklar› Evrensel Bildirgesi ile Çocuk Haklar› Sözleflmesinde yer alan madde-
ler birbiri ile örtüfltü¤ünden, insan haklar› e¤itimine, ö¤renmenin en h›zl› oldu¤u
okulöncesi dönemde, çocuk haklar› e¤itimi ile bafllanmas› insan haklar› e¤itiminin
hedeflerine ulaflabilmesi, ça¤dafl demokratik toplumlar›n oluflabilmesi aç›s›ndan
son derece önemlidir (Unutkan, 2007, s. 119). 

Çocu¤un geliflimi ve e¤itimi aç›s›ndan çocuk haklar›n›n önemini tart›fl›n›z?

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TEMEL ‹LKELER‹
‹nsan yaflam›n›n temelini oluflturan okulöncesi dönemde, e¤itimin nas›l verildi¤i,
çocu¤un sa¤l›kl› geliflimi bak›m›ndan önemlidir. Burada önemli olan, çocu¤un ev-
de, okulda ya da sokakta e¤itilmesi de¤il, e¤itim sürecinde hangi ilkelerden yarar-
lan›ld›¤›d›r. Okulöncesi e¤itimin ilkelerini, baz› düflünürlerin görüfllerinden oldu¤u
kadar, bu dönemin e¤itiminde denenmifl ve yarar› kan›tlanm›fl olan uygulamalar-
dan da ç›karmak olanakl›d›r. Okulöncesi e¤itimin evrensel ilkelerinin belirlenme-
sinde, Aristo, Quintilianus, Comeninus gibi eski ça¤larda yaflam›fl düflünürler ile
Dewey, Montessori, Fröebel, Steiner, Piaget, Vygotsky gibi ça¤›m›z e¤itimcilerinin
görüflleri etkili olmufltur. Her ülkenin evrensel ilkelerden yararlanarak kendisi için
gerekli olan temel ilkeleri ortaya koymas› olanakl›d›r. Burada, okulöncesi e¤itimin
temel ilkeleri bafll›¤› alt›nda, alan›n öncülerinin ortak görüfllerinden yararlan›lm›fl,
ayr›ca Türkiye için özel önemi oldu¤u düflünülen ilkelere de yer verilmifltir.

Her Çocuk Farkl› Bir Bireydir
Dünyaya gelen her çocuk, geliflimi yönünden yafl›tlar›yla baz› ortak özelliklere sa-
hip olabilir. Ancak okulöncesi dönem çocuklar›yla ilgilenen herkesin bilmesi gere-
ken fley, “her çocu¤un kendisine özgü ö¤renme h›z›, ö¤renme stili ve büyüme h›-
z›n›n bulundu¤u; ayr›ca kendisine özgü bir kapasitesinin bulundu¤u”dur (Read ve
di¤erleri, 1987). Her çocu¤un aileden getirdi¤i kal›t›m özellikleri farkl› oldu¤u gi-
bi, içinde yaflad›¤› aile ortam›ndaki deneyimleri de birbirinden farkl›d›r. K›saca,
her çocuk bir di¤erinden farkl›d›r. Kal›t›m ve aile ortam›n›n farkl›l›klar› yüzünden
çocuk kimi zaman bulundu¤u ortama uyum sa¤lamakta güçlük çekebilir. Bu ne-
dene, çocu¤a verilecek e¤itim onun gereksinimlerini karfl›layacak nitelikte olmal›-
d›r. Ayr›ca, çocu¤a onun bireysel farkl›l›klar›n› göz önünde bulunduran bir rehber-
lik hizmeti de verilmelidir.

Okulöncesi Dönem Yaflam›n Temelidir
Do¤um öncesi aylar ile 0-6 yafl aras›ndaki dönem, insan yaflam›n›n temelidir. An-
ne ve baba taraf›ndan istenen sa¤l›kl› bir bebek olarak dünyaya gelmek kadar, do-
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¤umu izleyen ilk saatler, ilk aylar ve ilk y›llardaki beslenme ve bak›m›n da önem-
li oldu¤u, günümüz çocuk sa¤l›¤› ve geliflimi uzmanlar› taraf›ndan s›k s›k vurgu-
lanmaktad›r. Özellikle beyin geliflimi ile beslenme ve uyaranlar›n çeflitlili¤i aras›n-
da kurulan iliflkiler, bu konudaki bilgileri her gün daha fazla art›rmaktad›r. En az
bunlar kadar önemli bir baflka nokta da çocu¤a verilen sevgi ve güvendir. Freud,
çocu¤un bu dönemde anne ile kurdu¤u iliflkinin onun gelecek y›llardaki duygusal
yaflam›n› büyük ölçüde etkiledi¤ini belirtirken; Bloom, ö¤renmelerin önemli bir
bölümünün bu dönemde gerçekleflti¤ini ifade etmektedir. E¤er erken dönemde
gerekli ortam ve f›rsatlar yarat›larak geliflimin tüm yönleri desteklenmezse yaflam›n
di¤er dönemlerinde eksikliklerin giderilmesi oldukça güç, hatta olanaks›z olmak-
tad›r. Bu dönem, sadece daha sonraki çocukluk ve gençlik dönemine haz›rl›k ola-
rak de¤il, kendi bafl›na önemi olan bir dönem olarak alg›lanmal›d›r. Zira çocu¤un,
yaflam›n her döneminde ö¤renmek ve yerine getirmek zorunda oldu¤u görev ve
sorumluluklar› vard›r. ‹nsan, her yaflta, kendi do¤ru ve yanl›fllar›n› yine kendi ya-
flant›lar›ndan ö¤renmelidir. ‹nsan yaflam›n›n her döneminin oldu¤u gibi, okulönce-
si dönemin de en iyi biçimde ve uygun yaflant›larla geçirilmesi son derece önem-
lidir. Bu dönemde çocu¤a sa¤lanacak yaflant›lar›n türü ve niteli¤i yetiflkinin ona
verebilece¤i olanaklar›n zenginli¤ine ba¤l›d›r (Oktay, 1999, s. 132).

Çocu¤un Gelifliminde Özel Al›c› Dönemler Vard›r
‹nsan gelifliminin belirli dönemlerinde, özel al›c› dönemlerin var oldu¤u ve nite-
likli bir e¤itim için bu dönemlerin iyi bilinmesi gerekti¤i uzmanlar taraf›ndan vur-
gulanmaktad›r. Bu dönemlerin bilinmesi, çocu¤un yetenek ve gereksinimlerine
uygun deste¤in sa¤lanmas› gerekir. Bu da ancak çocu¤un iyi tan›nmas›yla olanak-
l›d›r. Montessori ve Steiner, çocu¤un her geliflim evresi için farkl› süreçler öngö-
rürler. Bir baflka deyiflle, çocu¤un geliflim evreleri, program›n içeri¤i ve çocuk için
haz›rlanan çevre ile s›k› s›k›ya iliflkilidir. Fröebel bu konuyla ilgili görüflünü, “her
evreyi o evre olarak yaflamak” biçiminde özetlemektedir (Bruce, 1987, ss. 22-23).
Montessori ve Steiner, bu duyarl› dönemlerde çocu¤un ö¤renmesi gerekenleri,
ö¤renme s›ras›n› ve ö¤renme yöntemlerini önceden belirlemeyi uygun bulurken;
Fröebel daha az yap›lanm›fl aç›k uçlu bir yaklafl›m› öngörmektedir. Hepsinin bir-
leflti¤i ortak nokta ise her dönemin kendine özgü ve önemli oldu¤u, atlanmamas›
ve dönemin özelliklerine göre zenginlefltirilmesi gerekti¤idir. Bu görüfllere, geli-
flim ve e¤itim konusunda çal›flan baflka görüfller de eklenebilir. Ancak hepsinin
öngördü¤ü, e¤itim ve ö¤retimin, çocu¤un geliflim dönemlerinin özellikleri dikka-
te al›narak yap›lmas›d›r. Ö¤renmesi gerekenleri zaman›nda ve uygun koflullarda
ö¤renemeyenlerin bir sonraki döneme baz› eksikliklerle girebileceklerini unutma-
mak gerekir.

E¤itim Çocu¤un Gereksinimlerine Duyarl› Olmal›d›r
Okulöncesi e¤itimde öncelikleri çocu¤un gereksinimleri belirler. Yaflam›n ilk ay-
lar›nda en önemli bedensel gereksinimler; beslenme, temizlik ve uykudur. Bunla-
r›n an›nda ve uygun bir biçimde karfl›lanmas› gerekir. Çocu¤un gereksinimlerini
karfl›larken yetiflkinin tutumu önemlidir. Yetiflkinin, çocu¤u ba¤›ms›z bir birey ola-
rak tan›mas›, anlamas› ve ona sayg› duymas› gerekir. Baflka bir deyiflle, çocu¤a ö¤-
retmek istediklerimiz de¤il, onun ö¤renmek istedikleri e¤itimin odak noktas›n›
oluflturmal›d›r. 

Evde ve okulda çocu¤un gereksinimlerini karfl›lamayan bir e¤itim anlay›fl› ve
program içeri¤inin çocu¤a yarar yerine, zarar verece¤i sürekli göz önünde bulun-
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durulmal›d›r. Bu nedenle, okulöncesi dönem çocuklar› için haz›rlanan programla-
r›n önceden belirlenmifl de¤iflmez konu ve etkinliklerle de¤il, her çocu¤un gerek-
sinimlerine uydurulabilecek biçimde esnek olarak haz›rlanm›fl olmas› gerekir. An-
cak böyle bir yaklafl›mla, e¤itimciler uygulamalar›n› hem grubun hem de farkl› bi-
reylerin gereksinimlerini dikkate alarak gerçeklefltirebilirler.

E¤itim Çocu¤un Bütünlü¤ünü Gözetmelidir 
Okulöncesi dönemde geliflimin her yönü birbiri ile iliflkilidir ve birbirini etkiler. Bu
nedenle, ister evde ister okulda olsun, bu dönemdeki tüm geliflim yönlerinin den-
geli bir biçimde gelifltirilmeye çal›fl›lmas› gerekir. Çocu¤un bu dönemdeki hareket,
zekâ ve duygusal geliflim yönleri birbirinin ayr›lmaz bir parças› olarak görülmeli-
dir. Bu dönem için ev ya da okulda haz›rlanan e¤itim programlar›, çocuk geliflimi-
nin bu çok yönlü ve birbiri ile iliflkili özelliklerini göz önünde bulundurmal›d›r. Bir
baflka deyiflle, haz›rlanan programlar yarat›c›, olumlu sosyal iliflkiler içeren, dil ve
kavram geliflimini destekleyen, manevi ve ahlaki de¤erleri kazand›ran zengin e¤i-
tim etkinliklerine yer vermelidir. ‹nsan›n tek yönlü olarak gelifltirilmesinin, onun
do¤al yap›s›na ne kadar ters oldu¤u hiçbir zaman gözden kaç›r›lmamal›d›r. Gelifli-
min her yönünü destekleyen bir e¤itim anlay›fl›n›n ileride genifl bir dünya görüflü-
ne temel oluflturaca¤› sürekli göz önünde bulundurulmal›d›r.

E¤itimde Çocu¤un Etkin Kat›l›m› ve ‹lgisi Önemlidir 
Okulöncesi dönem çocu¤u, çevresindeki her
fleye ilgi duyan etkin bir araflt›rmac› gibi dav-
ran›r. Bu dönem çocu¤u olaylar› uzaktan izle-
mek yerine, olaylar›n içinde olmak, duyular›-
n› kullanarak nesnelerle tan›flmak ister. Nes-
nelere dokunur, onlar› koklar, kimi zaman
nesnelerin tad›na bakar kimi zaman da k›r›p
içine bakar. Bütün bu davran›fllar onun çev-
resini tan›ma iste¤inin göstergeleridir. Okul
öncesi dönemde çocuk âdeta merakl› bir bi-
lim insan› gibidir. Ancak, onun merak› olduk-
ça çeflitli, âdeta çevresindeki her nesne ve
olay› kapsayacak biçimdedir. Bu dönemde
ona her fleyi sadece sözle anlatmak yerine,

olay›n oluflumuna etkin olarak kat›lmas›n› sa¤lamak daha uygun bir yaklafl›md›r.
Bu yaklafl›m›n evde anne taraf›ndan oldu¤u kadar, okulda ö¤retmen taraf›ndan
da benimsenmesi önemlidir. Etkin kat›l›m› gerçeklefltiren çocuk, hem olaylar›n
sebep sonuç iliflkilerini daha iyi anlar hem de kendi gücünün ve zay›fl›klar›n›n
fark›na var›r. Bu s›rada çocu¤u izleyen yetiflkin de onu daha iyi tan›ma f›rsat› bu-
lur. Böylece, çocu¤a hangi alanlarda daha fazla destek verilmesi gerekti¤ini göre-
bilir. Yetiflkinin dengeli ve kararl› tutumu, çocu¤un isteklerini denetlemesini ö¤-
renmesine de yard›mc› olur (Oktay, 1999, s. 136).

Ö¤renme ve ö¤retme süreçleri üzerinde yap›lan araflt›rmalar, çocuklar›n e¤itim
etkinliklerine etkin olarak kat›ld›klar› ve ilgi duyduklar› konular› daha iyi ö¤ren-
diklerini göstermektedir. Çocu¤un güdülenmesi, baflka bir deyiflle herhangi bir ko-
nuyu ö¤renmek için içten ilgi duymas›, ö¤renmek istemesi, ö¤renmenin en önem-
li ön koflullar›ndan biridir. Ancak, çocu¤un gerçekten gereksinimi olan konulara il-
gi duyabilmesi için gerekli ön haz›rl›¤› yapmak da anne, baba ve ö¤retmenlerin
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görevidir. Çocukta yeni konular için merak uyand›rma; onun soru sormas›n› des-
teklemek, ilgi duyabilece¤i yeni konulara iliflkin ön bilgiler vermek ve hayal gücü-
nü desteklemek ile sa¤lanabilir. Çocu¤a ilgi duydu¤u konuyu ö¤retmek, ona ilgi
duyabilece¤i konular› fark ettirmek; k›sacas›, çocukla birlikte ö¤renmek için za-
man ay›rmak gerekir. Bunu da ancak kendisi de ö¤renmeye istekli bir yetiflkin ya-
pabilir (Ball, 1994).

Ö¤renme Çocu¤un Bildiklerinden Bafllamal› ve 
Kendi Kendine Ö¤renme Desteklenmelidir
‹ster çocuk ister yetiflkin olsun, insan yeni ö¤rendiklerini daima önceki yaflant›lar›
ile iliflkilendirme e¤ilimindedir. Geçmiflte ö¤renilen bilgiler ile kazan›lan yaflant›lar
yeni ö¤renilecekler için temel oluflturur. Bunun baflar›lmas›, olgunlaflmaya oldu¤u
kadar, verilecek e¤itime de ba¤l›d›r. Konular› ö¤retirken daha önceki ö¤renmeleri
göz önünde bulunduran ve önceki bilgilerle flimdiki bilgiler aras›nda iliflki kuran
bir yetiflkinin tutumu önemlidir. Yeni bilgileri, birbirleri ile iliflkili olarak ve çocu-
¤un bildiklerinden hareket ederek vermek, onda, konular aras›nda iliflki kurma ve
bildiklerini yeni durumlar için kullanma yetene¤ini gelifltirir. Ayr›ca, önceki bildik-
lerinden yola ç›karak verilen yeni bilgileri ö¤renmek, çocu¤un güçlük çekmeden
kal›c› bilgiler kazanmas›na yard›mc› olur. 

Ö¤renmeler aras›nda iliflki kurarken bu iliflkiyi, çocu¤un etraf›ndaki her fleyden
ö¤renebilece¤i genifl bir çerçeveye oturtmak gerekir. Bu dönemde çocu¤a sa¤lana-
bilecek zengin yaflant›lar ve davran›fl örnekleri, geziler, masallar ve öyküler, göz-
lem yapabilece¤i, soru sorabilece¤i ortamlar kadar; buna olanak sa¤layan ve onun
sorular›n› paylaflabilece¤i, oyun arkadafllar› ve yetiflkinlerin varl›¤› da önemlidir.

Çocu¤un karfl›laflt›¤› problemlere çözümler üretebilmesi için sa¤lanacak f›rsat-
lar, ona gelecekte kendi problemlerine de¤iflik çözümler üretebilmesi için yard›m-
c› olur. Çocuk, eflya ve insanlarla kurdu¤u iliflkilerde baflka bir kimsenin yard›m›
olmaks›z›n kendi bafl›na ö¤renmeyi de baflarabilmelidir. Okulöncesi e¤itimin en
önemli amaçlar›ndan biri çocu¤u, kendi kendine ö¤renmeye haz›rlamak olmal›d›r.
Bunun yolu da çocu¤un düflünmesini, soru sormas›n›, düflündüklerini ifade ede-
bilmesini, rahatça yan›tlar üretebilmesini destekleyici ortamlar yaratmakt›r.

E¤itim Çocu¤un Kendi Kendini Denetlemesine Olanak 
Sa¤lamal›d›r
Günümüzde demokrasi neredeyse her toplumda ulafl›lmas› için çaba gösterilen te-
mel hedeflerden biridir. Demokratik bir toplumun temel gereklerinden biri ise iç-
ten denetimli insanlar yetifltirmektir. Bunun için de çocu¤un erken karar verebil-
mesi ve verdi¤i kararlar›n sonucuna katlanmay› ö¤renmesi gerekir. Ancak küçük
çocuklar›n yapacaklar› seçimler için karar verebilmesi yetiflkinin deste¤i, rehberli-
¤i ve güven verici yak›nl›¤› ile gerçekleflmektedir (Ball, 1994). Bu da çocu¤a, her
yaflta yapabilecekleri konusunda kendisine ve çevresine zarar vermemek koflulu
ile özgürlük tan›mak, davran›fllar›na s›n›rlama getirmek ve tafl›yabilece¤i kadar so-
rumluluk vermekle olanakl› olmaktad›r. Sürekli d›fltan denetlemek yerine, çocu-
¤un erken yafllarda kendi sorumluluklar›n›n fark›na vararak kendi kendini kontrol
edebilecek flekilde yetifltirilmesi okulöncesi dönemde bafllat›lmazsa, daha sonra
çocu¤un özgürlük, s›n›rlama, hak ve sorumluluk aras›ndaki iliflkiyi kurabilmesi ve
kendi kendini denetleyebilmesi son derece güç olur. Bu nedenle, çocu¤u yak›n-
dan tan›yan, onu anlayan ve ona kendi yeterlilikleri ile s›n›rl›l›klar›n› tan›ma konu-
sunda destek veren yetiflkinin tutumu çok önemlidir.
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Çocu¤un kendi kendini denetleme becerisini kazanmas›, anne baba ve ö¤retmenler tara-
f›ndan nas›l desteklenmelidir?

Oyun Çocu¤un En Önemli Ö¤renme Yöntemidir
Okulöncesi dönemdeki çocu¤un en önemli etkinli¤i oyundur. Oyun çocuk için
hem bir e¤lence hem de ciddi bir ifltir. Oyunda karfl›l›kl› konuflma, duygu ve dü-
flünceleri ifade etme ve hareket etme olana¤› vard›r. Çocuk kendi fikirlerini ve
duygular›n› anlatma f›rsat›n› buldu¤u gibi baflkalar›n›n duygu ve düflüncelerini de
dinlemeyi ve anlamay› oyun s›ras›nda ö¤renir.

Oyun s›ras›nda zaman zaman ortaya ç›kan çat›flmalar, çocu¤a, kendisi gibi di-
¤er çocuklar›n da ertelenemez isteklerinin bulundu¤unu, onlarla e¤lenceli bir be-
raberlik sürdürmek istiyorsa özveride bulunmas› gerekti¤ini ö¤retir. K›sacas› oyu-
na kat›lan çocuk, hem kendi yeterliklerini ve s›n›rl›l›klar›n› fark eder hem de oyu-
na kat›lan di¤er çocuk, ve yetiflkinlerle yapt›¤› ifl birli¤i ve kurdu¤u iletiflimle dün-
ya ve insanlar hakk›nda bilgiler edinir.

Oyun, çocu¤un kendi iste¤i ile kat›ld›¤›, e¤lendi¤i ve pek çok bilgi ve beceriyi
kazand›¤› bir etkinliktir. Oyun oynama ve hareket etme temel bir gereksinim oldu-
¤u gibi, oyunu küçük çocuklar›n ö¤renmelerinde yöntem olarak kullanma da te-
mel ilkedir. Bunun için çocu¤un rahatça ve güvenle hareket edebilece¤i uygun ve
zengin bir oyun ortam› haz›rlamak gereklidir. Bu ortamda çocuk, yaln›z bafl›na ol-
du¤u kadar, di¤er çocuklar ve yetiflkinlerle de birlikte olabilmelidir. ‹yi düzenlen-
mifl bir oyun ortam› çocu¤un yaflam deneyimlerini kazan›rken, kendisini bask› al-
t›nda s›n›rland›r›lm›fl hissetmeden rahatça hareket edebilmesine olanak sa¤lar. 

Çocu¤un Gelifliminde Çevresindeki Çocuk ve Yetiflkinlerle 
Kurdu¤u ‹liflkiler Önemlidir

Ö¤renme için konular›n iliflkilendirilmesi ne kadar önemliyse, ço-
cu¤un de¤er verdi¤i insanlar›n sayg›l› ve kendileriyle bar›fl›k olma-
lar› da o kadar önemlidir. Çocu¤u, içinde bulundu¤u sosyal çevre-
si ile bir bütün olarak görmek gerekir. Pek çok çocuk, çevresinde
güvenebilece¤i insanlar oldu¤u zaman daha iyi ö¤renmektedir.
Nas›l çocuk olaylar› ve nesneleri etkin kat›l›m olmaks›z›n ö¤rene-
miyorsa, baflka çocuk ve yetiflkinlerle iletiflim kurmaks›z›n ve ifl bir-
li¤i yapmaks›z›n da insan iliflkilerini ö¤renemez. Çocuk aç›s›ndan
çok önemli olan anne, baba ve kardefller aras›ndaki iliflkiler, çocu-
¤un kiflili¤ini zedeleyici de¤il, tam tersine onun geliflimine katk›
sa¤lay›c› yönde olmal›d›r. Özellikle okuldaki e¤itim, aileye de¤er
vermeli, ailenin özelliklerini dikkate almal› ve aile ile ifl birli¤i için-
de gerçeklefltirilmelidir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›, çocu¤un e¤i-
timinde ailenin yerini almak yerine, aile ile ifl birli¤i içinde çocu¤un
geliflmesine yard›mc› olmay› amaçlamal›d›r.

Çocu¤un gelifliminde yetiflkin deste¤inin önemini anlat›n›z? 
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Sa¤l›kl› Bireylerin Yetifltirilmesinde Duygu ve Tutumlar
Önemlidir 
Çocu¤un kendisi ile ilgili görüfl ve duygular›n› ö¤renmesi ruh sa¤l›¤› bak›m›ndan
son derece önemlidir. Çocu¤un iyi geliflebilmesi, çevresindeki önem verdi¤i insan-
lar›n ona sevgilerini yans›tabilmelerine ve onun bir fleyler yapabilece¤ine iliflkin
inançlar›n› hissettirebilmelerine ba¤l›d›r. Olumlu benlik alg›s› ya da kendi imaj›,
çocu¤un yeteneklerini iyi bir biçimde kullanmas›na yard›mc› olur. ‹nsan›n kendi-
sinin ve baflkalar›n›n duygular›n›n fark›nda olmas›, duygular›n› yap›c› ve yarat›c›
bir biçimde ifade edebilmesi, ö¤renmesi bak›m›ndan da önemlidir (Read ve di¤er-
leri, 1987).

Çocuk okulöncesi dönemde duygular›n› y›k›c› ve zarar verici bir biçimde de¤il,
olumlu bir biçimde ifade edecek pek çok yolla tan›flmal›d›r. Çocuk bu konuda ye-
tiflkinin anlay›fl ve rehberli¤ine gereksinim duyar. Sanat, spor, drama ve çeflitli
oyunlar, çocu¤un olaylar karfl›s›ndaki tutumunu ve duygular›n› anlatabilmesinin
en güzel yollar› olarak kullan›labilir. Çocu¤un duygular›n›n fark›na varmas› ve on-
lar› ifade edebilmesi de önemlidir. Çocuk bunu yaparken ayn› zamanda kendi
kendisini denetlemeyi de ö¤renir. 

Çocu¤un E¤itiminde Kal›t›m, Çevre ve Bilgi Etkileflim 
Hâlindedir
Yeni do¤an her bebek, ailesinden ald›¤› kal›t›m özellikleri ile dünyaya gelir. Ona
verilecek e¤itimin bafllang›ç noktas›, kuflkusuz onun do¤ufltan getirdi¤i özellikler
olmal›d›r. Ancak çocu¤un do¤ufltan getirdi¤i özellikler, uygun bir ortamda gerekli
bilgilerin kazand›r›lmas›yla gelifltirilebilir. Çocuk bu dönemde, gereksinimlerine
duyarl› ve tutarl› bir yetiflkin davran›fl› bekler. Yetiflkinin çocu¤u genel ve bireysel
özellikleri ile tan›mas›, bu özelliklere uygun davran›fl ve deste¤in neler olabilece-
¤ini iyi bilmesi çok önemlidir. Ancak bu yolla, ö¤renmeyi kolaylaflt›racak zengin
uyaranlarla dolu bir ev ve okul ortam›; sa¤l›kl› iliflkiler kurulabilecek çocuk ve ye-
tiflkinlerin var oldu¤u uyumlu bir dünya yarat›labilir. Bu dönemde kitle iletiflim
araçlar› da çocu¤un yaflam›na girerek onu etkilemeye bafllar. Bu nedenle, sa¤l›kl›
bireylerin yetiflmesi için toplumun anlay›fl birli¤i içinde olmas› gerekir. Çocu¤un
geliflim h›z›na uygun, birbiriyle uyumlu ve birbirini destekleyen ortamlarda ger-
çekleflen ö¤renmeleri onun gizilgücünü en üst s›n›ra kadar ç›karabilmesinin temel
kofluludur.

Etkili okulöncesi e¤itimin nitelikleri nelerdir?
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Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri-
nin neler oldu¤unu aç›klayabilmek
Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri;
sevgi ve ilgi; sa¤l›kl› bak›m ve beslenme; güven,
hareket ve oyun; ba¤›ms›zl›k ve yetiflkin deste¤i
olarak s›ralanabilir. Hiçbir çocuk sevgiden yok-
sun olarak sa¤l›kl› bir biçimde büyüyemez. An-
cak, sevginin çocu¤a do¤ru ve yeterli miktarda
verilmesi gerekir. Dünyaya gelen her çocuk, ya-
flam›n› sürdürebilmek için düzenli bak›m ve sa¤-
l›kl› beslenmeye gereksinim duyar. Çocu¤un di-
¤er önemli bir gereksinimi de güvendir. Güven,
anne ya da onun yerini tutan yetiflkinlerin davra-
n›fllar› ile geliflir. Hareket ve oyun çocuklar› ta-
n›mlayan en iyi iki sözcüktür. Sa¤l›kl› bir çocu-
¤un hareketsiz olmas› düflünülemez. Hareketin
en iyi gerçeklefltirildi¤i alan ise oyundur. Oyun,
çocu¤un tüm geliflim yönlerini destekleyip ö¤-
renme f›rsatlar› yaratt›¤› için çok önemlidir. Ço-
cu¤un okulöncesi dönemdeki di¤er önemli ge-
reksinimleri de; kendi kendisini tan›ma, ba¤›m-
s›zl›k ve yetiflkin deste¤idir. 

Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri-
nin çocu¤un yaflam›ndaki önemini aç›klayabil-
mek
Okulöncesi dönemde çocu¤un karfl›lanmas› ge-
reken birçok gereksinimi vard›r. Bu dönemde,
gereksinimleri do¤ru biçimde karfl›lanamayan ço-
cuklar›n daha sonraki dönemlere sa¤l›kl› bireyler
olarak ulaflmalar› çok güçtür. Bu nedenle, okul
öncesi dönem çocuklar›n›n gereksinimlerinin
karfl›lanmas›na özen gösterilmelidir.

Yetiflkinlerin okulöncesi dönem çocu¤unun ge-
reksinimlerini nas›l karfl›lamas› gerekti¤ini aç›k-
layabilmek
Yetiflkin çocu¤un gereksinimlerini bilirse ona
rehberlik etme konusunda daha do¤ru davran›fl-
lar sergiler. Çocu¤un kendi do¤as›na uygun ola-
rak geliflebilmesi için do¤ru bir yetiflkin rehberli-
¤ine her zaman gereksinim vard›r. 

Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerinin neler oldu-
¤unu aç›klayabilmek
Okulöncesi e¤itimin amac›na ulaflabilmesi, an-
cak temel ilkelerini dikkate alarak yap›lan bir
e¤itim ile olanakl› olabilir. Okulöncesi e¤itimin
temel ilkeleri flöyle s›ralanabilir: Her Çocuk Fark-
l› Bir Bireydir. Okulöncesi Dönem Yaflam›n Te-
melidir. Çocu¤un Gelifliminde Özel Al›c› Dönem-
ler Vard›r. E¤itim Çocu¤un Gereksinimlerine Du-

yarl› Olmal›d›r. E¤itimde Çocu¤un Etkin Kat›l›m›
ve ‹lgisi Önemlidir. Ö¤renme Çocu¤un Bildikle-
rinden Bafllamal› Ö¤renmeler Birbiri ile ‹liflkilen-
dirilmeli ve Kendi Kendine Ö¤renme Desteklen-
melidir. E¤itim Çocu¤un Kendi Kendini Denetle-
mesine Olanak Sa¤lamal›d›r. Oyun Çocu¤un En
Önemli Ö¤renme Yöntemidir. Çocu¤un Gelifli-
minde Çevresindeki Çocuk ve Yetiflkinlerle Kur-
du¤u ‹liflkiler Önemlidir. Sa¤l›kl› Bireylerin Ye-
tifltirilmesinde Duygu ve Tutumlar Önemlidir.
Çocu¤un E¤itiminde Kal›t›m, Çevre ve Bilgi Etki-
leflim Hâlindedir. Bu ilkelerin çok iyi bir flekilde
özümlenmesi kaliteli bir okulöncesi e¤itimin ve-
rilmesi aç›s›ndan son derece önemlidir.

Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerinin okulöncesi
e¤itim aç›s›ndan önemini aç›klayabilmek
Okulöncesi e¤itimin belli ilkeleri vard›r. Okulön-
cesi e¤itim kurumlar›n›n ve programlar›n›n bu il-
keler dikkate al›narak düzenlenmesi ve haz›rlan-
mas› gerekir. Okulöncesi e¤itimde yap›lan her
fley ilkeler dikkate al›narak planlanmaktad›r. Bu
ilkelerin dikkate al›nmamas›, okulöncesi dönem-
de e¤itimin istenilen kaliteye ulaflmamas›n› da
birlikte getirir. Bu nedenle okulöncesi e¤itimin
ve ilkelerin bir bütün olarak ele al›nmas› gerekir. 

Okulöncesi e¤itimin temel ilkelerine uygun bir
e¤itimi nas›l yapmas› gerekti¤ini aç›klayabilmek
‹nsan yaflam›n›n temelini oluflturan okulöncesi
dönemde, e¤itimin nas›l verildi¤i, çocu¤un sa¤-
l›kl› geliflimi bak›m›ndan önemlidir. Okulöncesi
e¤itimin ilkelerini, baz› düflünürlerin görüfllerin-
den oldu¤u kadar, bu dönemin e¤itiminde de-
nenmifl ve yarar› kan›tlanm›fl olan uygulamalar-
dan da ç›karmak olanakl›d›r. Her ülkenin evren-
sel ilkelerden yararlanarak kendisi için gerekli
olan temel ilkeleri ortaya koymas› olanakl›d›r. 

Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri ile
okulöncesi e¤itimin temel ilkeleri aras›ndaki ilifl-
kiyi aç›klayabilmek
Okulöncesi dönemde e¤itim çocu¤un gereksi-
nimleri dikkate al›narak yap›lmal›d›r. Okulön-
cesi e¤itimin ilkeleri ise çocu¤un gereksinimle-
rine dayand›r›larak belirlenmifltir. Çocu¤un ge-
reksinimlerinin bilinmesi ilkelerin daha iyi anla-
fl›lmas› için ön kofluldur. Çocu¤un gereksinim-
leri ile ilkeler aras›nda çok yak›n bir iliflki söz
konusudur.
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1. Annesine gereksinim duydu¤unda onu bulamayan,
annesi taraf›ndan istenmeyen ve korunmayan bir çocu-
¤un gereksinimlerinden hangisi karfl›lanamaz?

a. Sa¤l›kl› bak›m
b. Sevgi ve ilgi
c. Beslenme
d. Kendini tan›ma
e. Hareket ve oyun

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönem çocu¤u-
nun gereksinimleri aras›nda yer almaz?

a. Sa¤l›kl› bak›m ve beslenme
b. Sevgi ve ilgi
c. Ba¤›ml› olma
d. Güven
e. Hareket ve oyun

3. “Çocukta güven” konusu üzerinde çal›flmalar yapan
düflünür afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Fröebel
b. Montessori
c. Piaget
d. Vygotsky
e. Erikson

4. Çocu¤un olaylar›n içinde olmak, duyular›n› kullana-
rak nesnelerle tan›flmak ve çevresini tan›mak istemesi
okulöncesi e¤itimin hangi ilkesi ile aç›klanabilir?

a. E¤itimde çocu¤un etkin kat›l›m› ve ilgisi önem-
lidir.

b. E¤itim çocu¤un gereksinimlerine duyarl› olmal›-
d›r.

c. Her çocuk farkl› bir bireydir.
d. Okulöncesi dönem yaflam›n temelidir.
e. Oyun çocu¤un en önemli ö¤renme yöntemidir.

5. Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri ve
okulöncesi e¤itimin temel ilkeleri aç›s›ndan afla¤›daki
ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Oyun çocuk için hem bir e¤lence hem de ciddi
bir ifltir.

b. ‹nsan gelifliminin belirli dönemlerinde özel al›c›
dönemler vard›r.

c. Çocu¤un hareket, zekâ ve duygusal geliflim yön-
leri birbiri ile iliflkilidir.

d. Çocu¤un gereksinimlerini karfl›larken yetiflkinin
sahip oldu¤u tutumlar önemli de¤ildir.

e. Çocuk yeni ö¤renmelerini önceki yaflant›lar› ile
iliflkilendirmeye çal›fl›r.

6. Nitelikli bir e¤itim için insan gelifliminin belirli dö-
nemlerinin bilinmesinin gereklili¤i okulöncesi e¤itimin
hangi ilkesi ile aç›klanabilir?

a. Okulöncesi dönem yaflam›n temelidir.
b. Çocu¤un gelifliminde özel al›c› dönemler vard›r.
c. E¤itim çocu¤un bütünlü¤ünü gözetmelidir.
d. Sa¤l›kl› bireylerin yetifltirilmesinde duygu ve tu-

tumlar önemlidir.
e. Çocu¤un hareket ve oyuna gereksinimi vard›r.

7. Yetiflkinin düzenli bak›m› ve deste¤i okulöncesi dö-
nem çocu¤unun hangi gereksinimini karfl›lar?

a. Sevgi ve ilgi
b. Sa¤l›kl› bak›m ve beslenme
c. Güven
d. Hareket ve oyun
e. Kendi kendini tan›ma

8. Okulöncesi dönemde çocuk haklar› e¤itimine yer
verilmesinin önemi afla¤›dakilerden hangisinde ifade
edilmifltir?

a. ‹nsan haklar› e¤itiminin hedeflerine ulaflabilme-
si, ça¤dafl demokratik toplumlar›n oluflabilmesi
aç›s›ndan son derece önemlidir.

b. Çocu¤un kendi kendini tan›mas›n› sa¤lamas› aç›-
s›ndan önemlidir.

c. Tutarl› bir disiplin anlay›fl›n›n oluflmas› aç›s›n-
dan önemlidir.

d. Çocu¤un kendine ve çevresine güven duymas›-
n› sa¤lamas› aç›s›ndan önemlidir.

e. Yetiflkin deste¤ini hissetmesi aç›s›ndan önemlidir.

9. Okulöncesi dönem çocu¤unun gereksinimleri aç›-
s›ndan afla¤›daki ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Çocukta oluflmayan düzen ve güven duygusu
onu kurallar ve s›n›rlamalar karfl›s›nda tutars›z
ve kuflkucu yapmaz.

b. Disipline iliflkin tutumlar›n temelinde aile vard›r.
c. Destekleyici yetiflkin tutumu çocu¤un gereksi-

nimleri aras›nda yer al›r.
d. Temel gereksinimleri do¤ru olarak karfl›lanan

çocuklar, olumlu benlik alg›s› gelifltirebilirler.
e. Afl›r› ve gereksiz sevgi gösterileri çocu¤u olum-

suz yönde etkiler.

10. Afla¤›dakilerden hangisi etkili okulöncesi e¤itimin
niteliklerinden biri de¤ildir?

a. Çocu¤u kendi kendine ö¤renmeye haz›rlamal›-
d›r.

b. Çocuklar›n bireyselliklerini dikkate almal›d›r.
c. Çocu¤un bütünsel geliflimini desteklemelidir.
d. Çocu¤un gereksinimlerini, isteklerini, geliflim

özelliklerini göz önünde bulundurmal›d›r.
e. Çocu¤un ba¤›ml› olmas›na olanak sa¤lamal›d›r.

Kendimizi S›nayal›m
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0-6 yafllar çocu¤un geliflim h›z› ve ö¤renme kapasitesi-
nin en yüksek oldu¤u kritik y›llard›r. Bu y›llarda teme-
li at›lan beden sa¤l›¤› ve kiflilik yap›s›n›n, ileri yafllarda
yön de¤ifltirmeden daha çok ayn› yönde geliflmesi flan-
s› daha yüksektir. Çocu¤un kendini tan›mas› ve kendi
yeterliliklerinin ve gelifltirilmesi gereken yönlerinin far-
k›na varmas› büyük ölçüde bu dönemde gerçekleflir.
Bu dönem ayn› zamanda di¤er insanlar ve toplumsal
kurallarla ilk karfl›laflman›n gerçekleflti¤i sosyalleflme
dönemidir. Çocukluk y›llar›nda kazan›lan davran›fllar›n
büyük bir k›sm›n›n yetiflkinlikte bireyin kiflilik yap›s›n›,
tav›r, al›flkanl›k, inanç ve de¤er yarg›lar›n› biçimlendir-
di¤i gözlenmifltir. Yap›lan araflt›rmalar; okulöncesi e¤i-
tim alm›fl olan çocuklar›n ilkö¤retime daha kolay adap-
te olduklar›n› ve okulöncesi e¤itim almam›fl olan ço-
cuklara göre daha baflar›l› olduklar›n› göstermektedir.
Okulöncesi y›llar, çocu¤un ilerideki hayat›n› etkileye-
cek önemli bir süreçtir. Okulöncesi dönem okul aile ifl
birli¤inin en yo¤un olmas› gereken dönemdir. Büyüyen
çocuk için aile çevre ve topluma do¤ru uzanan bir köp-
rü görevini üstlenir. Özellikle önemli bir sosyal dene-
yim alan› oluflturur.
Aile içindeki yaflant›larla çocuk erken yafllarda farkl›
al›flkanl›klar›, yetenekleri, düflünceleri olan bireylerle
yaflamaya al›fl›r. Anne-baba-çocuk aras›ndaki etkileflim;
çocu¤un davran›fllar›n› biçimlendirmeyi sa¤larken, ge-
lecekteki davran›fllar üzerinde de etkili olur. Bu bak›m-
dan, anne-baba-çocuk iliflkileri kiflili¤i belirleyen etken-
lerden en önemlisi olarak görülmektedir. Bu nedenle,
okulöncesi e¤itimde; çocu¤un ve ailenin etkin kat›l›m›-
n› sa¤lamak, çocu¤a verilen e¤itimin onun gereksinim-
lerine uygun olmas›n› sa¤lamak, program haz›rlarken
çocuklar›n ilgi ve gereksinimlerinin yan› s›ra okulun,
ailelerin ve içinde bulunulan çevrenin özelliklerini dik-
kate almak, e¤itimde çocu¤un bildiklerinden bafllamak
ve çocuklar›n deneyerek ö¤renmesine olanak sa¤la-
mak, oyunu çocuklar için en uygun ö¤renme yöntemi
olarak kabul etmek, sevgi, sayg›, ifl birli¤i, sorumluluk,
hoflgörü, yard›mlaflma, dayan›flma ve paylaflma davra-
n›fllar›n› özendirmek, uygulanan programlarda çocukla-
r›n gereksinimlerine göre esneklik yaratmak son dere-
ce önemlidir. 

Kaynak: Oktay, A. ve Unutkan, Ö. P. (2006). Okulön-
cesi E¤itim. Milliyet Gazetesi Okul Rehberi. (26 Ma-
y›s).

1. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

2. c Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

3. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

4. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itimin Temel
‹lkeleri” konusuna bak›n›z.

5. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

6. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itimin Temel
‹lkeleri” konusuna bak›n›z.

7. c Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

8. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

9. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

10. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Gereksinimleri” konusuna bak›n›z.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1
Çocuk ve çocukluk insanl›¤›n; çocuk haklar› ise insan
haklar›n›n önemli bir parças›d›r. Çocuk olmadan insan
türünün süreklili¤i; çocuk haklar› yaflama geçirilmeksi-
zin de insan haklar›n›n beklenen düzeyde gerçeklefl-
mesi olanakl› de¤ildir. Bilgili, sorumlu, haklar›ndan ya-
rarlanma yetene¤i geliflmifl çocuklar›n topluma kazan-
d›r›labilmesi ancak iyi bir temel e¤itim olana¤›n›n sa¤-
lanmas›na ba¤l›d›r. ‹nsan Haklar› Evrensel Bildirgesi ile
Çocuk Haklar› Sözleflmesinde yer alan maddeler birbiri
ile örtüfltü¤ünden, insan haklar› e¤itimine, ö¤renmele-
rin en h›zl› oldu¤u okulöncesi dönemde, çocuk haklar›
e¤itimi ile bafllanmas› insan haklar› e¤itiminin hedefle-
rine ulaflabilmesi, ça¤dafl demokratik toplumlar›n olu-
flabilmesi aç›s›ndan son derece önemlidir. 

S›ra Sizde 2
Anne baba ve ö¤retmenler, çocu¤a her yaflta yapabile-
cekleri konusunda kendisine ve çevresine zarar verme-
mek kofluluyla özgürlük tan›yarak davran›fllar›na s›n›rla-
ma getirerek ve tafl›yabilece¤i kadar sorumluluk vererek
kendi kendini denetleme becerisini kazanmas›n› destek-
leyebilirler. Bu aç›dan çocu¤u yak›ndan tan›mak, kuralla-
r›n nedenlerini aç›klamak, s›n›rlar›, sorumluluklar› konu-
sunda çocuk ile aç›k iletiflim kurmak önem tafl›maktad›r. 

Yaflam›n ‹çinden
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“
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S›ra Sizde 3
Çocu¤un kendi kendini tan›yabilmesi ve giderek yetifl-
kinden ba¤›ms›z, öz güvene sahip bir birey olabilmesi,
davran›fllar›n›n yetiflkinlerce desteklenmesine, kendisi-
ne ve çevresine zarar vermeden ba¤›ms›z olabilmesine
ba¤l›d›r. Bu, çocu¤un var olan yeterliklerini gelifltirebil-
mesi, yetersizliklerinin fark›na varmas›, k›sacas› kendi
kendini tan›mas› ve s›n›rl›l›klar›n› ö¤renebilmesi bak›-
m›ndan önemlidir. 
‹lk günden itibaren çocu¤un gereksinimlerini do¤ru
olarak zaman›nda karfl›layan yetiflkinler, geliflme ile bir-
likte artan ba¤›ms›zl›k iste¤ini de olumlu tutumlar›yla
desteklemeye çal›fl›rlar.
Her yeni etkinlikte çocu¤u destekleyen bir yetiflkin onu
yüreklendirir. Zira çocuklar›n, de¤iflik etkinlikleri dene-
yebilmek için desteklenmeye, di¤er çocuklar ve yetifl-
kinlerle çeflitli iliflkiler kurmaya gereksinimleri vard›r.
Çocu¤a çevresi ile etkileflim kurabilmesi için gerekli
olan destek, ancak çocu¤un o yafl dönemindeki genel
geliflim özellikleri ile bireysel ritmini yak›ndan bilen ve
tan›yan yetiflkinler taraf›ndan sa¤lanabilir. Bu da çocuk-
la en yak›n iliflkiyi kuran anne, baba ve ö¤retmenlerin
kendilerini bu konuda yetifltirmeleri ile olanakl› olabilir.

S›ra Sizde 4
Etkili okulöncesi e¤itim, okulöncesi e¤itimin ilkeleri ›fl›-
¤›nda, çocuklar›n gereksinimlerini dikkate alarak yap›-
lan e¤itimdir. Çocuklar›n bireysellikleri mutlaka dikka-
te al›nmal›d›r. Çocu¤un gereksinimleri, istekleri ve geli-
flim özellikleri göz önünde bulundurulmal›d›r. Çocu-
¤un bütünsel geliflimi desteklenerek onun e¤itim süre-
cine etkin kat›l›m› sa¤lanmal›d›r. Bütün beceriler, kav-
ramlar, araç olarak kullan›lacak konular çocuklar›n bil-
diklerinden yola ç›k›larak planlanmal›d›r. ‹yi bir yetifl-
kin rehberli¤i olmal›d›r. Ö¤retmen rehber olmal›d›r. Bir
fleyleri onlar›n ad›na yapmak yerine, onlar›n kendi ken-
dine yapmalar›na olanak sa¤lanmal›d›r. Çocuklar›n,
duygu ve düflüncelerinin fark›na varmas›na ve ifade et-
mesine olanak tan›nmal›d›r. Di¤er çocuklarla, ö¤ret-
menlerle ve yetiflkinlerle iliflkileri gelifltirmeye özen
gösterilmelidir.
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Okulöncesi E¤itim 
Kurumlar›n›n Fiziksel
ve E¤itsel Ortamlar›

Çocuklar›n içinde bulundu¤u e¤itim ortamlar›, onlar›n gelifliminde büyük öneme
sahiptir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ve e¤itsel ortamlar›, çocuklar›n
bedensel, zihinsel ve psiko-sosyal geliflimini, birbirleriyle ve yetiflkinlerle kurdu¤u
iliflkileri ve ö¤renme olanaklar›n› etkileyerek onlar›n sa¤l›kl› kiflilik yap›s› gelifltir-
melerine, ba¤›ms›zl›k kazanmalar›na olanak sa¤larken, yetiflkinlerin de enerjile-
rini daha gerekli yerlerde kullanmalar›na yard›mc› olur. Çocuklar›n bu ortamla-
r› rahatça kullanmas› ve gerekli uyar›c›lar› bulmas›n› sa¤lamak amac›yla bu or-
tamlar›n onlar›n gereksinimlerine yan›t verecek biçimde düzenlenmesi gerekmek-
tedir. Bu nedenle, okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n d›fl fiziksel ortamlar› ve iç e¤it-
sel ortamlar› hem mimari hem de fiziksel ve e¤itsel özellikler yönünden çocuklar›n
kullanabilece¤i biçimde düzenlenmelidir.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortamlar›n›n özelliklerini 
aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itsel ortamlar›n›n özelliklerini 
aç›klayabilecek,
Okulöncesi etkinlik köflelerinin özelliklerini aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n oyun odalar›nda köfle düzenlemesi 
yapabilecek,
Aç›k hava oyun alanlar›n›n özelliklerini aç›klayabilecek bilgi ve becerilere
sahip olacaks›n›z.

N
N
N
N
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• Okulöncesi E¤itim Kurumlar›n›n D›fl Fiziksel Ortamlar›
• Okulöncesi E¤itim Kurumlar›n›n ‹ç Fiziksel Ortamlar›

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARININ E⁄‹TSEL ORTAMLARI
• E¤itim Ortamlar›ndaki Etkinlik Köfleleri
• Aç›k Hava Oyun Alanlar›
• Kum Su Oyun Alan›
• Dramatik Oyun Alan›
• Büyük Motor Oyun Alan›

Örnek Olay

Dört yafl›n› dolduran Onur’un okulöncesi e¤itime bafllama yafl› gelmiflti. Onur,
annesi çal›flmad›¤› için, o güne kadar annesiyle birlikte olmufltu. Onur’un hangi
okulöncesi e¤itim kurumuna gidece¤i evde tart›fl›lm›fl ve evlerine çok yak›n olan
özel bir anaokuluna gitmesine karar verilmiflti. Annesi ve babas› Onur ile birlikte
okula gitmifl, etraf› incelemifl ve okulun güzel oldu¤unu düflünerek kay›t yapt›r-
m›fllard›. Onur sevinçle yeni okuluna bafllad›. Birkaç gün al›flma dönemi geçirdik-
ten sonra, arkadafllar› ile oynamaya bafllad›. Onur, ö¤retmen görmeden s›n›ftaki
elektrik prizleriyle oynuyor, ikinci kattaki s›n›f›n›n penceresinden sarkmaya çal›-
fl›yor, dur durak bilmiyordu. Üstelik, gitti¤i anaokulu ifllek bir caddenin yan› ba-
fl›ndayd›. Her gün Onur’u okuluna b›rakan babas›, ona dikkatli olmas›n› tembih
ediyordu. Ayr›ca, anaokulunun bahçeye aç›lan kap›lar› yerden yukar› kadar
caml› ve çarpan kap› fleklindeydi. Bir gün babas›yla birlikte okula geldiklerinde,
Onur’un aya¤› giriflteki efli¤e tak›ld› ve caml› kap›dan içeri girdi. Cam büyük bir
gürültüyle k›r›ld›. Onur’un bafl›ndan kanlar ak›yordu. Hemen hastaneye götürdü-
ler. Onur’un bafl› yar›ld›¤› için bafl›na dikifl at›ld›. Çok flükür, kaza ucuz atlat›l-
m›flt›. Onur o günden sonra o anaokuluna gitmek istemedi. Çünkü çok korkmufl-
tu. Ailesi de hem fiziksel hem de psikolojik yönden y›pranmas›n diye Onur’un o
okuldan kayd›n› sildirdi. Acaba, Onur’un o okula gitmesi için yaln›zca güzel ve
evlerine yak›n olmas› yeterli miydi?
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G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itim ortamlar›, çocuklar›n bir program çerçevesinde bedensel, zihin-
sel, duygusal ve sosyal yönlerden geliflimlerine yard›m etmek, geliflimlerini h›zlan-
d›rmak ve ilkö¤retim okullar›na temel oluflturmak üzere düzenlenmifl ortamlard›r.
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda, çocuklar›n rahat hareket edebilece¤i, özgüvenle-
rini destekleyen e¤itim ortamlar›n›n haz›rlanmas› temeldir. Bu ortamlar›n çocu¤un
gereksinimlerini karfl›layacak biçimde düzenlenmesi, çocu¤un bu ortam› rahatça
kullanmas›n› ve gerekli uyar›c›lar› bulmas›n› kolaylaflt›r›r.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortamlar›, çocuklar›n davran›fllar›n›,
onlar›n birbirleriyle ve yetiflkinlerle kurdu¤u iliflkileri ve ö¤renme durumlar›n› et-
kilemektedir. Fiziksel ortamlar, çocu¤un ba¤›ms›zl›k kazanmas›na olanak sa¤lar-
ken, e¤itsel ortamlar da bedensel ve zihinsel yönden geliflmelerini etkilemekte,
onlar›n sosyalleflmelerine, dengeli ve sa¤l›kl› kiflilik yap›s› gelifltirmelerine katk›da
bulunmaktad›r. Bu ba¤lamda, okulöncesi e¤itim program›n›n amac›na ulaflabilme-
si, okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n gerek d›fl, gerekse iç fiziksel ortamlar›n›n mima-
ri yönden çocuklar›n kullanabilece¤i biçimde düzenlenmesini gerektirmektedir.

Bu ünitede, önce okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortamlar› üzerinde
durulmufl, daha sonra okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itsel ortamlar›na iliflkin
bilgiler verilmifltir.

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARININ F‹Z‹KSEL 
ORTAMLARI
Okulöncesi e¤itim ortamlar›; 0-6 yafl çocu¤unun bir program çerçevesinde, her
yönden geliflimine yard›m etmek, geliflimini h›zland›rmak ve ilkö¤retim program-
lar›na temel oluflturmak üzere düzenlenmifl ortamlard›r. Okulöncesi e¤itim kurum-
lar›n›n fiziksel ortamlar›, bu kurumlarda verilen e¤itimin niteli¤ini önemli ölçüde
etkilemektedir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortamlar›n›; okulöncesi
e¤itim kurumlar›n›n d›fl fiziksel ortamlar› ve okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iç fi-
ziksel ortamlar› olmak üzere iki bafll›k alt›nda ele almak olanakl›d›r. 

Okulöncesi E¤itim Kurumlar›n›n D›fl Fiziksel Ortamlar›
Okulöncesi kurumlarda verilen e¤itimin niteli¤ini etkileyen en önemli noktalardan
biri, çevre koflullar›n›n düzenlenmesidir. Bu nedenle, okulöncesi e¤itim kurumla-
r›nda, çocuklar›n rahat hareket edebilece¤i, öz güvenlerini destekleyen e¤itim or-
tamlar›n›n haz›rlanmas› gerekmektedir. Bu ba¤lamda, okulöncesi e¤itim kurumla-
r› planlan›rken göz önünde bulundurulmas› gereken ilkeleri flöyle s›ralamak ola-
nakl›d›r (Tunçel, 1976): 

• Okulöncesi e¤itim kurumu ile ev aras›ndaki uzakl›k fazla olmamal›d›r. Ku-
rum, olabildi¤ince konutlar›n yak›n›nda bulunmal› ve kurumun çevreyi ta-
mamlay›c› rolü olmal›d›r. Kurum, anne babalar›n ifle gelip giderken çocuk-
lar›n› kolayca b›rak›p alabilmelerine olanak sa¤layacak bir bölgede kurul-
mufl olmal›d›r. Kurum, alan› ve trafi¤i güvenli yerlerde olmal›d›r. Ayr›ca, ku-
rumun yak›n›nda bir sa¤l›k kuruluflu da bulunmal›d›r.

• Kurum s›cak ve hofl görünüfllü olmal›d›r. Çocu¤un kendini birdenbire yad›r-
gad›¤› bir ortam içinde hissetmesini önlemek amac›yla, okulöncesi e¤itim
kurumunun, çocu¤un evine benzer taraflar› olmas›na özen gösterilmelidir.
Binan›n düzenlenmesi ve renklerin seçiminde çocuklar için rahatlat›c› ve iç
aç›c› noktalara dikkat edilmelidir. Binan›n her yan› ayn› ›s›da olmal›, hava-
land›rma ve ›fl›kland›rmaya özen gösterilmeli, bina güneye bakmal›, günefl-
li olmal› ve gün boyunca ›fl›k almal›d›r.
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Okulöncesi E¤itim
Kurumlar› Planlan›rken Göz
Önünde Bulundurulmas›
Gereken ‹lkeler: 
• Okulöncesi e¤itim kurumu

ile ev aras›ndaki uzakl›k
fazla olmamal›d›r.

• Kurum s›cak ve hofl
görünüfllü olmal›d›r.

• Güvenlik aç›s›ndan
binada kullan›lacak tüm
malzemeler atefle
dayan›kl› olmal›d›r.

• Mimari projede bina tek
katl› olarak planlanmal›
ve merdiven yerine
rampalar kullan›lmal›d›r.

• Pencereler çocuklar›n göz
hizas›nda bulunmal›,
k›r›lmaya dayan›kl› cam 
kullan›lmal›d›r.



• Güvenlik aç›s›ndan binada kullan›lacak tüm malzemeler atefle dayan›kl›
olmal›d›r. Hiçbir malzemede zehirli madde bulunmamal›d›r. Duvarlar sa¤-
l›kl› solunuma uygun bir biçimde boyanm›fl olmal›d›r. Donan›m elemanla-
r›nda sert köfleler, ç›k›nt› yapan kulplar, yüzeyler, ayaklar, korunaks›z köfle-
ler kullan›lmamal›d›r. Yer döflemeleri kaymaz, dayan›kl› ve kolayca temizle-
nebilir olmal›d›r.

• Mimari projede, bina tek katl› olarak planlanmal› ve merdiven yerine rampa-
lar kullan›lmal›d›r. Girifl kap›s› dahil, binadaki tüm kap›lar d›fla aç›lmal›d›r.
Cam kap› veya çarpan kap› kullan›lmamal›, sürgülü kap›lar tercih edilmeme-
li ve oyun odalar›ndaki kap›lar›n mekanizmas›nda içeriden kilitlenme engel-
lenmelidir. Buna ba¤l› olarak binan›n hiçbir yerinde eflik kullan›lmamal›d›r.

• Pencereler çocuklar›n göz hizas›nda bulunmal›, k›r›lmaya dayan›kl› cam
kullan›lmal›d›r. Pencere kanatlar›n›n dar olmas› güvenlik aç›s›ndan önem-
lidir. Elektrik kablo ve prizleri, ›s›tma ve s›hhi tesisatla ilgili borular, ›s›t›c›lar
vb. çocuklar›n ulaflamayacaklar› yerlerde ve biçimlerde tasarlanmal›d›r. 

Okulöncesi e¤itim kurumlar› planlan›rken göz önünde bulundurulmas› gereken ilkeler
nelerdir?

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n amaçlar›na uygun olarak programlarda nas›l
de¤ifliklikler yap›labiliyorsa fiziksel ortamlarda da de¤iflik tip ve amaçtaki okulön-
cesi e¤itim kurumlar› için planlamalar yap›labilir. Bir okulöncesi e¤itim kurumu-
nun nas›l planlanmas› gerekti¤i fiekil 5.1’de görülmektedir.
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Okulöncesi E¤itim Kurumlar›n›n ‹ç Fiziksel Ortamlar›
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iç fiziksel ortamlar›; girifl holü, yönetim odas›, ö¤-
retmenler ve uzmanlar odas›, çok amaçl› salon, mutfak ve yemek salonu, depolar,
hizmetli soyunma odas› ve personel tuvaletinden oluflmaktad›r. Bu ortamlar afla¤›-
da ana çizgileriyle tan›t›lm›flt›r.

Girifl holü: Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda, binaya girifl ç›k›fllar›n yap›ld›¤› ve
ilk izlenimlerin edinildi¤i alanlard›r. Girifl yeri, bireyler üzerinde olumlu etki b›ra-
kacak, velilerin rahatça girip ç›kmalar›na olanak sa¤layacak ve göze hofl görünür
biçimde düzenlenmifl olmal›d›r. Giriflte düzenlenebilecek küçük bir antre ve bura-
da kullan›labilecek güvenlik kameras›, okula yap›lan girifl ç›k›fllar›n denetlenebil-
mesi aç›s›ndan önem kazanmaktad›r. Antrede kullan›lan iki kap›, girifllerde çamur,
su, kum gibi kirletici maddelerin içeriye giriflini engelleyerek ›s›n›n korunmas›n›
sa¤layamaya da yard›mc› olur. Antrede kullan›lan cam boylar› çocuklar›n içeriyi ve
d›flar›y› görebilece¤i yükseklikte ayarlanmal›d›r. Binan›n girifli, hofl görünür bir bi-
çimde düzenlenmeli ve oyun odas›na do¤rudan girifli olmal›d›r. Döfleme kaplama-
s› asbestsiz, kokusuz, ekonomik, bak›m› ve temizli¤i kolay, hijyenik, bakterilerden
ar›nd›r›lm›fl, ses emici, yanmaz, uzun ömürlü olmal›d›r. Girifl holünde, velilerin
bekleyebilmesi için koltuklar ve çocuklar›n çal›flmalar›n›n sergilenebilece¤i duvar
panosu ya da tafl›nabilir panolar bulunmal›d›r. Ayr›ca, çocuklar›n eflyalar›n› asabi-
lecekleri vestiyer ve ayakkab› dolaplar›na da bu ortamda yer verilmelidir. Girifl ho-
lünde bulunmas› gereken ayakkab› dolab› örne¤i fiekil 5.2’de gösterilmifltir.

Yönetim odas›: Bu oda, yöneticinin görevini yürütece¤i, ö¤retmenler, veliler
ya da di¤er personelle toplant›lar yapaca¤› bir ortamd›r. Resmîli¤i ortadan kald›ra-
rak ailelerle yönetim aras›nda etkili bir iletiflimin kurulmas›na olanak sa¤lamak
amac›yla, yönetim odas› giriflte ailelerin görebilece¤i ve ulaflabilece¤i bir yerde dü-
zenlenmifl olmal›d›r. Bu ortamda, yönetim iflleriyle ilgili fotokopi, faks, telefon, bil-
gisayar gibi teknik donan›m›n yan› s›ra, gerekli mobilyalar bulunmal›d›r. 

Ö¤retmenler ve uzmanlar odas›: Bu oda, ö¤retmenlerin psikolog ve sosyal
hizmet uzman› ile birlikte çal›flabilecekleri, birbirleriyle mesleki alanda görüfl al›fl-
veriflinde bulunabilecekleri, ayr›ca aileler ile görüflmeler yapabilecekleri bir ortam-
d›r. Bu odada ö¤retmenlerin kolayca ulaflabilmeleri için küçük bir kütüphaneye
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yer verilir. Bu ortamda her ö¤retmen için bir masa, dolap ve ortak bir telefonun
yan› s›ra, küçük bir buzdolab›, masa ve sandalyeler ile çok amaçl› dolaplar da
bulundurulur (Brewer, 1992).

Çok amaçl› salon: Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda, gerek ailelerle toplant›
düzenlemek, gerekse konferans salonu olarak kullanmak amac›yla çok amaçl› bir
salon bulunmal›d›r. Bu salondan gerekti¤inde sinema ve tiyatro gösterileri için ya-
rarlan›labilece¤i gibi, y›l sonu sergileri ve gösterileri için de yararlan›labilir.

Mutfak ve yemek salonu: Günlük yemeklerin piflirildi¤i ve servis yap›ld›¤›
mutfaklar, kurumun di¤er bölümlerine koku gitmemesi için s›n›flardan ve oyun
odalar›ndan uzakta tasarlanmal›d›r. Ayr›ca, kuru g›da deposu ve so¤uk deponun
da mutfa¤a yak›n bir mekânda planlanmas› gerekmektedir. 

Mutfakta f›r›n, buzdolab›, bulafl›k makinesi, ocak gibi gerekli malzemeler bu-
lunmaktad›r. Mutfak için gerekli malzemelerin rahatl›kla girifl ç›k›fl›n›n yap›labilme-
si için mutfaktan d›fla aç›lan bir kap› bulunmal›d›r. Malzemelerin rahat girifli için
mutfak servis kap›s› binan›n girifline yak›n olmal›d›r. D›fl servis kap›s›n›n kullan›l-
mad›¤› zamanlarda kilitli tutulmas›na özen gösterilmelidir.

Havaland›rma tesisat› iyi olmayan bir mutfak, çal›flanlar›n gerek ruh hâlleri
gerekse sa¤l›klar› aç›s›ndan olumsuz bir etkiye sahiptir. Ayr›ca, mutfakta havalan-
d›rma sistemine önem verilmesi gerekmektedir. Mutfaklar cam bölme ile ayr›larak,
çocuklar›n yemeklerin haz›rlanma aflamalar›n› seyretmelerine f›rsat verilebilir.

Servis kolayl›¤› aç›s›ndan yemek salonlar› mutfa¤›n yan›nda olmal›d›r. Yemek
salonunda çocuklar›n gereksinimlerini karfl›layacak say›da masa ve sandalye bu-
lunmal›d›r. Masa ve sandalyeler çocuklar›n boylar›na uygun olmal›d›r. Yemek sa-
lonu yak›n›nda çocuklar›n ellerini y›kayabilmeleri için lavabolar yap›lmal›d›r. Salo-
nun zemini kolay temizlenebilecek bir döfleme ile kaplanm›fl olmal›d›r (Demiriz,
Karada¤ ve Ulutafl, 2003; Gür Öymen, 2004). 

Depolar: Okulöncesi e¤itim kurumlar› içerisinde iki ayr› depo bulunmal›d›r.
Bu depolardan birinde okulun genel erzak ve malzemeleri korunmal›; di¤erinde
ise çocuklara ait çeflitli malzeme ve araç gereçler bulundurulmal›d›r. Çocuklar›n
kâ¤›t, boya vb. malzemelerinin konuldu¤u, her s›n›f›n kendine ait bir dolab› bu-
lunmal›d›r. Dolaplar s›n›flara yak›n olmal› ve bu dolaplarda her malzeme için raf-
lar yap›lmal›d›r. Çocuklar bu malzemelere kolayca ulaflabilmelidir. Duvarlar›n üst
k›s›mlar›na da ö¤retmenin kendine ait eflyalar›n› koyabilece¤i dolaplar yap›larak
de¤erlendirilebilir. Ayr›ca, çocuklar›n dinlenme zamanlar›nda gerekli olan eflyala-
r›n korunabilece¤i dolaplar da çocuklar›n yataklar›n›n yan›nda bulunmal›d›r. 

Hizmetli soyunma odas›: Bu oda, okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görevli aflç›
ve hizmetli gibi personelin giysilerini de¤ifltirdikleri, özel eflyalar›n› koyduklar› odad›r.

Personel tuvaleti: Okulöncesi e¤itim kurumundaki personelin kulland›¤› tu-
valette lavabo, klozet, s›v› sabun ve dufl bulunmal›d›r. Kad›n ve erkek personel
için ayr› tuvaletler yap›lmal›d›r. Tuvaletlerin yer kaplamas› hijyenik, bakteri bar›n-
d›rmayan kolay temizlenebilir bir malzemeden olmal›d›r. Ayr›ca, tuvaletlerde ha-
valand›rma tesisat› da bulunmal›d›r.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iç fiziksel ortamlar› hangi ögelerden oluflmaktad›r?
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OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARININ E⁄‹TSEL 
ORTAMLARI 
Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itim ortamlar›, çocuklar›n ailesi d›fl›nda en fazla
zaman geçirdikleri ortamlard›r. Bu ortamlar, çocuklar›n gün boyunca özgür bir bi-
çimde oynad›¤›, araflt›rma ve keflifler yapt›¤›, bilgileri yap›land›rd›¤›, bireysel ya da
grup olarak yarat›c› etkinlikler yapt›¤›, beslendi¤i, arkadafllar› ve yetiflkinlerle za-
man geçirdi¤i alanlard›r. Bu nedenle, bu ortam›n nitelikleri çocuklar›n okul, ö¤ret-
men ve arkadafl gibi di¤er ögelerle etkileflimini sa¤lamada önemli etkilere sahiptir. 

S›n›flardaki e¤itim ortamlar› çok amaçl› kullan›ma yönelik alanlard›r. Bu ortam-
lar, “etkinlik merkezleri” denen, her biri en az üç dört çocu¤un oynayabilece¤i e¤i-
tim köflelerinden oluflur. Etkinlik merkezleri; çocuklar›n oyun seçeneklerini göre-
bilecekleri biçimde aç›k; ayn› zamanda etkinlik türüne ba¤l› olarak gürültüyü da-
¤›t›c› ve d›fl etkenleri engelleyici biçimde panolarla kapat›lm›fl alanlard›r. 

S›n›fta çocuk bafl›na düflen alan oran›, hem verilecek e¤itim program›n›n niteli-
¤ini hem de ö¤retmen ve çocuklar›n sa¤l›k ve refah›n› etkileyen önemli etmenler-
dendir. Çocuk bafl›na düflen alan›n yeterli olmas›, çocuklar aras›nda anlaflmazl›k
vb. durumlar› azaltmakta ve çocuklar aras›nda olumlu bir etkileflim meydana getir-
mektedir. Bu noktadan hareketle, e¤itim ortamlar›n›n büyüklü¤ü her çocuk bafl›na
3-4 m2 hesaplanarak planlanmal›d›r. S›n›f, çocuklar›n s›n›f içerisinde rahatça hare-
ket edebilmesine olanak sa¤layacak biçimde düzenlenmelidir. E¤er s›n›fta yemek
yeniyorsa s›n›f içindeki alan ö¤retmen ve çocuklara yetecek oranda olmal›d›r. 

Döfleme kaplamas› etkinlik köflelerine göre farkl›l›k göstermektedir. El beceri-
lerinin gelifltirildi¤i ve boya etkinliklerinin yap›ld›¤› etkinlik köfleleri ile oyun ve
toplanma alanlar› kolay temizlenebilir, esnek ve kaymaz bir malzemeyle; di¤er et-
kinlik köfleleri ise yumuflak, terletmeyen esnek ve s›cak bir malzemeyle kaplanma-
l›d›r. Farkl› iki kaplama malzemesinin kullan›lmas›, çocu¤un duygusal geliflimi için
de çok önemlidir. Duvar ve tavan kaplamas›nda, döfleme kaplamas›nda belirtilen
niteliklere ek olarak çocuklar› rahatlat›c› renkler de kullan›lmal›d›r (Gura, 1992).

‹lgi köfleleri s›n›f içerisinde düzenlenebildi¤i gibi, okulda uygun mekân olmas›
durumunda s›n›f d›fl›nda da düzenlenebilmektedir. Ayr›ca, çocuklar›n zaman za-
man dinlenmeye gereksinim duyabilecekleri dikkate al›narak s›n›f›n bir köflesinde
minder, battaniye, yast›k vb. araç gereçler kullan›larak dinlenme köflesi haz›rlana-
bilir (MEB, 1997). S›n›f içerisinde, ö¤retmenin çocuklar› her aç›dan görebilmesi
için kör noktalar bulunmamal›d›r. Etkinlik köflelerini birbirinden ay›rmak için uzun
duvarlar kullan›lmamal›d›r.

S›n›f içerisindeki ilgi köflelerinde kullan›lacak mobilyalar her köflenin özelli¤ine
göre seçilmelidir. Örne¤in, sanat köflesi için masa ve sandalyeler düflünülürken,
blok köflesi için raf ya da dolap düflünülebilir. S›n›f içerisinde yer alan masa, san-
dalye vb. mobilyalar çocuklar›n yafl gruplar›na uygun olmal›d›r. Mobilyalar›n kes-
kin köfleler, ç›km›fl çiviler vb. gibi tehlike oluflturabilecek durumlar› gözden geçi-
rilmeli; mobilyan›n boyal› olmas› durumunda, boyan›n çocuklara zarar vermeyecek
nitelikte olmas›na özen gösterilmelidir. Cam ve ayna gibi k›r›labilecek parçalara sa-
hip mobilyalara s›n›fta yer verilmemelidir. Sabitlenmesi gereken dolap, raf vb. mo-
bilyalar, itme ve üzerine t›rmanma gibi durumlarda sallanmayacak ve düflmeyecek
biçimde duvara monte edilmelidir. S›n›f içi mobilya seçerken göz önünde bulun-
durulmas› gereken noktalar› flöyle s›ralamak olanakl›d›r (O¤uzkan ve Oral, 1992):
• Mobilyalar çok amaçl› olarak kullan›labilmelidir.
• Dayan›kl› malzemelerden üretilmifl olmal›d›r.
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• Ev ortam›nda kullan›lan mobilyalara benzemelidir. 
• Rahatl›kla tafl›nabilmelidir.
• Kolay temizlenebilir olmal›d›r.
• Çocuklar için zararl› olabilecek aksesuarlar içermemelidir.
• S›n›f içi ile uyumlu renklere sahip olmal›d›r. 

Pencere ve kap› kasalar›, uzun süre bak›m ve onar›m gerektirmeyecek nitelik-
te, ekonomik ve kolay temizlenebilir olmal›d›r. Pencereler, çocuklar›n oturdu¤u
yerden d›flar›y› görebilecekleri ve do¤rudan günefl ›fl›¤›ndan korunabilecekleri bi-
çimde tasarlanmal›; ayr›ca, her s›n›ftan aç›k hava oyun alan›na aç›lan bir kap› bu-
lunmal›d›r. Elektrik ve su tesisatlar›, prizler, etkinlik köflelerinin niteliklerine uygun
yerlere yerlefltirilmeli; radyatör ve prizler çocuklar›n ulaflamayaca¤› yerlere konul-
mal›d›r (Neufert, 1974).

E¤itim ortamlar›ndan kolayca tuvaletlere geçilebilmelidir. Tuvaletler, her alt›
çocu¤a bir lavabo ve dört befl çocu¤a da bir klozet düflecek biçimde planlanmal›-
d›r. Lavabolarda s›v› sabun ve kâ¤›t havlular bulundurulmal›, lavabo ile klozetler
çocuk boyuna uygun olmal›, klozetler birbirinden bölümlerle ayr›lmal› ve hepsinin
kap›s› olmal›d›r. Tuvaletlerin ›slak zemini, kolayca temizlenebilen, kaymayan, hij-
yenik bir malzemeden yap›lmal›d›r. Tuvaletlerde do¤al ayd›nlatma ve havaland›r-
ma düzene¤i bulunmal›d›r (Yomral›o¤lu ve Uzun, 2001).

E¤itim ortamlar›nda bir de depo bulunmal›d›r. Bu depoda çocuklara ait boya,
spor malzemesi, yedek çamafl›r, yast›k ve çarflaflar›n konabilece¤i dolaplar ile ö¤-
retmenlerin kullanaca¤› malzemelerin konabilece¤i dolaplar bulunmal›d›r. Ayr›ca,
bu ortamlarda çocuklara ait dinlenme flezlonglar›n›n konabilece¤i bir bölüm de ol-
mal›d›r. Okulöncesi e¤itim malzemeleri için kullan›labilecek malzeme dolab› örne-
¤i fiekil 5.3’te gösterilmifltir.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›ndaki donan›m birimleri ile çocuklar kendi istedik-
leri ortamlar› kolayca yaratabilmelidirler. Farkl› etkinliklere ortam oluflturmak ama-
c›yla paravanlar kullan›lmal›d›r. Bunun için önerilen ölçüler; yüksekli¤in 80 cm.
geniflli¤in 150 cm. olmas› yönündedir (Gür Öymen, 1997). Okulöncesi oyun oda-
lar›ndaki oturma birimleri ve masalar sabit olmamal›, çocuklar›n tafl›yabilece¤i ha-
fiflikteki bir malzemeden yap›lm›fl olmal›d›r. Gürültüyü engellemek için sandalye
ayaklar›n›n zemin ile birleflti¤i noktalara plastik parçalar konulmal›d›r. Okulöncesi
oyun odalar›nda bulunmas› gereken masa örne¤i ile oturma birimi örne¤i fiekil 5.4
ile fiekil 5.5’te gösterilmifltir.
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E¤itim Ortamlar›ndaki Etkinlik Köfleleri
S›n›flardaki e¤itim ortamlar› çok amaçl› kullan›ma yönelik alanlard›r. Bu ortam-
lar, “etkinlik merkezleri” denilen, her biri en az üç dört çocu¤un oynayabilece¤i
e¤itim köflelerinden oluflmaktad›r. Oyun odalar›nda çeflitli etkinliklerin gerçek-
lefltirildi¤i köfleler bulunur. Bir oyun odas›nda bulunan bafll›ca etkinlik köfleleri
flunlard›r:

• Evcilik köflesi
• Blok köflesi
• Müzik köflesi
• Sanat köflesi
• Fen, do¤a ve matematik köflesi
• Kitapl›k köflesi
• Bilgisayar köflesi
• Masa oyuncaklar› köflesi

Bir oyun odas›nda bafll›ca hangi etkinlik köfleleri bulunur?

Evcilik köflesi: Bu köfle, çocuklar›n bir olay› canland›rmay› ve taklit yoluyla
sosyal iliflkileri ö¤rendikleri oyun alan›d›r. Bu köflede farkl› giysiler ve araç gereç-
ler yer almaktad›r. Ayr›ca, bu köflede bir kukla sahnesi de bulunur. Evcilik köfle-
sinde kullan›lan araç ve gereçler gerçek yaflamda kullan›lan araç gereçlere ben-
zemeli, ancak boyutlar› küçük olmal›d›r. Bu köflede, farkl› özellikteki mutfak
araç ve gereçleri, ev eflyalar›, bebekler ve bebek k›yafetleri, dolgu oyuncaklar,
giysiler aksesuarlar, mandal, sepet vb. temizlik setleri, kasetçalar, radyo, foto¤-
raf çerçeveleri ve biblolar yer alabilir. Ayr›ca, bölgelerin kültürel özelliklerine
göre de farkl› eflyalar, meslek gruplar›na ait k›yafetler ve araçlar bu köflede bu-
lundurulabilir. Bu köflede bulunan sandalye ve minder boyutlar›n›n çocuklar›n
geliflim özelliklerine uygun olmas› gerekmektedir. 

Blok köflesi: Bu köflede, de¤iflik boy ve flekillerde kesilerek haz›rlanm›fl tahta
ünite bloklar› ile içi bofl bloklar bulunur. Bu bloklar raflarda ya da yerde koruna-
bilir. Blok oyunlar›yla, çocuk flekil, s›ralama ve s›ralama iliflkisini ö¤renir. Blok kö-
flesindeki bloklar, ahflap, plastik vb. farkl› malzemelerden olabilece¤i gibi, renkle-
ri ve flekilleri de farkl› olabilir. Farkl› geometrik flekillerin yan› s›ra yap›land›r›lma-
m›fl bloklar da kullan›labilir. Blok köflesinde araba parçalar›, uçak, tren, yol harita-
s›, insan ve hayvan figürleri, raylar, trafik levhalar›, ahflap aletler vb. aksesuarlar da
bulundurulmal›d›r. Bloklar çocuklar›n ulaflabilece¤i raflarda bulunmal›d›r. Raflar›n
yerden yüksekli¤i yaklafl›k 75 cm. olarak düflünülmelidir (Sigsbee ve Dorrell, 2006).
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Müzik köflesi: Bu köfle, çeflitli ritim ve müzik aletlerinin yard›m›yla, çocuklar-
da müzik zevkinin gelifltirildi¤i bir aland›r. Buradaki ritim ve müzik aletleri çocuk-
lar›n uzan›p alabilece¤i dolaplarda bulunur.

Sanat köflesi: Bu köfle, s›n›f›n ayd›nl›k ve suya yak›n bir yerinde bulunur. Ay-
n› zamanda, bu köflenin yo¤un dolafl›m alanlar›ndan uzak olmas› gerekir. Bu kö-
flede de, üzerinde boya, hamur ve sanat ifllerinin yap›labilece¤i masa ve sandalye-
ler ile malzemelerin konaca¤› dolaplara gereksinim duyulur.

Fen, do¤a ve matematik köflesi: Bu köfle, çocu¤un araflt›rma yapmas›na ola-
nak sa¤layacak bir biçimde düzenlenir. Fen-do¤a köflesi, çocuklar›n bitki ve hay-
van yetifltirdikleri, deneyler yap›p gözlemledikleri ve sonuçlar› tart›flt›klar› bir kö-
fledir. Fen-do¤a köflesinin pencere yak›n›na düzenlenerek do¤al ›fl›k almas› sa¤lan-
mal›d›r. Burada de¤iflik koleksiyon örnekleri, mikroskop ve m›knat›s gibi malze-
melerin konabilece¤i raf ve masalar bulunur.

Kitapl›k köflesi: Bu köfle, sessiz bir etkinlik alan› oldu¤u için blok, evcilik ve
müzik köflelerinin karfl› taraf›nda bulunur. Kitap köflesi, çocuklar›n kitaplarla ilgili
deneyimler edindi¤i köfledir. Köflenin, pencere yak›n›nda bol do¤al ›fl›¤›n geldi¤i
bir yerde düzenlenmifl olmas› önemlidir. Do¤al ›fl›¤›n yeterli olmad›¤› durumlarda
masa lambalar› kullan›larak yeterli ›fl›k sa¤lanabilir. Bu köflede çevrenin, ses emici
panolarla kapat›lm›fl olmas› ve kitaplar›n sergilenece¤i aç›k rafl› dolaplar›n bulun-
mas› gerekir. Kitap raflar›, çocuklar›n kolayca eriflebilmelerine uygun olmal›d›r.

Bilgisayar köflesi: Bilgisayar köflesi, sesli köflelerden ve sanat köflesi gibi za-
rar verebilecek köflelerden uzak düzenlenmelidir. Bilgisayar duvara karfl› yerleflti-
rilerek kablolar› için gerekli güvenlik önlemleri al›nm›fl olmal›d›r. Bilgisayar köfle-
si için bilgisayar bafl›na iki çocuk sandalyesi bulundurulmal›d›r.

Masa oyuncaklar› köflesi: Bu köfle, el-göz efl güdümünü sa¤layan, çocuklar›n
küçük kas motor becerilerini gelifltiren ve biliflsel geliflimini destekleyen oyuncak-
lar›n bulundu¤u bir köfledir ve çeflitli malzemelerden yap›lm›fl e¤itici, masa üstü
oyuncaklar›n›n kullan›ld›¤› aland›r. Bu köflede yapbozlar, s›n›flama, gruplama, efl-
lefltirme, renk vb. kavramlara yönelik haz›rlanm›fl oyun kartlar› bulunur. E¤itici
oyuncaklar, çeflidine göre raflarda ya da ilgi çekici kutularda çocuklar›n ilgisine su-
nulabilir. Bu köflede masa, sandalye ve rafl› dolaplara gereksinim duyulur (Dopye-
ra ve Dopyera, 1987). Yukar›da sözü edilen etkinlik köflelerinin yer ald›¤› bir oyun
odas› plan› fiekil 5.6’da verilmifltir.

S›n›f içi alanda, ilgi köfleleri için, ö¤renme merkezleri, ilgi alanlar›, etkinlik alan-
lar› gibi farkl› isimler kullan›lmaktad›r. Bu köfleler içerisinde blok, evcilik, müzik
köfleleri daha etkin köfleler iken; kitap, bilgisayar ve masa oyuncaklar› köfleleri da-
ha sessiz alanlard›r. Fen-do¤a, sanat ve kum-su oyunlar›n›n oynand›¤› köfleler kir-
lilik oluflturabilecek köflelerdir. Bu nedenle, köfleler, özellikleri dikkate al›narak s›-
n›f içinde uygun yerlerde oluflturulmal›d›r. Ayr›ca, bu köfleler, çocuklar›n yafllar›,
geliflim durumlar›, büyümeleri, ilgi ve yetenekleri ile köflelerin birbirleriyle olan
iliflkisi göz önünde bulundurularak düzenlenmelidir (PBS, 1993).
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Aç›k Hava Oyun Alanlar›
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda nitelikli e¤itim verilebilmesi aç›k hava oyun ala-
n›n› ve bahçe düzenlemesini gerektirir. Aç›k hava oyun alanlar› içerisinde, trafik
e¤itimi pisti, kum havuzu, bahçe oyun araçlar› ve fen-do¤a çal›flmalar› için yeterli
miktarda toprak bulundurulmal›d›r. Aç›k alanda çocuk bafl›na düflen alan en az 6,5
m2 olarak hesaplanmal›d›r. 

Oyun alan›, bahçe içinde yeflil alan ile bitki ve hayvan yetifltirilen alandan ay-
r›lmal›d›r. Bu ayr›m için alçak boylu bitkiler ve çitler kullan›labilir. Ancak, bu bitki
ve çitler, yetiflkinlerin çocuklar› görmesini engelleyecek yükseklikte ve s›kl›kta ol-
mamal›d›r. Çitlerin yüzeyleri ve oyun alan›n› çevirmede kullan›lan bitkiler çocuk-
lara zarar vermeyecek nitelikte olmal›d›r. Ayr›ca, oyun alan›n›n günefl ›fl›¤› almas›
çocuklar›n sa¤l›¤› aç›s›ndan önemlidir. Bu alanda günefl ›fl›¤›n›n fazla olmas› duru-
munda, kamelyalar, flemsiyeler, a¤açland›rma vb. düzenlemelerle koruma sa¤la-
mak olanakl›d›r. fiekil 5.7’de bir aç›k hava oyun alan› plan› örne¤i verilmifltir.

Oyun alanlar›nda kullan›lacak oyun araçlar› tehlikelerden ar›nd›r›lm›fl olmal›-
d›r. Çocuklar›n özgürce kullanabilecekleri araç gereçler ile oyuncaklar çocukla-
r›n geliflim özelliklerine uygun olmal›d›r (Caples, 1996). Bunun yan› s›ra, tüm
oyun alanlar› için dikkat edilmesi gereken özellikleri flöyle s›ralamak olanakl›d›r
(Çukur, 2004): 
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Okulöncesi e¤itim
kurumlar›nda nitelikli e¤itim
verilebilmesi aç›k hava oyun
alan›n› ve bahçe
düzenlemesini gerektirir.
Aç›k alanda çocuk bafl›na
düflen alan en az 6,5 m2

olarak hesaplanmal›d›r.

fiekil 5.6

Oyun odas› plan›



• Sessiz oynanan oyun alanlar› ile etkin kat›l›m gerektiren oyunlar›n oynand›-
¤› alanlar birbirinden ayr› planlanmal›; bu alanlar gerek bireysel gerekse
grupla oynamaya olanak sa¤layacak biçimde düzenlenmelidir.

• Oyun alanlar›n›n gerek kendi içinde gerekse çevresinde geçifller için uygun
yollar yap›larak belli bölgelere y›¤›lma engellenmelidir.

• Bahçe oyunlar› için gerekli araç ve malzemeleri koymak için bahçenin uy-
gun bir yerinde dolap, sand›k vb. bulunmal›d›r.

• Tüm oyun alanlar›nda çocuklar için gerekli güvenlik önlemleri al›nmal›d›r.
Örne¤in, çevre duvar› çocuklar›n t›rmanamayaca¤› yükseklikte olmal›,
bahçe kap›s› kilitli tutulmal› ve oyun araçlar› ile ilgili güvenlik önlemleri
al›nmal›d›r.

• Oyun alanlar› yetiflkinler taraf›ndan gözlemlenebilecek bir biçimde düzen-
lenmelidir.
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fiekil 5.7

Aç›k hava oyun
alan› plan›



• Oyun alanlar›nda zaman zaman araçlar›n yerini de¤ifltirme, yeni araçlar
ekleme gibi de¤ifliklik yap›larak çocuklarda oluflabilecek tek düzelik gide-
rilmelidir.

• Oyun alan›n›n yak›n›nda çocuklar›n oyun s›ras›nda kullanabilecekleri tuva-
let ve lavabolar bulunmal›d›r.

• Oyun alanlar›, çocuklar›n gerek güneflli gerekse ya¤murlu günlerde oyna-
yabilecekleri bir biçimde düzenlenmelidir.

• Oyun alanlar›nda engelli çocuklar için gerekli düzenlemeler yap›lm›fl ol-
mal›d›r.

Oyun alanlar›n›n düzenlenmesinde dikkat edilmesi gereken özellikler nelerdir?

Kum Su Oyun Alan›
Kum su oyun alan›, çocuklar›n en çok ilgisini çeken oyun alanlar›ndand›r. Çocuk-
lar bu alanda hem su hem de kumla oynarlar. Bu alanda kullan›lan kum zararl›
maddelerden ar›nd›r›lm›fl olmal›d›r. Kürek, kova, elek vb. araçlar kum su oyunla-
r›nda çocuklar›n kullanabilece¤i araçlardand›r. Kum su oyun alan›n› yan yana dü-
zenleyerek çocuklar›n oyunlar›na zenginlik katmak olanakl›d›r.

Dramatik Oyun Alan›
Bu alanda çocuklar birçok farkl› hayalî oyunlar oynamaktad›rlar. Bu alanda ahflap
kulübe, flato, gemi ve araba gibi farkl› fiziksel özelliklere sahip yap›lar oluflturula-
bilir. Dramatik oyun alan›n›n yan›na kum su oyun alan› düzenlenerek, çocuklar›n
hayal dünyalar›n› geniflletmelerine ve daha e¤lenceli oyunlar oynayabilmelerine
olanak sa¤lanabilir. Sand›k, kay›k, tahta parçalar› vb. araç gereçlerle de bu ortam›
zenginlefltirmek olanakl›d›r.

Büyük Motor Oyun Alan›
T›rmanma merdivenleri, sal›ncaklar, kayd›raklar, bisikletler, arabalar, tramplen,
tahterevalli, dönme dolap, yayl› aletler, araba lastikleri, yürüme tahtas› ve tüneller
gibi birçok oyun arac› bu oyun alan›nda bulunabilmektedir.

T›rmanma merdivenleri çocuklar›n zevkle kullanabilece¤i oyun araçlar›d›r.
T›rmanma merdivenleri ile çocuklar önce ç›kma sonra da inme becerilerini gelifl-
tirirler. Bu merdivenlerde platform yüksekli¤i çocuklar›n yafl gruplar›na göre 60
cm-121 cm aras›nda de¤iflebilmektedir. T›rmanma merdivenleri, çocuklar›n yafl-
lar›na göre basit ve karmafl›k yap›da olabilmektedir. T›rmanma merdivenlerinden
düflmelere karfl› önlem al›nm›fl olmal›d›r. T›rmanma merdivenlerinin zemininde
asfalt, toprak ve beton gibi sert zemin kaplamalar kullan›lmamal›d›r. Gevflek
kum, saman, kuru yapraklar, kauçuk, talafl vb. malzemeler bu bölge için uygun
olabilmektedir. 

Sal›ncaklar, çocuklar›n en çok sevdi¤i oyun araçlar› olmas›n›n yan› s›ra, en çok
kazalara neden olan araçlard›r. Sal›ncaklar, di¤er oyun araçlar›ndan en az 275 cm
uzakl›kta olmal› ve güvenlik kemeri bulunmal›d›r. Küçük bir sal›nca¤›n yerden
yüksekli¤i yaklafl›k 91 cm olmal›d›r. Sal›ncaklar›n bulundu¤u alan ince kumla dö-
flenmifl olmal›d›r. 

Bisikletler için ayr› yollar yap›larak çocuklar›n rahat bir ortamda bisiklet kullan-
malar›na olanak sa¤lanmal›d›r. Bisiklet yollar› üzerine tüneller, köprüler vb. ögeler
yap›larak bu ortamlar ilgi çekici duruma getirilmelidir (Arthur ve di¤erleri, 2006).
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Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortam-

lar›n›n özelliklerini aç›klayabilmek

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n fiziksel ortamla-
r›n›, okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n d›fl fiziksel
ortamlar› ve okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iç fi-
ziksel ortamlar› olmak üzere iki bafll›k alt›nda in-
celemek olanakl›d›r. Okulöncesi e¤itim kurum-
lar›n›n planlanmas›nda, okulöncesi e¤itim kuru-
mu ile ev aras›ndaki uzakl›¤›n fazla olmamas›,
kurumun s›cak ve hofl görünüfllü olmas›, güven-
lik aç›s›ndan binada kullan›lacak tüm malzeme-
lerin atefle dayan›kl› olmas›, binan›n tek katl› ola-
rak planlanmas› ve merdivenler yerine rampala-
r›n kullan›lmas›, pencerelerin çocuklar›n göz hi-
zas›nda olmas› ve k›r›lmaya dayan›kl› camlar›n
kullan›lmas› gerekir. 

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itsel ortamla-

r›n› aç›klayabilmek

S›n›flardaki e¤itim ortamlar› çok amaçl› kullan›-
ma yönelik alanlard›r. Bu ortamlar etkinlik köfle-
lerinden oluflmaktad›r. Okulöncesi e¤itim ku-
rumlar›n›n e¤itsel ortamlar›nda, ö¤retmenin ço-
cuklar› her aç›dan görebilmesi için kör noktala-
r›n bulunmamas› gerekir. Etkinlik köflelerini ay›r-
mak için uzun duvarlar kullan›lmamal› ve s›n›f
çocuklar›n içerisinde rahat edebilecekleri biçim-
de düzenlenmelidir. Ayr›ca, ilgi köflelerinde kul-
lan›lacak mobilyalar, ilgi köflelerinin özelli¤ine
göre seçilmelidir. 

Okulöncesi etkinlik köflelerinin özelliklerini aç›k-

layabilmek

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çeflitli etkinlik-
lerin gerçeklefltirildi¤i köfleler bulunmaktad›r. Ev-

cilik köflesi, çocuklar›n bir olay› canland›rmay› ve
taklit yoluyla sosyal iliflkileri ö¤rendikleri oyun
alan›d›r. Bu köflede, farkl› özellikteki mutfak araç
ve gereçleri, ev eflyalar›, bebekler ve bebek k›ya-
fetleri, dolgu oyuncaklar, giysiler, aksesuarlar,
temizlik setleri, kasetçalar, radyo, foto¤raf çerçe-
veleri ve biblolar bulunmaktad›r. Blok köflesinde,

de¤iflik boy ve biçimlerde kesilerek haz›rlanm›fl
tahta ünite bloklar› ile içi bofl bloklar bulunur.
Bu köflede araba parçalar›, uçak, tren, yol harita-
s›, insan ve hayvan figürleri, raylar, trafik levha-
lar›, ahflap aletler vb. aksesuarlar bulundurulma-
l›d›r. Müzik köflesi, çeflitli müzik ve ritim aletleri-
nin bulundu¤u aland›r. Sanat köflesinde, üzerin-
de boya, hamur ve sanat ifllerinin yap›labilece¤i
masa ve sandalyeler ile malzemelerin konaca¤›
dolaplara gereksinim duyulur. Fen, do¤a ve ma-

tematik köflesi, çocu¤un araflt›rma yapmas›na ola-
nak sa¤layacak biçimde düzenlenir. Burada de-
¤iflik koleksiyon örnekleri, mikroskop, m›knat›s
gibi malzemelerin konabilece¤i raf ve masalar
bulunur. Kitapl›k köflesi, sessiz bir etkinlik alan›
oldu¤u için bloklar›n, evcilik ve müzik köfleleri-
nin karfl› taraf›nda bulunur. Masa oyuncaklar›

köflesi, el-göz efl güdümünü sa¤layan, çocuklar›n
küçük kas becerilerini gelifltiren ve biliflsel gelifli-
mi destekleyen oyuncaklar›n bulundu¤u köfle-
dir. Bu köflede yapbozlar, s›n›flama, gruplama,
efllefltirme, renk vb. kavramlara yönelik haz›rlan-
m›fl oyun kartlar› bulunur. 
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Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itim ortamla-

r›nda köfle düzenlemesi yapabilmek

Okulöncesi e¤itim ortamlar›nda çeflitli etkinlikle-
rin gerçeklefltirildi¤i köfleler bulunmaktad›r. Bu
köfleler çocuklar›n yafllar›, geliflim durumlar›, ilgi
ve yetenekleri ile köflelerin birbiri ile olan iliflki-
si göz önünde bulundurularak düzenlenir. E¤i-
tim ortamlar›n›n büyüklü¤ü her çocuk bafl›na 3-
4 m2 hesaplanarak planlanmal›d›r. Döfleme kap-
lamas› etkinlik köflelerine göre farkl›l›k gösterir.
El becerilerinin gelifltirildi¤i, boya etkinliklerinin
yap›ld›¤›, oyun ve toplanma alan› kolay temizle-
nebilir, esnek ve kaymaz bir malzemeyle; di¤er
etkinlik köfleleri ise yumuflak, terletmeyen esnek
ve s›cak bir malzemeyle kaplanm›fl olmal›d›r. Ev-
cilik köflesinde kullan›lan araç ve gereçler ger-
çek yaflamda kullan›lan araç gereçlere benzeme-
li; ancak boyutlar› küçük olmal›d›r. Blok köfle-
sinde, bloklar çocuklar›n ulaflabilece¤i yüksek-
likteki raflarda bulunmal›d›r. Raflar›n yerden yük-
sekli¤i yaklafl›k 75 cm olarak düflünülmelidir. Mü-
zik köflesindeki ritim ve müzik aletleri çocukla-
r›n uzan›p alabilece¤i dolaplarda bulunmal›d›r.
Sanat köflesinin, s›n›f›n ayd›nl›k ve suya yak›n,
ancak, yo¤un dolafl›m alanlar›ndan uzak bir yer-
de olmas› gerekir. Fen, do¤a ve matematik köfle-
si, pencere yak›n›ndaki bir yere düzenlenmeli ve
do¤al ›fl›k almas› sa¤lanmal›d›r. Kitapl›k köflesi,
pencere yak›n›nda bol do¤al ›fl›¤›n geldi¤i bir
yerde düzenlenmelidir. Bilgisayar köflesinde, bil-
gisayar duvara karfl› yerlefltirilerek kablolar› için
gerekli güvenlik önlemleri al›nm›fl olmal›d›r. Ma-
sa oyuncaklar› köflesinde, e¤itici oyuncaklar çe-
flidine göre raflarda ya da ilgi çekici kutularda
çocuklar›n ilgisine sunulmal›d›r.

Aç›k hava oyun alanlar›n›n özelliklerini aç›kla-

yabilmek

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda nitelikli bir e¤i-
tim verilebilmesi için aç›k hava oyun alan› ve
bahçe düzenlenmesi gerekmektedir. Bu alan içe-
risinde trafik e¤itim pisti, kum havuzu, bahçe
oyun araçlar› ve fen-do¤a çal›flmalar› için yeterli
oranda toprak bulundurulmal›d›r. Aç›k alanda
çocuk bafl›na en az 6,5 m2 alan düflmesi gerek-
mektedir. Oyun alanlar›n›n düzenlenmesinde
sessiz oyun oynanan oyun alanlar› ile etkin kat›-
l›m gerektiren oyunlar›n oynand›¤› alanlar birbi-
rinden ayr› planlanmal›d›r. Bu alanlar bireysel ve
grupla oynamaya olanak sa¤layacak biçimde dü-
zenlenmeli; oyun alanlar›n›n kendi içinde ve çev-
resinde geçifller için uygun yollar yap›larak belli
bölgelere y›¤›lmalar engellenmeli; oyunlar için
gerekli araç ve malzemeleri koymak için bahçe-
nin uygun bir yerinde dolap, sand›k vb. bulun-
mal›; tüm oyun alanlar›nda gerekli güvenlik ön-
lemleri al›nmal›d›r. 
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1. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim kurumla-
r›yla ilgili fiziksel planlama yap›l›rken göz önünde bu-
lundurulmas› gereken ilkelerden biri de¤ildir?

a. Bina iki katl› olarak planlanmal› ve katlara ram-
palarla ç›k›lmal›d›r.

b. Binan›n her yan› ayn› ›s›da olmal›d›r.
c. Binadaki tüm kap›lar d›fla aç›lmal›d›r.
d. Pencereler çocuklar›n göz hizas›nda bulunmal›d›r.
e. Elektrik kablo ve prizleri çocuklar›n ulaflamaya-

ca¤› yükseklikte olmal›d›r.

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim kurumu-
nun zemin yap›s›n›n tafl›mas› gereken özelliklerden bi-
ri de¤ildir?

a. Zemin bakterilerden ar›nd›r›lm›fl olmal›d›r.
b. Is› kayb›n› önlemek için zemin hal› ile kapl› ol-

mal›d›r.
c. Zeminin bak›m› ve temizli¤i kolay olmal›d›r.
d. Zemin ses emici nitelikte olmal›d›r.
e. Zeminin yap›m›nda yanmayan ve koku yapma-

yan ürünler tercih edilmelidir.

3. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim kurumu
iç fiziksel ortamlar›ndan biri de¤ildir?

a. Girifl holü
b. Yönetim odas›
c. Depo
d. Ö¤retmenler odas›
e. Etkinlik köfleleri 

4. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim kurumla-
r›n›n e¤itim ortamlar›ndan biri de¤ildir?

a. Evcilik köflesi
b. Sanat köflesi
c. Müzik köflesi
d. Çok amaçl› salon 
e. Blok köflesi

5. Çocuklar›n canland›rma ve taklit yoluyla sosyal ilifl-
kileri ö¤renmelerine olanak sa¤layan etkinlik köflesi
afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Kitapl›k köflesi
b. Evcilik köflesi 
c. Müzik köflesi
d. Masa oyuncaklar› köflesi
e. Sanat köflesi

6. S›n›f›n ayd›nl›k ve suya yak›n bir yerinde olmas› ge-
reken etkinlik köflesi afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Müzik köflesi
b. Blok köflesi
c. Sanat köflesi 
d. Evcilik köflesi
e. Masa oyuncaklar› köflesi

7. Afla¤›dakilerden hangisi aç›k hava oyun alan›nda
bulunmas› gereken bölümlerden biri de¤ildir?

a. Masa oyuncaklar›
b. Trafik e¤itim pisti
c. Kum havuzu
d. Bahçe oyun araçlar›
e. Toprak alan

8. T›rmanma merdivenleri, sal›ncaklar, kayd›raklar, bi-
sikletler, arabalar, tramplenler, yürüme tahtas› ve tünel-
ler gibi oyun araçlar› okulöncesi e¤itim kurumunun
hangi bölümünde yer al›r?

a. Dramatik oyun alan› 
b. Büyük motor oyun alan›
c. Aç›khava oyun alan›
d. Kum su oyun alan›
e. Dans gösterileri oyun alan›

9. Afla¤›dakilerden hangisi aç›k hava oyun alan›n›n
özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Tüm yüzeyi betonla kapl› olmal›d›r.
b. Aç›k hava oyun alan› s›n›fa kolayca ulafl›labile-

cek bir konumda olmal›d›r.
c. Bahçe oyuncaklar› bulunmal›d›r.
d. Sebze yetifltirme bahçesi olmal›d›r.
e. Etraf› çevrili olmal›d›r.

10. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim kurum-
lar›nda oyun alanlar› düzenlenirken dikkat edilmesi ge-
reken noktalardan biri de¤ildir?

a. Bahçedeki tüm oyun araçlar› sabitlenmifl ol-
mal›d›r.

b. Sessiz oyun oynanan oyun alanlar› ile etkin ka-
t›l›m gerektiren oyun alanlar› birbirinden ayr›
planlanmal›d›r.

c. Oyun alanlar›nda gerekli güvenlik önlemleri
al›nmal›d›r.

d. Hem güneflli hem de ya¤murlu günlerde oyun
oynanabilecek ortamlar haz›rlanmal›d›r.

e. Oyun alan›na yak›n tuvalet ve lavabolar yerlefl-
tirilmelidir.

Kendimizi S›nayal›m
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“Özel E¤itim Kurumu Seçerken Aileler Nelere 
Dikkat Etmelidir?”
Her h›zl› geliflme gibi e¤itim alanlar›n say›lar›n›n ve bu-
na ba¤l› olarak okullar›n say›s›n›n h›zl› art›fl› beraberin-
de pek çok sorun getiriyor. Bunlar›n içinde en önemli-
si ve pek çok sorunun ana kayna¤›n› oluflturan “e¤iti-
min kalitesi” neleri içeriyor diye bakt›¤›m›zda, bu alan-
da bilimsel olarak kabul edilen etmenlerin bafl›nda e¤i-
tim ortam›, araç gereçler ve di¤er e¤itim donan›m› gel-
mektedir. Bu araç gereçler, çocuklar›n yafl›na uygun
masa ve sandalyeler, yerde çal›flma ve oyunlara uygun
minder vb. malzemeler biçiminde s›ralanabilir. Çocu-
¤un yaln›z masada de¤il motor beceriler ve oyunlarda
hareket edebilmesine olanak verecek büyüklükte e¤i-
tim odalar› olmas› önemlidir. Çocukla yaln›zca masada
çal›flmaya izin verecek ölçüde küçük bir oda uygun de-
¤ildir. Kullan›lan programa uygun çeflitli araç gereçler
olmas›, çocu¤un ö¤renmesi için gerekli güdüleme ve
genelleme çal›flmalar› için önemlidir. 
Ailenin çocu¤un çal›flmas›n› izleyebilece¤i kamera sis-
temi veya gözlem penceresi olmas›, birlikte çal›flmalar›
izlemek, ev çal›flmalar›nda ö¤retmenle ifl birli¤ini sa¤la-
mak aç›s›ndan önemlidir.
Bilgisayar›n her yafl grubundaki çocuk için etkili kulla-
n›m›n›n e¤itime yarar› tart›flmas›z kabul edilmektedir.
Kavram ö¤reniminden, yaz› çal›flmas›na, dikkat ve alg›-
lama çal›flmalar›na kadar her alanda bilgisayar›n etkili
kullan›labilmesi için yeterince bilgisayar olmal›d›r.
Yar›m ya da tam günlük e¤itim veren okullarda bahçe-
nin yeterli büyüklükte olmas› ve çocuklar›n oynayabi-
lecekleri oyuncaklar›n olmas› önemlidir. Bahçesi olma-
yan bir apartmanla s›n›rl› tam günlük bir okulun, oyun
ve beden e¤itimi için yeterli oldu¤unu söylemenin ger-
çekçi olmayaca¤› aç›kt›r.
Aile olarak çocuklar›n›z için e¤itim merkezi seçerken,
güvendi¤iniz kifli ve kurumlar›n önerilerini almak ol-
dukça önemlidir. Ailelerin, okulöncesi e¤itim kurumla-
r›n› mutlaka gezip bu kriterlerin olup olmad›¤›n› kontrol
etmeleri, sorular›na ve beklentilerine yeterince yan›t
verebilecek, çocu¤unu en iyi e¤itecek, zaman›n› en iyi
de¤erlendirecek kurumu bulmak için biraz araflt›rma
yapmalar›n›n önemli ve zorunlu oldu¤u ise tart›flma ge-
rektirmeyecek bir gerçektir.
Kurumlar›n kalitesinin artmas›n› sa¤layacak ve onlar›
en iyi denetleyecek olanlar›n siz aileler oldu¤unu unut-
may›n›z, hepinize kolay gelsin. 

Kaynak: Girli, A. (2007). Özel E¤itim Kurumu Seçerken
Aileler Nelere Dikkat Etmelidir? 
http://www.okulonceciyiz.biz/showthread.php?t=149
adresinden al›nm›flt›r.

1. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Kurumlar›n›n D›fl Fiziksel Ortamlar›” konusuna
bak›n›z.

2. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Kurumlar›n›n ‹ç Fiziksel Ortamlar›” konusuna
bak›n›z.

3. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Kurumlar›n›n ‹ç Fiziksel Ortamlar›” konusuna
bak›n›z.

4. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Kurumlar›n›n E¤itsel Ortamlar›” konusuna
bak›n›z.

5. b Ayr›nt›l› bilgi için “E¤itim Ortamlar›ndaki
Etkinlik Köfleleri” konusuna bak›n›z.

6. c Ayr›nt›l› bilgi için “E¤itim Ortamlar›ndaki
Etkinlik Köfleleri” konusuna bak›n›z.

7. a Ayr›nt›l› bilgi için “Aç›k Hava Oyun Alan›”
konusuna bak›n›z.

8. b Ayr›nt›l› bilgi için “Aç›k Hava Oyun Alan›”
konusuna bak›n›z.

9. a Ayr›nt›l› bilgi için “Aç›k Hava Oyun Alan›”
konusuna bak›n›z.

10. a Ayr›nt›l› bilgi için “Aç›k Hava Oyun Alan›”
konusuna bak›n›z.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Okulöncesi e¤itim kurumlar› planlan›rken göz önünde
bulundurulmas› gereken genel ilkeler flunlard›r:
• Okulöncesi e¤itim kurumu ile ev aras›ndaki uzakl›k

fazla olmamal›d›r. 
• Kurum s›cak ve hofl görünüfllü olmal›d›r. 
• Güvenlik aç›s›ndan binada kullan›lacak tüm malze-

meler atefle dayan›kl› olmal›d›r. 
• Mimari projede, bina tek katl› olarak planlanmal› ve

merdiven yerine rampalar kullan›lmal›d›r.
• Pencereler çocuklar›n göz hizas›nda bulunmal›, k›-

r›lmaya dayan›kl› cam kullan›lmal›d›r. 

S›ra Sizde 2

Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iç fiziksel ortamlar›; gi-
rifl holü, yönetim odas›, ö¤retmenler ve uzmanlar oda-
s›, depo, çok amaçl› salon, mutfak ve yemek salonu,
hizmetli soyunma odas› ve personel tuvaletinden olufl-
maktad›r. s

Yaflam›n ‹çinden Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›

”

“
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S›ra Sizde 3

Bir oyun odas›nda bulunan bafll›ca etkinlik köfleleri
flunlard›r:
• Evcilik köflesi
• Blok köflesi
• Müzik köflesi
• Sanat köflesi
• Fen, do¤a ve matematik köflesi
• Kitapl›k köflesi
• Bilgisayar köflesi
• Masa oyuncaklar› köflesi

S›ra Sizde 4

Oyun alanlar›n›n düzenlenmesinde dikkat edilmesi ge-
reken özellikleri flöyle s›ralamak olanakl›d›r:
• Sessiz oyun oynanan oyun alanlar› ile etkin kat›l›m

gerektiren oyunlar›n oynand›¤› alanlar birbirinden
ayr› planlanmal›d›r. 

• Oyun alanlar›n›n gerek kendi içinde gerekse çevre-
sinde geçifller için uygun yollar yap›larak belli böl-
gelere y›¤›lma engellenmelidir.

• Bahçe oyunlar› için gerekli araç ve malzemeleri koy-
mak için bahçenin uygun bir yerinde dolap, sand›k
vb. bulunmal›d›r.

• Oyun alanlar›nda gerekli güvenlik önlemleri al›n-
mal›d›r.

• Oyun alanlar› yetiflkinler taraf›ndan gözlemlenebilir
bir biçimde düzenlenmelidir.

• Oyun alanlar›nda zaman zaman de¤ifliklik yap›larak
çocuklarda oluflabilecek tek düzelik giderilmelidir.

• Oyun alan›n›n yak›n›nda, çocuklar›n oyun s›ras›nda
kullanabilecekleri tuvalet ve lavabolar bulunmal›d›r.

• Oyun alanlar›, çocuklar›n gerek güneflli gerekse ya¤-
murlu günlerde oynayabilece¤i biçimde düzenlen-
melidir.

• Oyun alan›nda engelli çocuklar için gerekli düzen-
lemeler yap›lmal›d›r.
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Okulöncesi Ö¤retmeninin
Görevi, Nitelikleri ve 
Okulöncesi E¤itime 
Ö¤retmen Yetifltirme

Ça¤›m›zda bilim ve teknolojide görülen h›zl› de¤iflme ve geliflmeler toplumlar›n ya-
p›s›n› h›zla de¤ifltirirken e¤itimin amaçlar›nda, yöntemlerinde ve ö¤retmenin ge-
leneksel rollerinde de de¤iflmeler olmaktad›r. Toplumu oluflturan bireylerin, mey-
dana gelen de¤iflikliklere uyum sa¤lamalar›nda ve topluma katk›da bulunmala-
r›nda e¤itim kurumlar›na ve bu kurumlarda çal›flan ö¤retmenlere önemli görevler
düflmektedir.

Amaçlar›m›z 
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

Okulöncesi ö¤retmeninin görev ve sorumluluklar› ile nitelik ve kiflisel özellik-
lerini kavrayabilecek,
Okulöncesi ö¤retmenlerinde meslek eti¤ini ve ö¤retmen yeterliklerini özümle-
yebilecek,
Okulöncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirme alan›ndaki geliflmeleri aç›klayabile-
cek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z. 

N

N

N

6



• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N‹N GÖREV‹ VE SORUMLULUKLARI
• OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N‹N N‹TEL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMENLER‹N‹N K‹fi‹SEL ÖZELL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMENLER‹NDE MESLEK ET‹⁄‹ VE Ö⁄RETMEN YETERL‹KLER‹

• Ö¤retmenlikte Meslek Eti¤i
• Ö¤retmen Yeterlikleri

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹ME Ö⁄RETMEN YET‹fiT‹RME
• Cumhuriyet Öncesi Dönemde Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme
• Cumhuriyet Döneminde Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme

Örnek Olay

Ayfle Han›m yolda eski komflusu Elif Han›m’› görünce konuflmaya bafllarlar. Uzun
bir süredir görüflmeyen eski iyi komflu geçmifl günlerden söz ederken Ayfle Han›m
kendi k›z›yla yafl›t olan Ece’yi merak eder.
Ayfle Han›m: Ece nas›l, neler yap›yor?
Elif Han›m: Ece liseyi zor bitirdi. fiimdi de ablas›n›n yan›nda ‹zmir’de, onlara

yard›m ediyor. Çal›flm›yor. Kendine güvensiz, yaflamda bir amac›
yok. Senin k›z›n Cemre ne yapt›? 

Ayfle Han›m: Cemre de üniversitede okuyor. Ö¤retmen olacak inflallah. Bizim k›z-
lar anaokuluna bafllad›klar›nda bizimkinin bir ö¤retmeni vard› ha-
t›rlars›n, Nuran Han›m.

Elif Han›m: Evet, hat›rlad›m. Güler yüzlü, sab›rl›, çocuklar› çok seven ve hepsiyle
tek tek ilgilenen bir ö¤retmendi. 

Ayfle Han›m: Evet gerçekten öyleydi. Cemre’ye çok fley kazand›rd›. Cemre, Nuran
Ö¤retmen’ini hiç unutmad›. Hep onun gibi bir ö¤retmen olmak iste-
di. Asl›nda, Cemre biraz sorunlu bir çocuktu, okulu ve arkadafllar›-
n› sevmiyordu ilk zamanlar. Gitmeyece¤im diye a¤l›yordu. Ama Nu-
ran Ö¤retmen çok ilgilendi Cemre’yle. Bizim eve bile gelmiflti o za-
manlar.

Elif Han›m: Bizim Ece de tam tersi. ‹lk zamanlar isteyerek severek gidiyordu ana-
okuluna. Sonra okuldan so¤udu ve a¤layarak, zorla gitmeye baflla-
d›. O gün bugündür hep ayn›. Gitti¤i okullar› ve ö¤retmenleri hiç se-
vemedi. 

Ayfle Han›m: Keflke, Ece de Nuran Ö¤retmen’in s›n›f›nda olsayd›. Belki Ece bugün
farkl› bir yerde olurdu. 

Elif Han›m: Gerçekten hiç düflünmemiflim. Acaba Nuran Han›m, Ece’nin de bu-
gün farkl› yerlerde, kendine güvenen, yaflamla bar›fl›k biri olmas›n›
sa¤layabilir miydi?
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Anahtar Kavramlar
• Okulöncesi E¤itim
• Okulöncesi Ö¤retmeni
• Ö¤retmen Yeterlikleri

• Ö¤retmen Yetifltirme
• Okulöncesi E¤itime Ö¤retmen 

Yetifltirme

‹çindekiler



G‹R‹fi
Geçirdi¤imiz son yüzy›l›n ikinci yar›s›nda, e¤itim alan›nda gerçeklefltirdi¤imiz en
belirgin at›l›mlardan birinin, okulöncesi e¤itim alan›na yöneltilmifl oldu¤unu belirt-
mek yanl›fl olmaz. Özellikle son k›rk y›ldan bu yana, okulöncesi döneme iliflkin
e¤itimin amaçlar› ve programlar, birçok kez gözden geçirilmifl; yuvalar, anas›n›fla-
r› ve anaokullar› yurt çap›nda olabildi¤ince yayg›nlaflt›r›lm›fl; anne baba e¤itimi ko-
nusunun önemi zaman içinde daha iyi anlafl›larak bu yöndeki çabalar daha da yo-
¤unlaflt›r›lm›flt›r. Bu alan›n hak etti¤i ilgi ve özene, günümüze dek yap›lanlarla bir
ölçüde kavufluldu¤u söylenebilirse de okulöncesi e¤itimle ilgili olarak kuflkusuz
daha yap›lmas› gereken pek çok fleyden söz edilebilir. Bunlar›n bafl›nda, bu alan›n
e¤itimini sa¤layacak ö¤retmenlerin, gerek nitelik, gerekse nicelik yönünden özen-
le yetifltirilmesi gelmektedir. Çünkü bilindi¤i gibi, okulöncesi e¤itim, insan gelifli-
minin en h›zl› ve en duyarl› döneminin e¤itimini üstlenmifltir. Okulöncesi e¤itime
verilen çok yönlü görevler, okulöncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirmeyi de o denli
çok yönlü ve önemli bir u¤rafl durumuna getirmektedir. 

Bu ünitede, öncelikle okulöncesi ö¤retmeninin görevi ve sorumluluklar› ile ni-
telik ve kiflisel özellikleri üzerinde durulmufl; daha sonra, okulöncesi ö¤retmenle-
rinde meslek eti¤i ve ö¤retmen yeterlikleri konusu ele al›nm›fl; son olarak da
okulöncesi ö¤retmenlerinin yetifltirilmesine yönelik geliflmeler gözden geçirilmifltir. 

OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N‹N GÖREV‹ VE 
SORUMLULUKLARI
E¤itim sisteminin üretime dönük en genel amac›, yeterli say›da ve uygun davran›fl-
larla donat›lm›fl bireyler yetifltirmektedir. Okulöncesi ça¤›ndan yüksekö¤retime
dek, bu amaca ulaflmaya çal›flmak önemli bir koflul niteli¤indedir. Bunun için her
düzeydeki ö¤renciye gereken nitelikte bir e¤itim ortam›n›n haz›rlanmas›, tüm e¤i-
tim sistemlerinin temel çabalar›ndan biridir. Bu çabalar aile ortam›n›n yan›nda ve
ötesinde büyük oranda okulda gerçeklefltirilecektir. Sosyal bir sistem olan okul,
toplumun bir parças› olup beklentilere uygun bir gelece¤in davran›fllar›n›n yeni
kuflaklara aktar›c›s› durumundad›r. Ancak gelece¤in; bilim, teknoloji ve de¤erler
sistemine getirece¤i de¤iflikliklerin, bugünden kestirilemeyecek biçimde farkl› ola-
bilme olas›l›¤›, 21. yüzy›l›n insan›n› yetifltirme görevini üstlenmifl olan e¤itim siste-
mini, geçerli ve güvenilir çözümler bulmaya zorlamaktad›r. Gerçekten 21. yüzy›l›n
insan›n› yetifltirecek ö¤retmenlerin sahip olmas› gereken yeterliklerin, geleneksel
ö¤retmen modelinde yer alan bilgi, beceri, tutum ve al›flkanl›klara oranla, çok fark-
l› olmas› gerekti¤i düflüncesi giderek de¤er kazanmaktad›r.

Bir e¤itim sisteminin kendisinden beklenen sorumlulu¤u istenen düzeyde yeri-
ne getirmesi ve baflar›l› olabilmesi, önemli ölçüde ö¤retmenin niteli¤i ve meslekte
gösterdi¤i baflar› ile do¤ru orant›l›d›r. Dünyadaki bilimsel ve teknolojik ilerlemeler,
okulöncesinden bafllayarak, bütün e¤itilen kesime ö¤renmeyi kolaylaflt›r›c› olanak-
lar sunmakla birlikte, ö¤retmen ögesi, e¤itim ö¤retim etkinliklerinde yeri dolduru-
lamayan birincil öge olma özelli¤ini her zaman sürdürmüfltür. Ça¤›n getirdi¤i tüm
teknolojik olanaklar, e¤itim çabalar›na, ancak, ö¤retmenin canl› kiflili¤i ile umulan
katk›y› sa¤lamakta ve yararl› olmaktad›r. Bu noktada, ö¤retmenin kiflili¤i, nitelikle-
ri, meslekî yeterli¤i ve ö¤retmenlik mesle¤ine yönelik tutumu büyük önem tafl›-
maktad›r (Sözer, 1991, s. 1; 1992, s. 1; 1996, s. 113). 

Ö¤retmenlik, alan ve meslek bilgisinin yan› s›ra, sab›r, özveri ve sürekli kendi-
ni yenileme gibi özellikleri de gerektiren bir meslektir. Bu nedenle, ö¤retmenlerin
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mesleklerinde baflar›l› olabilmeleri, mesleklerini severek, isteyerek ve önemseye-
rek yapmalar›na ba¤l›d›r (Sözer, 1992, s. 9). Çünkü, Do¤an’›n da belirtti¤i gibi
(1997, s. 306), okulda, yetiflkin olarak ö¤rencilere en yak›n olan kifliler ö¤retmen-
lerdir. Ö¤retmenler ö¤rencilerle daha s›k iletiflim içinde olduklar›ndan onlar›n ge-
reksinim ve sorunlar›n› en iyi bilen kifliler de ö¤retmenlerdir. O nedenle, ö¤ret-
menlerin, ö¤rencilerini karfl›l›kl› sayg› ve güven esas›na dayal› bir iliflki çerçevesin-
de dinlemek ve yönlendirmek; baz› özel yeteneklerinin ortaya ç›kmas› için onlara
yard›mc› olmak; her konuda olumlu tutum gelifltirmelerine yard›m etmek; sa¤l›kl›
insan iliflkileri kurmalar›na katk›da bulunmak; aileyi ve çevreyi bu ve benzeri ko-
nularda haz›rlamak gibi görevleri vard›r.

Son y›llarda, e¤itim alan›nda görülen geliflme ve yenileflmeler, do¤al olarak ö¤-
retmenin görev ve sorumluluklar›na da yeni boyutlar getirmekte; ö¤retmen yetifl-
tirme sistem ve programlar›n›n daha ifllevsel bir çerçevede, gereksinimlere uygun,
daha nitelikli ö¤retmenler yetifltirme zorunlulu¤unu da gündeme getirmektedir.

Ö¤retmenlerin büyük ço¤unlu¤unu çal›flt›ran Milli E¤itim Bakanl›¤›, özellikle
e¤itim ve ö¤retim konusunda, ö¤retmenden bekledi¤i görevleri flöyle saptam›flt›r
(MEB, 1993; Sözer, 2002, s. 121):

• Mesle¤i ile ilgili yay›nlar› okur.
• Yeni ö¤retim yöntem ve tekniklerini bilir ve izler.
• Araflt›rma, uygulama ve deney yapar.
• Okul ve çevre aras›nda verimli iliflkiler kurar.
• Her türlü araç ve gereçten yararlan›r. 
• Toplumsal etkinlikleri düzenler.
• E¤itim, ö¤retim ve üretim yapar.

Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n e¤itim ve ö¤retim konusunda, ö¤retmenden bekledi¤i görevler
nelerdir?

Kuflkusuz, ö¤retmenin yukar›da say›lan görevleri yerine getirecek biçimde ye-
tifltirilmesi ö¤retmen yetifltiren kurumlar›n önemli görevleri aras›ndad›r. Ö¤retmen
e¤itimi programlar›n›n ö¤retmen adaylar›na bu becerileri kazand›rmak ve onlar›
bu niteliklerle donatmak gibi yükümlülükleri bulunmaktad›r.

E¤itimin en önemli amaçlar›ndan biri, bireyin içinde bulundu¤u ortama denge-
li bir biçimde uyumunun gerçeklefltirilmesidir. Bu uyumun sa¤lanmas›na temel
olabilecek sa¤lam dayanaklar›n okulöncesi e¤itim döneminde at›lmas› gerekti¤i
tart›fl›lamaz. Bu bak›mdan e¤itim gereksinimimizin önemli, öncelikli ve a¤›rl›kl› bir
bölümü olan ve e¤itim sistemimizin ilk basama¤›n› oluflturan okulöncesi e¤itimin,
ülkemizin gelece¤i bak›m›ndan yaflamsal bir önemi vard›r. 0-72 ay› kapsayan bu
dönem, geliflim aç›s›ndan çok önemlidir. Çünkü, temel bilgi ve beceriler bu dö-
nemde kazan›l›r. Çocu¤un do¤ufltan getirmifl oldu¤u gizil gücünü en üst düzeye
ç›karabilmesini ve bunu gösterebilmesini sa¤layacak uyar›c›lara gereksinimi vard›r.
Bu uyar›c›lar, çocu¤un bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal geliflimini h›zland›-
racak ve destekleyecek her türlü do¤al ve çevresel etmenlerden oluflur. Bunlar›n
yeterince sa¤lanamamas›, ileriki y›llarda çocu¤a bunlar verilse bile çocu¤un eriflti-
¤i düzeyde eksiklikler görülebilir. Buna karfl›n, erken yafllarda nitelikli ve yeterli
deneyimlerle elde edilen temel bilgi ve beceriler, bireyin daha sonraki ö¤renmele-
rinde baflar› flans›n› art›rman›n yan› s›ra, onun duygusal ve sosyal yaflam›n› olum-
lu yönde etkiler. Okulöncesi e¤itimde görevli bir ö¤retmen, bu tür bilgi ve beceri-
leri ö¤rencilerine kazand›racak bilgi ve deneyimi elde edecek özellikte yetiflmifl ol-
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mal›d›r. Çünkü ö¤renci ile sürekli olarak etkileflim içinde bulunacak olan ö¤ret-
men, ö¤rencide ifllenen konunun (dersin), okulun ve Milli E¤itimin amaçlar› yö-
nünde davran›fl de¤ifltirmekle sorumludur. Var›fl, bu konuda flunlar› söylemektedir
(1973, s. 50): 

Ö¤retmenlik statüsü yaln›zca bilgi verme rolünü gerektirseydi, bu ifli ö¤retim maki-

neleri, televizyon, radyo vb. araçlarla yapmak mümkün olurdu. En az›ndan tekno-

loji yönünden geliflmifl ve teknoloji ötesine geçmifl toplumlarda ö¤retmen problemi ko-

layca çözümlenirdi. Oysa Davran›fl Bilimleri bize, ö¤rencinin, ö¤retmenin tutum ve

davran›fllar›ndan etkilendi¤ini göstermektedir. Ö¤retmenin düflünsel tutumu, duy-

gusal tepkileri, çeflitli al›flkanl›klar› ö¤renciyi etkilemektedir. Ço¤u zaman ö¤renci,

ö¤retmenin anlatt›¤› konuya yaklafl›m›na dikkat etmekte ve olaylar› yorumlama bi-

çiminden etkilenmektedir.

Genelde, ö¤retmenin görev ve sorumluluklar›n› s›n›f içi ve s›n›f d›fl› olmak üze-
re iki kümede belirleyen Gürkan (2006, s. 35), okulöncesi ö¤retmeninin görevleri-
ni ise flöyle dile getirmektedir: 

• E¤itim program›na uygun olarak düzenlemekle yükümlü oldu¤u planlar›
haz›rlama ve uygulama.

• Çocuklar›n kiflisel bilgi formunu doldurma, geliflim kay›tlar›n› tutma ve y›l
sonu geliflim raporlar›n› haz›rlama.

• Anne ve babalarla yap›lacak çal›flmalar› planlama ve uygulama.
• Çocuklar gelmeden önce ve onlar okuldan ayr›l›ncaya dek okulda bulunma.

(Görev, dinlenme ve yemek saatlerinde de devam eder.)
• Özel e¤itim gerektiren çocuklar›n e¤itimi için gerekli önlemleri alma.
• Tebli¤ler dergisini, genelgeleri, emirleri okuma ve imzalama.
• Okul müdürünün verece¤i e¤itim ve ö¤retimle ilgili di¤er görevleri yapma.

Okulöncesi ö¤retmeninin görevleri nelerdir?

Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulöncesi E¤itim Kurumlar› Yönetmeli¤inin (1996) “Per-
sonel Görev, Yetki ve Sorumluluklar›” bölümünde; “Ö¤retmenler, kanun, tüzük, yö-
netmelik ve emirler ile e¤itim programlar›nda belirtilen esaslar› yerine getirmekle yü-
kümlüdür” denilmektedir. Ö¤retmenlerin üstlendikleri görev ve sorumluluklar› bafla-
r›yla yerine getirebilmeleri için kimi niteliklere sahip bulunmalar› gerekir. Gerekli ni-
telikleri yeterli düzeyde kazanabilmifl olan ö¤retmenler, görevlerini baflar›yla gerçek-
lefltirebilecek ve ö¤retmenlik daha da nitelikli bir meslek durumuna gelebilecektir.

OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N‹N N‹TEL‹KLER‹
Bir e¤itim sisteminin baflar›s›, o sistemde görev alan ö¤retmenlerin niteliklerine
ba¤l›d›r. Ö¤retmenlik, kendine özgü kimi özellikleri olan kutsal bir meslektir. Top-
lumun mimarlar› olarak kabul edilen ö¤retmenlerin ülkenin ve ça¤›n gereksinim-
lerine yan›t verecek düzey ve nitelikte yetiflmifl olmalar› gerekir. Çünkü bir ülke-
nin kalk›nmas› ile toplumun refah düzeyi, ö¤retmenlerin iyi yetifltirilmesine ve gö-
revlerini en iyi biçimde yerine getirebilecek mesleki ve kiflisel niteliklere sahip ol-
mas›na ba¤l›d›r. Bir baflka deyiflle, ö¤retmenlik mesle¤i toplumlar›n gelece¤ini be-
lirleyen bir meslektir (Yetim ve Göktafl, 2004, s. 542).

Ö¤retmenlerin mesleklerini gere¤i gibi yerine getirebilmeleri hizmet öncesi ve
hizmet içinde yeterli ve nitelikli bir e¤itim almalar›yla olanakl›d›r. Hizmet öncesin-
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de ö¤retmen adaylar›, ö¤retmen yetifltiren yüksekö¤retim kurumlar›nda, Milli E¤i-
tim Temel Yasas›’n›n öngördü¤ü genel kültür, özel alan bilgisi ve ö¤retmenlik mes-
lek bilgisi derslerini dört y›l boyunca al›rlar ve uygulamal› çal›flmalara kat›l›rlar. Bu
üç kümede toplanan dersler arac›l›¤›yla, ö¤retmen adaylar›na belli nitelikler ka-
zand›r›lmaya çal›fl›l›r (Gürkan, 2007, ss. 44-45).

Türkiye’de Milli E¤itimi Gelifltirme Projesi çerçevesinde, Yüksekö¤retim Kuru-
lu’nca gerçeklefltirilen ö¤retmen yetifltirme çal›flmalar› sonuçlanm›fl ve bu proje
do¤rultusunda 21. yüzy›lda görev yapacak ö¤retmenlerin nitelikleri belirlenmifltir
(MEB, 2002). Sözü edilen çal›flmaya göre, ö¤retmen nitelikleri flöyledir (Gürkan,
2006, s. 300; Gürkan, 2007, s. 45):

• Alana egemen olma
• Ö¤retme-ö¤renme sürecini yönetme
• Ö¤renci kiflilik (rehberlik) hizmetlerini yerine getirme
• Uygun kiflisel ve mesleki niteliklere sahip olma
Bu niteliklere sahip olman›n ötesinde, etkili bir ö¤retmen, özellikle kendi kü-

mesinde bulunan ö¤rencilerin sa¤l›kl› ve dengeli bir kiflilik gelifltirmelerinden so-
rumluluk duymal›d›r. Bu nedenle, ö¤rencilerle iyi iliflkiler kurmal›; onlar›n bireysel
ya da küme gereksinimlerine duyarl› davranmal›d›r. Okulda ö¤renci kiflilik hizmet-
leri sunan kiflilerle ifl birli¤i yapmal› ve bu hizmetlere katk›da bulunmay› kendine
amaç edinmelidir (Gürkan, 2006, s. 34).

Bir okulöncesi ö¤retmeninde bulunmas› gereken nitelikler, bir baflka deyiflle,
bir okulöncesi ö¤retmenin sergilemesi gereken davran›fl ve özellikler, bu alanda
gerçeklefltirilen çeflitli bilimsel araflt›rmalardan elde edilen veriler ›fl›¤›nda flöyle
s›ralanabilir:

Bir okulöncesi ö¤retmeni;
• öncelikle çocuklar› gerçekten sevmeli, onlar› birer “kifli” olarak görmeli;

e¤itimi de bu kiflinin geliflmesini etkileyecek bir yol gösterme olarak dü-
flünmelidir.

• beden ve ruh bak›m›ndan sa¤l›kl›, canl› ve becerikli olmal›d›r. 
• yarat›c›, gerçekçi, sezgileri güçlü, sa¤duyulu ve duyarl› olmal›, düflüncele-

rinde ba¤›ms›z ve esnek davranmal›d›r.
• çocuklarla yak›n ve içten iliflkiler kurabilen, sevimli ve cana yak›n, güleryüz-

lü ve coflkulu, nefleli ve mutlu olmal›d›r. Ayn› zamanda sakin, iyimser, duy-
gulu, sab›rl›, anlay›fll› ve hoflgörülü olmal›, flakadan anlamal›d›r.

• ivedi ve beklenmedik durumlarda coflkuya kap›lmadan, so¤ukkanl›l›kla
olaylar›n üstesinden gelebilmeli, yürekli ve çaba göstermeyi seven bir kifli
olmal›d›r.

• çocuklarla buyruk verici, sert ve korkutucu de¤il, yumuflak ve güven veren
bir ses tonuyla konuflmal›d›r. 

• günlük etkinliklere uygun ve temiz bir biçimde giyinmeli; düzenli olmal›d›r.
• çocuklar›n ilgisini sürekli olarak canl› tutabilmeli; bir çocukla ilgilenirken,

ötekilerin de ne yapt›klar›n› izleyebilecek biçimde her an uyan›k olmal›d›r.
• müzik, dans, resim ve oyunlaflt›rma gibi konularda yetenekli olmal›d›r.
• çocuklar›n yapmamas›n› istedi¤i fleyleri kendisi de yapmamal›d›r.
• kendini anlamay› ve tan›may› görev edinmeli ve iç çat›flmalar›n›, sorunlar›n›

çal›flt›¤› kuruma aktarmamal›; çevresindeki insanlarla iyi iliflkiler kurmal›d›r.
• sorumluluk almay› bilmelidir.
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• kendine güvenen, ne istedi¤ini bilen, davran›fllar› tutarl› ve dengeli, olgun
bir kiflili¤e sahip olmal›d›r.

• çocuklarla sa¤l›kl› bir iletiflim kurmal›; onlar›n, baflka çocuklarla ve yetiflkin-
lerle ifl birli¤ine dayal› iliflkiler kurarak kendi benliklerini kazanmalar›n› sa¤-
lamal›d›r.

• tüm çocuklar› ön yarg›lardan ar›nm›fl olarak ve olduklar› gibi kabul ederek
tümüne eflit, haktan›r (adil), mant›kl› ve yans›z davranmal›; kendi güdüleri-
ni doyurmak için çocuklar› bir araç olarak kullanmamal›d›r.

• çocuklara yol gösterirken belli bilgileri aktaran bir “ö¤retici” de¤il; çocu¤un
özelliklerini dengeleyerek, her alanda geliflmelerine yard›m eden ve onda
ö¤renmeye ilgi uyand›ran bir “e¤itici ve rehber” olmal›d›r. 

• her çocu¤u, bulundu¤u yafl›n fizyolojik, psikolojik ve kiflilik özelliklerine ve
yeteneklerine göre tan›may› ve anlamay› amaç edinmeli; çocu¤u bu özellik-
lerine göre yönlendirmelidir.

• karfl›l›kl› sevgi, sayg› ve güvene dayanan demokratik bir ortam yaratmal›; bu
ortam içinde çocu¤a gücü oran›nda sorumluluk vererek kendi kendine ye-
ten, kendini kabul eden, kendini anlatabilen ve denetleyebilen bir kifli ol-
mas›n› sa¤lamal›d›r.

• e¤itimde çocuklar› odak olarak almal›; kendi istek ve düflüncelerini zorla
kabul ettirmekten kaç›narak, onlar›n de¤iflen ilgi ve isteklerine uyum göster-
melidir. 

• kat› ve kesin düflüncelerle pekifltirilmifl bir disiplin uygulamadan s›n›fa ege-
men olmal›, s›n›ftaki düzeni sa¤lamal›d›r. 

• çocuklar›n baflar›lar›n› överek ödüllendirmeli; eksikliklerini ve baflar›s›zl›kla-
r›n› vurgulamaktan; arkadafllar› önünde onlar› küçük düflürecek ve k›racak
davran›fllardan ve alayl› bir biçimde konuflmaktan; çocuklar› birbirleriyle
karfl›laflt›rmaktan kaç›nmal›d›r.

• uyumsuz ya da sorunlu çocuklara anlay›fll› davranmal›; olumlu bir yaklafl›m
izleyerek sorunlar›n› tan›mlamada ve çözümlemede çocuklara ve ailelerine
yard›mc› olmal›; rehberlik etmelidir.

• anlat›m› aç›k ve anlafl›l›r olmal›; ak›c› ve tatl› bir dil kullanmal›; do¤ru ve gü-
zel konuflmal›d›r.

• çocuklarda suçluluk duygular› ve anlams›z korkular uyand›rmaktan ya da
bunlar› pekifltirmekten sak›nmal›d›r.

• çocu¤a dar›l›p gücenmemeli; tepkileri flafl›rt›c› olmamal›; öfkesini gizlemeyi
bilmeli; yersiz gözda¤› ve cezalardan, özellikle dayaktan kaç›nmal›d›r.

• çocuklar›n çeflitli oyunlar kurmalar›na olanak tan›mal›; onlar›n oynayarak
ö¤renmelerini sa¤lamal›d›r. 

• çocuklar›n e¤itiminde, onlar›n haz›rl›k düzeyine, tüm ilgi ve gereksinimleri-
ne yan›t vermeye ve uyumuna önem vermelidir.

• çocu¤un dinleme, anlama ve anlatma yetene¤ini gelifltirmelidir.
• çocu¤a insanlar› sevmeyi ve ifl birli¤i içinde çal›flmay› ö¤retmelidir.
• çocuklar›n geliflimini ve e¤itimini desteklemek için aileleri ile sürekli iliflki

kurmal›; her çocu¤un aile yaflant›s›na iliflkin bilgi sahibi olmal›d›r. Ailelere
okulöncesi e¤itimin amaç ve ilkelerini anlatmal›; böylece aralar›ndaki iliflki-
yi pekifltirip, karfl›l›kl› bir güven sa¤layarak, ailelerle ifl birli¤i içinde çal›flma-
l›d›r. 

• ak›lc› ve bilimsel düflünme yetene¤ine sahip olmal›d›r. 

1076.  Ünite  -  Okulöncesi  Ö¤retmeninin Görevi ,  N i te l ik ler i  ve  Okulöncesi  E¤i t ime Ö¤retmen Yet ifl i rme



• toplumsal etkinliklere kat›lmal›; okulöncesi e¤itim kurumunun d›fl›ndaki
dünyadan da haberdar olmal›d›r. 

• mesle¤inin toplumun içindeki öneminin, s›n›f›n d›fl›na dek uzanan toplum-
sal etkisinin ve toplumsal sorumlulu¤unun bilincinde olarak ö¤retmenli¤e
yönelik büyük bir istek ve heves duymal›; mesle¤ini severek yapmal›d›r.

• alan›nda bilgili ve becerili olmal›; meslek deneyimlerinden ve farkl› yakla-
fl›mlardan yararlanmal›; farkl› görüfl aç›lar› kazanmal›d›r.

• alan›ndaki geliflmelerden ve bilimsel araflt›rmalar›n ortaya koydu¤u yeni-
liklerden haberli olmal›; kendini sürekli biçimde yetifltirmeye ilgi ve istek
duymal›d›r.

• çocuklar›n yarat›c›l›¤›n› gelifltirecek araç gereçlerden ve çevresindeki tüm
kaynaklardan yararlanmal›d›r.

Görüldü¤ü gibi, okulöncesi ö¤retmenin sahip olmas› gereken niteliklerin bir
bölümü, ö¤retmenin kiflilik özellikleri ile ilgili olup di¤er bir bölümü ö¤retmen
aday›n›n sahip olmas› gereken “ö¤retmenlik meslek bilgisi” ile ilgili akademik ni-
teliklerdir. Kuflkusuz, bir okulöncesi ö¤retmeninin yukar›da s›ralanm›fl olan tüm
özelliklere birden sahip olmas› beklenemez. Ancak iyi düzenlenmifl ve uygulanm›fl
bir e¤itim program›, ö¤retmen aday›na yaln›z akademik nitelikleri de¤il, kiflilik
özellikleri ile ilgili niteliklerin büyük bir bölümünü de e¤itim yoluyla kazand›r›p
gelifltirebilir. Bu niteliklerin bir bölümü de ö¤retmenin meslek yaflant›s› süresince,
kiflisel deneyimleri ve çabalar› sonucunda elde edilebilecektir.

Bir okulöncesi ö¤retmeninin ö¤retmenlik meslek bilgisi bak›m›ndan sahip olmas› gereken
niteliklere örnek veriniz. 

OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMENLER‹N‹N K‹fi‹SEL 
ÖZELL‹KLER‹
Gündemini önemli ölçüde “E¤itim Yönetimi” ve “Okulöncesi E¤itim” konular›na
ay›rm›fl olan 14. Milli E¤itim fiûras›’nda (1993), “Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤ret-
men Yetifltirme ve ‹stihdam Komisyonu” okulöncesi e¤itimin temel ifllevlerini flöy-
le belirlemifltir: 

• Çocuklar›n bir bütün olarak geliflmelerine yard›mc› olmak
• Çocuklara kendi yafl düzeylerine uygun günlük bak›m sa¤lamak
• Bireysel özellikleri göz önüne alarak her çocu¤unun geliflimine katk›da bu-

lunmak
• Türkçeyi anlama ve konuflma düzeylerinde ö¤retmek
• Atatürkçülük çizgisinde, politik bütünleflmeye katk›da bulunmak ve kültürel

de¤erleri tan›tmak
• Düzenli çal›flma, kendi kendini yönetme ve denetleme, ifl yapma ve yap›lan

ifle sayg› duyma konular›nda temel al›flkanl›klar kazand›rmak
• Kültür ve alt kültürlerde (gecekondularda, k›rsal kesimlerde vb.) tüm çocuk-

lar›n ilkö¤retime eflit düzeyde bafllamalar›n› sa¤lamak ve bütünlü¤ü olufltur-
ma do¤rultusunda çal›flmak

• Her yafl kümesinin özelliklerini dikkate alarak ilkö¤retime haz›rlay›c› etkin-
liklere yer vermek

Okulöncesi e¤itimin yukar›da belirtilmifl olan temel ifllevlerinin yerine getirilme-
sinde en önemli öge kuflkusuz ö¤retmendir. Günümüzde giderek daha çok önem
kazanan okulöncesi e¤itim hizmetlerinin gerçeklefltirilmesinde fiziksel ortam, araç
gereç ve program ne denli yeterli olursa olsun, okulöncesi e¤itim hizmetlerinden
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yarar›n sa¤lanmas›, bu programlar› uygulayacak ö¤retmenlerin gerek nicelik, ge-
rekse nitelik yönünden yeterli olmalar›na ba¤l›d›r. Uygun bir fiziksel ortam içinde,
yeterli araç gereç ile iyi düzenlenmifl bir e¤itim program›, ancak, hem istenen dav-
ran›fl özelliklerine hem de istenen davran›fllar› çocuklara kazand›rabilecek nitelik-
lere sahip okulöncesi ö¤retmenleri ile anlam kazan›r ve amac›na ulafl›r. 

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev alacak ö¤retmenlerin özellikleri 14. Mil-
li E¤itim fiûras›’nda flöyle ortaya konmufltur:

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev alacak ö¤retmenler: 
• Türk Milli E¤itiminin amaçlar›n›, görev ald›klar› okulun amaçlar›n›, toplu-

mun ve bu yafl kümesi çocu¤unun gereksinimlerini bilir.
• Okulöncesi ö¤retmenli¤ini bilinçli olarak seçer.
• ‹yi bir genel kültüre ve bunun yan›nda çok iyi bir mesleki bilgiye sahiptir.
• Bu yafl kümesi çocuklar›n›n geliflim özellikleri ile gereksinimlerini göz önü-

ne alarak tüm geliflimlerine katk›da bulunur.
• Çocuklar› tan›ma ve yöneltme yöntem ve tekniklerini bilir.
• E¤itimde araç gereç kullanma ve yapma becerisine sahiptir.
• E¤itimde bireysel farkl›l›klar› göz önüne al›r.
• Fen ve güzel sanatlar alanlar›nda bilgi ve becerilere sahiptir.
• Özel e¤itime gereksinimi olan çocuklar› belirler ve bunlar›n e¤itimi için ilgi-

lilerle ifl birli¤i yapar.
• Belli alanlarda yetenekli çocuklar›n, yetenekleri do¤rultusunda geliflmeleri

için rehberlik eder.
• Okulöncesi çocuklar›n›n gelecekte yap›c›, yarat›c›, yürekli, çal›flmay› ve ifl

baflarmay› seven, araflt›r›c› bireyler olmas› konusunda onlara yol gösterir.
• Ailelerle, öteki okulöncesi ö¤retmenleriyle, s›n›f ve dal ö¤retmenleriyle ifl

birli¤i yapar.
• Ruh ve beden sa¤l›¤› yerindedir.
• Çocuklar için davran›fl modelleri oluflturur.
• Türkçeyi do¤ru ve güzel konuflur ve yazar.
• Canl›, nefleli ve enerji doludur.
• Çevre konusunda duyarl›d›r.
• Gereksiz ve savurganl›¤a yönelik etkinliklere yer vermez. Ülke gerçeklerini

tan›yarak çocuklara rehberlik eder.
• Çocuklar›n geliflimlerinin iyi bir biçimde olmas› için beslenme, sa¤l›k bilgisi

ve ilkyard›m bilgi ve becerilerine sahiptir.
• Güncel olaylar› izler, sürekli ö¤renmeye ve kendini gelifltirmeye aç›kt›r.
Milli E¤itim fiûras›’nda ortaya konmufl olan yukar›daki özellikler dikkatle ince-

lendi¤inde, okulöncesi ö¤retmenli¤inin özel yatk›nl›k gerektiren bir meslek oldu-
¤u kolayca anlafl›labilir. Bu bak›mdan hizmetiçi e¤itim bafllamadan önce, özellikle
okulöncesi e¤itim ö¤retmenlerinde, kiflilik özellikleriyle ilgili olarak belirli nitelik-
lerin aranmas› konusunda yarar bulundu¤u görüflü oldukça yayg›nd›r. Nitekim
Child’›n (1977) belirlemesine göre, daha çok 1960’l› y›llardan bafllayarak yo¤un
araflt›rmalar yapan Ryans (1960), Taylor (1962) ve Start (1966) gibi araflt›rmac›lar,
ö¤retmenlerin kiflilik özellikleri ile ö¤retmenlikteki baflar›lar› aras›nda yak›n iliflki
bulundu¤unu saptam›fllard›r. Bu konuda ülkemizde gerçeklefltirilen araflt›rmalarda
da ayn› do¤rultuda bulgulara rastlanm›flt›r.
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OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMENLER‹NDE MESLEK ET‹⁄‹ VE
Ö⁄RETMEN YETERL‹KLER‹

Ö¤retmenlikte Meslek Eti¤i
Etik kavram›, Yunanca “karakter” anlam›na gelen “ethos” sözcü¤ünden türetilmifl
olup (Köktafl, 2003, s. 151), ahlakî davran›fllar› irdeleyen, sorgulayan ve birtak›m
ideal normlar oluflturmaya çal›flan felsefi bir disiplini aç›klar. Meslekî eti¤in tan›m›-
na bakacak olursak, “belirli bir meslek kümesinin, mesle¤e iliflkin olarak oluflturup
korudu¤u meslek üyelerine emreden, onlar› belirli bir biçimde davranmaya zorla-
yan; kiflisel e¤ilimlerini s›n›rlayan; yetersiz ve ilkesiz meslek üyelerini meslekten
d›fllayan; meslek içi rekabeti düzenleyen ve hizmet ideallerini korumay› amaçlayan
meslekî ilkeler bütünüdür” biçiminde aç›klanabilir (Çal›flkan, 2007, s. 1).

Yal›n bir anlat›mla etik, do¤ru ve yanl›fl ölçütlerdir. Etik kuramlar, ahlak›n özü,
kökeni ve toplumsal yaflamdaki ifllevinin yan› s›ra, insanlar›n bir arada yaflayabil-
melerinin gerekleri, toplumsal yaflam›n normlar› ve de¤erleri, kiflilerle toplum ara-
s›ndaki iliflkiler, bireysel yaflam›n amac› ve anlam› üstüne görüflleri dile getirir.
Meslek eti¤i için ise, özellikle do¤rudan do¤ruya insanla ilgili mesleklerde uyulma-
s› gereken davran›fl kurallar›d›r (Ayd›n, 2003, s. 18) denebilir.

Ayd›n (2003, s. 1)’›n, Pieper (1999, s. 118)’e dayanarak aktard›¤›na göre ö¤ret-
menlik ve etik, birbirine çok yak›n kavramlard›r. Bu iki kavram, birbirinden ayr›
düflünülemez. ‹deal bir ö¤retmen, yaln›z kusursuz ö¤retme yetene¤iyle de¤il, ayn›
zamanda toplumda yaflama biçimiyle de örnek al›nmas› gereken ahlakî bir mode-
li oluflturur. Bu anlamda ö¤retmen, çevresindekilere ö¤rettiklerini kendisi de uy-
gulayarak yaflayan, ideal bir insan olarak kabul edilir. Özellikle, bir okulöncesi ö¤-
retmeni, henüz ilkö¤retim ça¤›na gelmemifl ö¤rencileri e¤itmekle yükümlü oldu-
¤una göre daha çok, küçük yafllardaki bu çocuklara, aile bireylerinin ötesinde, iyi
bir model olma göreviyle karfl› karfl›yad›r. 

Etik konular›n daha çok do¤ruluk, dürüstlük, iletiflim, örgütsel iliflkiler ve ça-
l›flmalar› kapsad›¤›n› belirten Köktafl (2003, ss. 151-168), meslek eti¤i ve ö¤ret-
menlik iliflkilerini irdelerken flu noktalara de¤inmektedir: E¤itimin temelinde güç-
lü bir ahlakî de¤er vard›r. Okullar›n öncelikli amaçlar›ndan biri, ö¤rencilerin ah-
lakî geliflimlerini sa¤lamakt›r. Bunu da ö¤retmenler gerçeklefltirecek, önder ve
yön belirleyici olacak, her konuda onlara iyi örnek oluflturacaklard›r. Bu ahlakî
konular ö¤retmenlik mesle¤inin temelidir. Etik kurallar, bireyi korumak ve mes-
lek elemanlar›n›n daha iyi hizmet sunmalar›n› sa¤lamak amac›yla oluflturulmufl-
tur. Etik kural ve standartlar insan yap›s› gibidir; zaman içinde sürekli geliflir ve
de¤iflirler. Ö¤retmenler, ö¤rencilerini organize edip yönetirken, program› uygu-
larken ve etkileflimli ö¤retim yaklafl›mlar›n› kullan›rken ö¤rencilerine yönelik etik
yükümlülükleri dikkate almal›d›r. Profesyonel ö¤retmen, cinsiyet, kültür ve sosyo
ekonomik farkl›l›klara karfl›n bütün ö¤rencilerinin e¤itimsel gereksinimlerini kar-
fl›lamak durumundad›r. O nedenle, ö¤retmen e¤itiminde, ö¤retmen adaylar›n›n
meslek eti¤i yönünden bir tak›m de¤erleri kazanmalar› konusunda gerçeklefltiri-
lecek çaba ve etkinliklerin önemi yads›namaz. ‹yi yetiflmifl bir ö¤retmen aday›, ge-
lecekte, mesle¤ini sürdürürken, ö¤rencilerine “iyi bir model olma” görevini bafla-
r›yla yerine getirebilecektir.

Ö¤retmenlikte meslek eti¤i denince ne anlafl›lmaktad›r?
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Ö¤retmen Yeterlikleri
Mesleki E¤itim Fakültesi ö¤rencileri üzerinde yap›lan bir araflt›rmada, Çetin (2001)
ö¤rencilerin “ideal ö¤retmen”i tan›mlarken flu görüfllerde birlefltiklerini belirtmek-
tedir: “‹deal ö¤retmen, ö¤rencileriyle dostça ve ifl birli¤i içinde çal›flma al›flkanl›¤›
kazanm›fl, alan bilgisi tam, ö¤rencisinin do¤as›n› ve gereksinimlerini anlayan, ge-
nel e¤itiminde ve bilimsel tavr›nda eksi¤i olmayan; sayg›l›, sevgi dolu, ö¤renciler
aras›ndaki bireysel ayr›l›klar› analiz edebilen; derslerinde çeflitli yöntem ve teknik-
leri kullanabilen ö¤retmendir.”

Ne var ki, ö¤retmenlerin istenen nitelikte olabilmesi birtak›m standartlara ba¤-
l›d›r. Bu standard› sa¤layacak yollardan biri de ö¤retmen yeterlikleridir.

Ö¤retmen yeterlikleri ile ilgili alanyaz›n incelendi¤inde, Sünbül (2001, s. 236),
mesleki yeterlikleri kiflisel yeterlik, alan yeterli¤i ve e¤itimsel yeterlik olmak üzere
üç ögede aç›klamaktad›r. Ö¤retmen yeterlikleri konusunda yurt d›fl›nda ve ülke-
mizde çok say›da çal›flmaya rastlamak olanakl›d›r. ‹ngiltere’de ö¤retmen yeterlik-
leri; 1) program alan bilgisi, 2) ö¤renme içeri¤i, 3) ö¤renci ö¤renmesini planlama,
4) ö¤renci ö¤renmesini ölçme ve de¤erlendirme, 5) kendi ö¤retimini de¤erlendir-
me ve 6) mesleki iliflkiler olmak üzere alt› ana bafll›kta aç›klanm›flt›r. 

Ö¤retmen Yetifltirme ve E¤itimi Genel Müdürlü¤ü koordinatörlü¤ünde bakan-
l›k ve yüksekö¤retim kurumlar› temsilcilerinden oluflturulan “Ö¤retmen Yeterlikle-
ri Komisyonu”nca ö¤retmenlik yeterlikleri belirlenmifltir (MEB, 2002). Çal›flmada,
ö¤retmenlik yeterlikleri alanlar›ndan; genel kültür ve özel alan boyutlar›n›n genel
çerçevesi çizilmifl ve ö¤retim sürecinde ifle nas›l koflulaca¤› anlat›lm›flt›r. Ö¤ret-
menlerin e¤itme-ö¤retme (pedagojik formasyon) yeterlikleri ise 14 ana yeterlik
alan›nda 206 alt yeterlik içinde aç›klanm›flt›r. Gelinen süreçte Ö¤retmen Yetifltirme
ve E¤itimi Genel Müdürlü¤ünün (OYEGM) ö¤retmenlik mesle¤i genel yeterlik tas-
la¤›nda ana yeterlik alanlar›n›n;

1.A. Kiflisel ve Mesleki De¤erler-Mesleki Geliflim
2.B. Program ve ‹çerik Bilgisi
3.C. Ö¤rencileri Tan›ma
4.D. Ö¤retme ve Ö¤renme Süreci

• Ö¤retme ve Ö¤renme Süreçlerini Planlayabilme
• Ö¤retme ve Ö¤renme Süreçlerini Uygulayabilme

5.E. Ö¤renmeyi, Geliflimi ‹zleme ve De¤erlendirme
6.F. Okul, Aile ve Toplum ‹liflkileri olmak üzere alt› ana yeterlik alan›nda, bu

alanlarla ilgili 39 alt yeterli¤e iliflkin toplam 244 performans göstergesi ola-
rak düzenlendi¤i görülmektedir (MEB, 2002).

Ayr›ca, YÖK’ün 2004’te “ö¤retmen yetifltirme programlar›na uygulanabilir nite-
likte” Ö¤retmen Yeterlikleri listesi bulunmaktad›r. Bu yeterliklerin ö¤retmen yetifl-
tirme sürecinde kuramsal ve uygulamaya dönük çal›flmalarla ö¤renciye kazand›r›l-
mas› amaçlanmaktad›r. Bu yeterlik alanlar› genel olarak afla¤›da aç›klanm›flt›r: 

• Konu Alan› ve Alan E¤itimine ‹liflkin Yeterlikler
• Ö¤retme-Ö¤renme Sürecine ‹liflkin Yeterlikler
• Ö¤rencilerin Ö¤renmelerini ‹zleme, De¤erlendirme ve Kay›t Tutmaya ‹liflkin

Yeterlikler 
• Tamamlay›c› Mesleki Yeterlikler
E¤itimin gelifltirilmesinde ö¤retmenin rolü yads›namaz. Bu nedenle, bir toplu-

mun kalk›nmas› için öncelikle yetiflmifl insan gücüne gerek vard›r. Yetiflmifl insan
gücünü sa¤layacak kurumlar ise okullard›r. Bir okulun iyi olabilmesi de okulönce-
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sinden yüksekö¤retime de¤in büyük ölçüde e¤itici ve ö¤reticiler taraf›ndan verilen
e¤itimin niteli¤ine ba¤l›d›r. Ö¤retmenin mesleki aç›dan yetiflmifllik düzeyi, sunaca-
¤› e¤itimin niteli¤inin önemli bir belirleyicisi olarak düflünülebilir. Ö¤retmenin iyi
olmas› onun hem hizmetöncesinde iyi yetifltirilmesi, hem de hizmetiçinde kendisi-
ni gelifltirecek f›rsatlardan yararlanmas›n› sa¤lamakla olanakl›d›r (Sefero¤lu, 2001,
ss. 12-18). O nedenle, okulöncesi e¤itim program›n›n hangi yeterlikleri kazand›r-
mas› gerekti¤i konusunu tart›flan Senemo¤lu’na göre (1994, ss. 21-30), bir okulön-
cesi e¤itim program›yla kazand›r›lacak yaflant›lar›n, çocu¤un kendini tüm özellik-
leriyle tan›mas›n› ve kabul etmesini, baflkalar›yla dostluk kurmas›n›, ifl birli¤i yap-
mas›n›; bir baflka deyiflle, sosyalleflmesini; kendi kültürünün ve di¤er kültürlerin
özelliklerinin fark›nda olmas›n›; dil, müzik, hareket, dans ve resim yoluyla etkili
iletiflim kurmas›n› sa¤layabilmesi; devinimsel becerileri, çok yönlü düflünme ve so-
run çözme becerilerini; estetik ve yarat›c›l›k becerilerini gelifltirebilmesi büyük
önem tafl›maktad›r. 

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹ME Ö⁄RETMEN YET‹fiT‹RME
E¤itimin en temel ifllevlerinden biri bireyin kiflili¤ini olumlu yönde etkilemektir.
Bireyin kiflili¤inin oluflumunda aileden sonra en önemli görev okula düflmektedir
(Gürkan, 2007, s. 43). Okulda da bu görevi ö¤retmen gerçeklefltirecektir. Çocu¤un,
okulöncesi e¤itim olanaklar›ndan yararlanma olas›l›¤› varsa ona “model olma” gö-
revini, ailesi d›fl›nda ilk kez okulöncesi e¤itim ö¤retmeni yapacakt›r. Bu bak›mdan,
okulöncesi ö¤retmenlerinin özenle yetifltirilmesi geçmiflten bugüne büyük önem
tafl›m›flt›r. 

Cumhuriyet Öncesi Dönemde Okulöncesi E¤itim Alan›na
Ö¤retmen Yetifltirme
“Okulöncesi e¤itim” kavram› çok eski bir kavram olmamakla birlikte, okulöncesi
e¤itim kurumlar›na olan gereksinimin oldukça eskilere dayand›¤› bilinmektedir.
Kimi kaynaklarda, 19. yüzy›l›n bafllar›nda, Avrupa ülkelerinde yer yer anaokullar›-
na rastland›¤›ndan söz edilmektedir. Bizde ise, Osmanl› ‹mparatorlu¤u dönemin-
de, Fatih Sultan Mehmet zaman›nda ilk “s›byan mektepleri” aç›larak bir tür okulön-
cesi e¤itime ve ilkö¤renime bafllan›ld›¤› söylenebilir. 19. yüzy›l›n ortalar›nda, Os-
manl›larda 12 bin dolay›nda s›byan mektebi bulunuyordu. Önceleri dört y›l süreli
olan bu okullara 4-5 yafllar›na gelmifl çocuklar, anne ve babalar› isterse kay›t ola-
biliyordu. O tarihlerde henüz okulöncesi ve ilkö¤renim ça¤›na özgü ö¤retmen ye-
tifltiren okullar aç›lmad›¤› için buralarda din adamlar› (ço¤unlukla imamlar) ö¤ret-
menlik yapmaktayd›. 

Osmanl› döneminde, ö¤retmen yetifltirme ile ilgili ilk ça¤dafl nitelikli yaklafl›m,
16 Mart 1848’de, ‹stanbul’da ortaokul (rüfltiye) düzeyindeki erkek ö¤renciler için
aç›lan “Darûl Muallimin-i Rüflti” adl› ö¤retmen okulunun etkinli¤e geçmesiyle gö-
rülür. Bu tarihten 20 y›l sonra, 1868’de, bir ölçüde okulöncesine ve ilkö¤renime
ö¤retmen yetifltirmek üzere “Darûl Muallimin-i S›byan” (ilkö¤retmen okulu) aç›l-
m›flt›r. Daha sonra, bunu, 1870’te “Darûl Muallimat” adl› k›z ö¤retmen okulunun
aç›l›fl› izler. Daha sonraki y›llarda ö¤retmen yetifltiren kurumlar›n say›s› taflrada aç›-
lanlarla birlikte zaman zaman artm›fl, zaman zaman da azalm›flt›r.

1915 tarihli Nizamname’ye (yönetmeli¤e) göre, ‹stanbul Darülmuallimin-i Âlisi,
iptidai, ihzari ve âli olmak üzere üç bölümden olufluyordu. ‹ptidai bölüm, dört y›l
süreli olup ilkokul ö¤retmeni yetifltiriyordu. ‹hzari bölüm ise iki y›ld› ve ilkokul ö¤-
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retmenleri ile ilkö¤retim müfettifllerini yetifltirmekteydi. Âli bölüm de dört y›l süre-
liydi ve ortaö¤retim ile yüksekö¤retime ö¤retmen yetifltiriyordu. 

‹stanbul’daki bu kurumun d›fl›nda, taflrada, 1913-1914 ö¤retim y›l›nda 21 ilkö¤-
retmen okulu (darülmuallimin) bulundu¤u ve buralarda, 1550 dolay›ndaki ö¤ret-
men aday›na 61 yönetici ve 162 ö¤retmenle e¤itim yap›ld›¤› görülmektedir. Ancak
1914’lere dek bu okullar›n ö¤retim düzeyleri oldukça yüzeysel kalm›flt›r. 1915 tari-
hine dek, do¤rudan do¤ruya okulöncesi e¤itime özgü ö¤retmen yetifltiren bir ku-
rum yoktur. S›byan mektepleri için yetifltirilen ö¤retmenler bu gereksinimi de kar-
fl›lamak durumundayd›. 

Do¤rudan okulöncesi e¤itim alan›na yönelik çal›flmalar›n 1913 y›l›nda yay›mla-
nan “Geçici ‹lkö¤retim Yasas›” (Tedrisat-› ‹ptidai Kanunu Muvakkat›) ile baflland›-
¤›n› görüyoruz. Bu yasada ad› geçen “Ana Mektepleri”ne (Anaokullar›na) ö¤ret-
men yetifltirmek üzere 1915 y›l›nda ‹stanbul’da Darülmuallimat’a ba¤l› bir ö¤ret-
men okulu aç›lm›flt›r. Ö¤retim süresi bir y›l olan bu okulla, ülkemizde ilk kez
okulöncesi e¤itim alan› için ö¤retmen e¤itimi çal›flmalar› bafllam›fl; ancak 370 do-
lay›nda mezun veren bu okul, 1919 y›l›nda kapat›lm›flt›r. Bu okulun program›, ço-
cuklara küçük yafltan bafllayarak dinsel yönden iyi bir e¤itim verecek ö¤retmenle-
ri yetifltirme temeline dayanmaktayd›. 

Kurtulufl Savafl›n›n sürdü¤ü dönemde (1919-1922), ö¤retmen yetifltirme konu-
sunda daha önceleri izlenen sistem ve yaklafl›mlar, siyasal ve ekonomik nedenler-
le aynen süregelirken ö¤retmen yetifltiren kurumlar›n say›s›nda giderek azalmalar
olmufltur. Savafl›n zaferle sonuçlanmas› ve 1923’te Cumhuriyetin ilan edilmesiyle,
ö¤retmen yetifltirme sistemi de genel e¤itim sistemi içinde h›zl› bir geliflme süreci-
ne girmifl ve ça¤dafl bir sistemin yerleflmesine olanak sa¤lanm›flt›r.

Cumhuriyet Döneminde Okulöncesi E¤itim Alan›na 
Ö¤retmen Yetifltirme
Cumhuriyet döneminin bafllang›c›nda, e¤itime yap›lan en önemli katk›lardan biri,
ö¤retmenli¤in yasal olarak “meslek” durumuna getirilmesidir. fiöyle ki, 1924 tarih
ve 439 say›l› yasada, “ö¤retmenli¤in, devletin genel hizmetlerinde e¤itim ve ö¤re-
tim görevini üzerine alan, ba¤›ms›z s›n›f ve derecelere ayr›lan bir meslek” oldu¤u
belirtilmektedir. Bu yasan›n yay›m›ndan sonra, ö¤retmen yetifltirme konusundaki
çabalar›n art›r›ld›¤› ve her y›l daha çok say›da okul aç›larak, daha çok ö¤retmen
aday› yetifltirilmeye baflland›¤› görülmektedir. Ayr›ca, 1924-1925 ö¤retim y›l›ndan
bafllayarak “Darülmuallimin” ad› “Muallim Mektebi”ne dönüfltürülmüfl; 1935’ten
sonra da bu okullar “Ö¤retmen Okulu” ad›n› alm›flt›r. 

Cumhuriyet döneminin bafllang›c›nda, e¤itime yap›lan en önemli katk› nedir?

Cumhuriyet döneminde okulöncesi e¤itim alan›na ö¤retmen yetifltirme etkin-
likleri, 1927 y›l›nda Ankara’da aç›lm›fl olan “Ana Muallim Mektebi” ile sürdürül-
müfltür. Daha sonra, bu okulun 1930-1931 ö¤retim y›l›nda ‹stanbul’daki K›z ‹lkö¤-
retmen Okuluna aktar›ld›¤› görülür. Ö¤retim süresi iki y›l olan bu okulun ‹stan-
bul’a geçiflinden sonra, 1933 y›l›nda kapat›ld›¤›na tan›k oluyoruz. Bundan iki y›l
sonra ise, 1935’te Ankara’da “K›z Teknik Yüksek Ö¤retmen Okulu” ad›nda bir yük-
sekö¤retim kurumu etkinli¤e geçirilmifltir. Bu okulun “Çocuk Bak›m› ve Biçki-Di-
kifl Bölümü” okulöncesi e¤itim kurumlar›na ö¤retmen yetifltirme iflini uzun y›llar
sürdürmüfltür.
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1924 tarih ve 439 say›l› yasa
ile, ö¤retmenlik yasal olarak
meslek durumuna getirilmifl
ve ö¤retmen yetifltirme
konusundaki çabalar
h›zlanm›flt›r.
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1961 y›l›nda ç›kar›lan 222 say›l› ‹lkö¤retim ve E¤itim Yasas› yürürlü¤e girince-
ye dek, okulöncesi e¤itim alan›nda önemli bir de¤ifliklik göze çarpmamaktad›r.
1961 y›l›nda, okulöncesi e¤itim kurumlar›na ö¤retmen yetifltirme ile ilgili temel il-
keler 222 say›l› yasan›n 17. maddesi ile yeniden belirlenmifl ve ö¤retmen okulla-
r›ndan ya da bu amaçla aç›lacak özel bölümlerden mezun olanlarla, yabanc› ülke-
lerde buna denk ö¤renim görmüfl olanlar›n ve lise ya da k›z enstitüsü mezunu
olup özel okul ya da kurslar› baflar›yla bitirenlerin anaokullar›na ö¤retmen olarak
atanabilmeleri sa¤lanm›flt›r. Bu yasa maddeleri uyar›nca 1961-1962 ö¤retim y›l›nda
aç›lan anas›n›flar›nda 20 s›n›f ö¤retmeni görevlendirilmifltir. 

Okulöncesi e¤itim kurumlar›na ö¤retmen ve yönetici yetifltiren K›z Teknik Yük-
sek Ö¤retmen Okulu Çocuk Geliflimi ve E¤itimi Bölümü, bafllang›çta iki y›l süre-
liyken, daha sonra dört y›la ç›kar›lm›flt›r. Ancak 1979 y›l›nda iki y›ll›k önlisans dü-
zeyinde bir programa yeniden yer verilmifl, böylece okulöncesi e¤itim alan›na k›-
sa sürede ö¤retmen yetifltirme yoluna gidilmifltir. Bu bölümde dört y›ll›k lisans
program› uygulamas› da ayr›ca sürdürülmüfltür. 

K›z Teknik Yüksek Ö¤retmen Okuluna 1974-1975 ö¤retim y›l›na dek illerde ya-
p›lan eleme ve okulda yap›lan girifl s›navlar› ile k›z enstitüleri mezunlar› al›nmak-
tayd›. Bu tarihten sonra, k›z meslek liselerini bitirenler ÖSYM s›navlar› ile K›z Tek-
nik Yüksek Ö¤retmen Okuluna al›nmaya baflland›.

Okulöncesi e¤itim alan›na daha çok say›da ö¤retmen yetifltirmek amac›yla,
1963-1964 ö¤retim y›l›nda k›z enstitülerinde Çocuk Geliflimi ve Bak›m› Bölümleri-
nin aç›ld›¤›n› görüyoruz. Bu kurumlar›n e¤itim süresi, ortaokuldan sonra üç y›ld› ve
mezunlar› okulöncesi e¤itim kurumlar›nda ö¤retmen olarak görevlendirilmekteydi. 

Okulöncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirme etkinlikleri, süre ve uygulama yönün-
den gerçeklefltirilen birtak›m de¤iflikliklerle, 1981 y›l›nda ç›kar›lan 2547 say›l› Yük-
sekö¤retim Yasas› yürürlü¤e girinceye dek sürdü. 

2547 say›l› Yüksekö¤retim Yasas›’n›n yürürlü¤e girmesinden önce, ö¤retmen-
ler, okulöncesi e¤itim alan›na Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› bulunan ilgili yükse-
kokullar ile kimi üniversitelere ba¤l› yüksekö¤retim kurumlar›ndan yetifltirilmek-
teydi. Bu kurumlar, K›z Teknik Yüksek Ö¤retmen Okulu Çocuk Geliflimi ve E¤iti-
mi Bölümü, K›z Sanat Yüksek Ö¤retmen Okulu Çocuk Geliflimi ve E¤itimi Bölümü
ve Hacettepe Üniversitesi Sa¤l›k Bilimleri Fakültesi Çocuk Geliflimi ve E¤itimi Bö-
lümüydü. Ayr›ca, ‹stanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Pedagoji Enstitüsü, An-
kara Üniversitesi E¤itim Fakültesindeki kimi bölümler, Ankara Gazi Yüksek Ö¤ret-
men Okulu E¤itim Bölümü ve ‹ki y›ll›k E¤itim Enstitüleri (s›n›f ö¤retmeni yetifltir-
me yan›nda) okulöncesi e¤itim alan›na da ö¤retmen yetifltirmekteydi.

6 Kas›m 1981 tarihinde yay›mlanan 2547 say›l› Yüksekö¤retim Yasas› gere¤in-
ce Milli E¤itim Bakanl›¤› ve öteki bakanl›klara ba¤l› yüksek ö¤retim kurumlar›
(Milli Savunma ve ‹çiflleri Bakanl›klar›na ba¤l› olanlar d›fl›nda), 20 Temmuz 1982
tarihinde ç›kar›lan 41 say›l› Kanun Hükmünde Kararname ile 27 üniversitenin ça-
t›s› alt›nda toplanm›flt›r. Bunun sonucunda, önlisans ve lisans düzeyinde e¤itim ve-
ren tüm yüksekö¤retim kurumlar› üniversiter bir yap›ya kavuflturulmufl, ö¤retmen
yetifltiren kurumlarda e¤itim fakülteleri ve e¤itim yüksekokullar› olarak üniversite-
ler içinde etkinliklerini sürdürmeye bafllam›flt›r. 

41 Say›l› Kanun Hükmündeki Kararnameye göre okulöncesi e¤itim alan›na ö¤-
retmen yetifltiren kurumlar flunlard›r: Gazi Üniversitesi Mesleki E¤itim Fakültesi
Çocuk Geliflimi ve Ev Ekonomisi E¤itimi Bölümü ile K›z Sanat E¤itimi Yüksekoku-
lu Ev Ekonomisi Bölümü; Selçuk Üniversitesi E¤itim Fakültesi K›z Sanat E¤itimi

114 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl



Yüksekokulu Ev Ekonomisi Bölümü; Hacettepe Üniversitesi Ev Ekonomisi Yük-
sekokulu Çocuk Geliflimi ve E¤itimi Bölümü.

Daha sonraki y›llarda, okulöncesi e¤itim alan›na ö¤retmen yetifltirmek üzere,
baflka üniversitelerde de yeni aç›lan kimi kurumlar›n ö¤retim etkinli¤ine geçti¤ini
görüyoruz. Ayr›ca, iki y›ll›k e¤itim yüksekokullar›n› bitiren ö¤retmen adaylar›n›n
okulöncesi e¤itimde de görev yapt›klar› bilinmektedir. 1989-1990 ö¤retim y›l›nda
e¤itim yüksekokullar›n›n ö¤renim süresi iki y›ldan dört y›la ç›kar›l›nca, bu kurum-
larda da dört y›ll›k lisans program› uygulamas› bafllat›lm›flt›r. Daha sonra, e¤itim
yüksekokullar›, ya kendi üniversitelerinin bünyesindeki e¤itim fakülteleri ile kay-
naflt›r›lm›fl ya da ba¤›ms›z e¤itim fakültelerine dönüfltürülmüfltür. 

1990’l› y›llar›n bafllar›nda, ilkö¤retimde s›n›f ö¤retmenli¤i ile okulöncesi e¤itim
ö¤retmenli¤ine olan gereksinim giderek önemli boyutlara ulafl›nca, Milli E¤itim
Bakanl›¤› ile Yüksekö¤retim Kurulu (YÖK) bir ifl birli¤i içinde gelece¤e yönelik
önlemler al›nmas›n› kararlaflt›rm›flt›. Bu do¤rultuda, öncelikle, 16.8.1997 tarih ve
4306 say›l› yasayla yürürlü¤e giren ve 1997-1998 ö¤retim y›l›nda uygulanmaya bafl-
layan sekiz y›ll›k zorunlu ilkö¤retimin ö¤retmen gereksiniminin karfl›lanmas› amaç-
lanm›fl ve YÖK/Dünya Bankas› Hizmet Öncesi Ö¤retmen E¤itimi Projesi Kapsa-
m›nda, e¤itim fakültelerindeki yeni düzenlemeler çerçevesinde, haz›rlanan prog-
ramlar 1998-1999 ö¤retim y›l›ndan bafllayarak uygulamaya konmufltur.

E¤itim fakültelerinin ilkö¤retim bölümlerinde 1998-1999 ö¤retim y›l›ndan bafl-
layarak uygulamaya konmufl olan okulöncesi ö¤retmenli¤i lisans programlar›, ilk
mezunlar›n› 2002 y›l›nda vermifltir. Bu kurumlar› bitirenlerin, ilkö¤retimde bulunan
okulöncesi e¤itim alan›ndaki ö¤retmen aç›¤›n› ilk elde kapatabilmesi olanaks›z gö-
rüldü¤ünden, okulöncesi ö¤retmen gereksinimini yeterli say›da karfl›layabilmek
için, Ocak 2000’de Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Eskiflehir Anadolu Üniversitesi aras›n-
da bir anlaflma yap›larak, ilk iki y›l›n sonunda önlisans e¤itimini de sa¤layacak bi-
çimde, dört y›ll›k bir lisans program› bafllat›lm›flt›r. Daha sonra, Gürkan’›n da be-
lirtti¤i gibi (2007, s. 49), Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Anadolu Üniversitesi aras›nda
2005 y›l›nda imzalanm›fl olan bir baflka protokol ile yüksekö¤retim kurumlar›n›n
önlisans düzeyindeki okulöncesi ö¤retmenli¤i programlar›ndan mezun olup okul-
öncesi e¤itim kurumlar›nda görev yapan okulöncesi ö¤retmenlerinin e¤itim dü-
zeylerinin yükseltilmesi amaçlanm›flt›r. Bu protokolün 3. maddesine göre ad› ge-
çen programa; Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› resmî ve özel okullarda okulöncesi
ö¤retmeni olarak çal›flanlar ile Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu’na ait
kadrolarda okulöncesi ö¤retmeni olarak görev yapanlar kabul edilmifllerdir. 2005-
2006 y›l›nda 1251 kiflinin programa kay›tlar› yap›larak ö¤retime bafllanm›flt›r. An-
cak 2006 y›l›nda, okulöncesi ö¤retmenli¤i anabilim dallar›nda 1998-1999 ö¤retim
y›l›ndan beri uygulanmakta olan lisans program›nda yeniden düzenlemeye gidil-
mifl ve bu yeni program, 2006-2007 ö¤retim y›l›nda uygulamaya konmufltur. Bu-
gün birçok üniversitenin okulöncesi ö¤retmeli¤i lisans programlar›n›n yan› s›ra,
Anadolu Üniversitesi Aç›kö¤retim Fakültesi Okulöncesi Ö¤retmenli¤i Program› da
ülkenin gereksinimi olan okulöncesi ö¤retmenlerini uzaktan ö¤retim yöntemiyle
yetifltirerek ulusal e¤itime önemli bir katk› sa¤lama çabas›ndad›r. 

YÖK/Dünya Bankas› Hizmet Öncesi Ö¤retmen E¤itimi Projesi kapsam›nda okulöncesi ö¤-
retmeni yetifltirme ile ilgili geliflmeleri aç›klay›n›z.
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1997-1998 ö¤retim y›l›nda
uygulanmaya bafllayan sekiz
y›ll›k zorunlu ilkö¤retim ile
birlikte e¤itim fakülteleri
yeniden yap›land›r›lm›fl ve
yeni haz›rlanan programlar
1998-1999 ö¤retim y›l›ndan
bafllayarak uygulamaya
konmufltur.
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Okulöncesi ö¤retmeninin görev ve sorumlulukla-

r› ile nitelik ve kiflisel özelliklerini kavrayabilmek

Okulöncesi e¤itim, insan gelifliminin en h›zl› ve
en duyarl› dönemini oluflturur. Okulöncesi e¤iti-
me verilen çok yönlü görevler, okulöncesi e¤iti-
me ö¤retmen yetifltirmeyi de o denli çok yönlü
ve önemli bir u¤rafl durumuna getirmektedir. 21.
yüzy›l›n insan›n› yetifltirecek ö¤retmenlerin sa-
hip olmas› gereken yeterliklerin geleneksel ö¤-
retmen modelinde yer alan bilgi, beceri, tutum
ve al›flkanl›klara oranla, çok farkl› olma olas›l›¤›
artmaktad›r. Okulöncesi e¤itimde görevli bir ö¤-
retmen, çok çeflitli bilgi ve becerileri ö¤rencileri-
ne kazand›racak bilgi ve deneyimi elde edecek
özellikte yetiflmifl olmal›d›r. Okulöncesi e¤itim
hizmetlerinin gerçeklefltirilmesinde fiziksel or-
tam, araç gereç ve program ne denli yeterli olur-
sa olsun, okulöncesi e¤itim hizmetlerinden bek-
lenen yarar›n sa¤lanmas›, bu programlar› uygu-
layacak ö¤retmenlerin gerek nicelik gerekse ni-
telik yönünden yeterli olmalar›na ba¤l›d›r. Ö¤-
retmenin niteli¤i, okulöncesi e¤itimin niteli¤inin
gelifltirilmesi bak›m›ndan büyük önem tafl›r.

Okulöncesi ö¤retmenlerinde meslek eti¤ini ve ö¤-

retmen yeterliklerini özümleyebilmek

Yal›n bir anlat›mla etik, do¤ru ve yanl›fl ölçütler-
dir. Meslek eti¤i ise, özellikle do¤rudan do¤ruya
insanla ilgili mesleklerde uyulmas› gereken dav-
ran›fl kurallar›d›r. Ö¤retmenlik ve etik, birbirine
çok yak›n kavramlard›r. ‹deal bir ö¤retmen, yal-
n›z kusursuz ö¤retme yetene¤i ile de¤il, toplum-
da yaflama biçimiyle de örnek al›nan ahlakî bir
modeli oluflturur. Ö¤retmen e¤itiminde, ö¤ret-
men adaylar›n›n meslek eti¤i yönünden birtak›m
de¤erleri kazanmalar› konusunda gerçeklefltirile-
cek çaba ve etkinliklerin önemi yads›namaz. Ö¤-
retmenlerin istenen nitelikte (ideal ölçülere uy-
gun) olabilmesi birtak›m standartlar›n olmas›na
ba¤l›d›r. Bu standard› sa¤layacak yollardan biri
de ö¤retmen yeterlikleridir. Bu yeterliklerin, ö¤-
retmen yetifltirme sürecinde kuramsal ve uygula-
maya dönük çal›flmalarla ö¤renciye kazand›r›l-
mas› önemlidir. 

Okulöncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirme alan›n-

daki geliflmeleri aç›klayabilmek

Okulöncesi e¤itim alan›na yönelik çal›flmalar›n
1913 y›l›nda yay›mlanan “Geçici ‹lkö¤retim Ya-
sas›” ile bafllad›¤› görülür. ‹lk kez anaokullar›na
ö¤retmen yetifltirmek üzere 1915 y›l›nda ‹stan-
bul’da bir ö¤retmen okulu aç›lm›fl; ancak bu okul
1919 y›l›nda kapat›lm›flt›r. Cumhuriyet dönemin-
de ise, zaman zaman say›lar› ço¤alt›l›p azalt›lan
çeflitli ö¤retim kurumlar›nda okulöncesi e¤itime
ö¤retmen yetifltirme ifli günümüze dek sürdürül-
müfltür. Bugün okulöncesi e¤itim ö¤retmenleri
üniversitelerin e¤itim fakültelerinden yetifltiril-
mektedir. Okulöncesi ö¤retmenine olan büyük
gereksinim nedeniyle 2000-2001 ö¤retim y›l›n-
dan bafllayarak, Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n Anado-
lu Üniversitesi ile yapt›¤› protokol gere¤ince Ana-
dolu Üniversitesi Aç›kö¤retim Fakültesi de okul-
öncesi e¤itime ö¤retmen yetifltirme ifline baflla-
m›fl bulunmaktad›r. Daha sonra, Milli E¤itim Ba-
kanl›¤› ile Anadolu Üniversitesi aras›nda 2005 y›-
l›nda imzalanm›fl olan bir baflka protokol ile, yük-
sekö¤retim kurumlar›n›n önlisans düzeyindeki
okulöncesi ö¤retmenli¤i programlar›ndan mezun
olup, okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev ya-
pan okulöncesi e¤itimi ö¤retmenlerinin e¤itim
düzeylerinin yükseltilmesi amaçlanm›flt›r. Bu
programa, Bakanl›¤a ba¤l› resmi ve özel okullar-
da okulöncesi ö¤retmeni olarak çal›flanlarla Sos-
yal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna ait
kadrolarda okulöncesi ö¤retmeni olarak görev
yapanlar da kabul edilmifltir. 1998-1999 ö¤retim
y›l›ndan bafllayarak uygulamaya konmufl olan
okulöncesi ö¤retmenli¤i lisans program› üzerin-
de, 2006 y›l›nda yeni bir düzenlemeye gidilmifl
ve yeni program 2006-2007 ö¤retim y›l›nda uy-
gulanmaya bafllanm›flt›r.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi, 14. Milli E¤itim fiûras›nda
“Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme ve ‹s-
tihdam” Komisyonunun belirledi¤i okulöncesi e¤itimin
ifllevlerinden biridir?

a. Çocu¤un baflar›s›zl›k ve hayal k›r›kl›¤› ile bafla
ç›kmas›nda ona yard›mc› olmak

b. Nüfus art›fl h›z›n›n e¤itime ve ekonomiye olan
etkisini kavrayabilmek

c. Bütün çal›flmalar› demokratik yaflay›fl›n kuralla-
r›na göre düzenlemeyi ö¤renmek

d. Türkiye Cumhuriyeti Devleti’nin bütünlü¤ünün
bilincinde olabilmek

e. Bireysel özellikleri göz önüne alarak çocu¤un
geliflimine katk›da bulunmak

2. E¤itim sisteminin üretime dönük en genel amac› afla-
¤›dakilerden hangisi ile aç›klanabilir?

a. Geleneksel e¤itime uygun davran›fllar sergileye-
bilen bireyler yetifltirmek

b. Yeterli say›da ve uygun davran›fllarla donat›lm›fl
bireyler yetifltirmek

c. Gereksinimleri karfl›layabilecek yeterli say›da
ö¤retmen yetifltirmek

d. Çocu¤u, duygusal ve sosyal yaflam yönünden
etkileyerek yetifltirmek

e. Çocu¤u, do¤ufltan getirdi¤i gizilgücünü en üst
düzeye ç›kararak yetifltirmek

3. Osmanl› döneminde, ilk defa, ça¤dafl nitelikli ö¤ret-
men yetifltiren kurum hangi tarihte aç›lm›flt›r?

a. 16 Mart 1848
b. 13 Ocak 1863
c. 20 fiubat 1870
d. 22 Ocak 1871
e. 18 May›s 1873

4. E¤itim fakültelerinin ilkö¤retim bölümlerinde okul-
öncesi ö¤retmenli¤i lisans programlar› hangi ö¤retim
y›l›ndan itibaren ö¤retmen yetifltirmeye bafllam›flt›r?

a. 1995-1996
b. 1996-1997
c. 1997-1998
d. 1998-1999
e. 1999-2000

5. Ahlakî davran›fllar› irdeleyen, sorgulayan ve birta-
k›m ideal normlar oluflturmaya çal›flan felsefi disiplinin
ad› afla¤›dakilerden hangisidir?

a. De¤erler sistemi
b. ‹deoloji
c. Etik
d. Ö¤reti 
e. Mant›k 

6. Afla¤›dakilerden hangisi Yüksekö¤retim Kurulunun
belirledi¤i yeterliklerden biri de¤ildir?

a. Konu alan› ve alan e¤itimine iliflkin yeterlikler
b. Ö¤retme-ö¤renme sürecine iliflkin yeterlikler
c. Do¤al ve toplumsal yaflama haz›rlamaya iliflkin

yeterlikler
d. Ö¤rencilerin ö¤renmelerini izleme, de¤erlendir-

me ve kay›t tutmaya iliflkin yeterlikler
e. Tamamlay›c› mesleki yeterlikler

7. Afla¤›dakilerden hangisi Milli E¤itimi Gelifltirme Pro-
jesi çerçevesinde belirlenen ö¤retmen niteliklerinden
biri de¤ildir? 

a. Alana egemen olma
b. Ö¤retme-ö¤renme sürecini yönetme
c. Ö¤renci kiflilik hizmetlerini yerine getirme
d. Uygun kiflisel ve mesleki niteliklere sahip olma
e. Alan›nda uygulamal› araflt›rmalar gerçeklefltirme

8. Osmanl› Devleti’nde Fatih Sultan Mehmet zaman›n-
da, hangi okullar ile bir tür okulöncesi e¤itim ve ilkö¤-
retimin bafllad›¤› söylenebilir?

a. Rüfltiyeler 
b. Darül muallimatlar 
c. S›byan mektepleri 
d. ‹ptidai mektepler 
e. Darül hüffazlar 

9. Ö¤retmenlerin kiflilik özellikleri ile ö¤retmenlikteki
baflar›lar› aras›nda yak›n iliflki bulundu¤unu bilimsel
olarak saptayan yabanc› araflt›rmac›lar kimlerdir?

a. Ryans, Taylor ve Start
b. Burdin, Woolfolk ve Morgan
c. Child, Pieper ve Smith
d. Glass, Jones ve Nelson
e. McIsaac, Bitter ve Murphy

10. Bütün ö¤retim basamaklar› için ö¤retmen yetifltirme
görevi hangi ö¤retim y›l›nda ve hangi yasa ile üniversi-
telere devredilmifltir?

a. 1961-1962’de 222 say›l› yasa 
b. 1923-1924’de 439 say›l› yasa 
c. 1973-1974’te 1739 say›l› yasa
d. 1981-1982’de 2547 say›l› yasa
e. 1997-1998’de 4306 say›l› yasa 

Kendimizi S›nayal›m
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ATATÜRK’ÜN KÜTAHYA L‹SES‹’NDE 

Ö⁄RETMENLERE YAPTI⁄I KONUfiMA

“Muallime han›mlar ve muallime efendiler, bu irfan yu-
vas› alt›nda hepinizi bir arada görmekten ve hepinizi
selamlamaktan çok memnunum. Memleketimizi, toplu-
mumuzu gerçek hedefe, gerçek mutlulu¤a ulaflt›rmak
için iki orduya ihtiyaç vard›r. Biri vatan›n hayat›n› kur-
taran asker ordusu, di¤eri memleketin gelece¤ini yo¤u-
ran irfan ordusudur. Bu iki ordunun her ikisi de k›y-
metlidir, yücedir. Fakat bu iki ordudan hangisi daha de-
¤erlidir, hangisi bir di¤erinden üstündür? fiüphesiz böy-
le bir tercih yap›lamaz. Bu iki ordunun ikisi de hayati-
dir. Yaln›z siz irfan ordusu mensuplar›, sizlere mensup
oldu¤unuz ordunun de¤er ve yüceli¤ini anlatmak için
flunu söyleyeyim ki, sizler ölen ve öldüren birinci ordu-
ya, niçin öldü¤ünü ö¤reten bir orduya mensupsunuz. 
Biz iki ordudan birincisine, vatan› çi¤nemeye gelen düfl-
man karfl›s›nda kan ak›tan birinci orduya -bütün dünya
bilir, bütün dünya flahit oldu ki- pek mükemmelen sahi-
biz. Vatan›n dört sene önce düfltü¤ü büyük felaketten
sonra, yoktan var olan bu ordu, vatan› yok etmeye ge-
len bu düflman› kutsal vatan› topra¤›nda bo¤up mahvet-
ti. Yaln›z bu orduya sahip olmakla, iflimiz bitmifl, gaye-
miz bu ordunun zaferiyle son bulmufl de¤ildir. 
Bir millet, irfan ordusuna sahip olmad›kça savafl mey-
danlar›nda ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin, o
zaferin köklü sonuçlar vermesi ancak irfan ordusuyla
mümkündür. Bu ikinci ordu olmadan birinci ordunun
elde etti¤i kazan›mlar sönük kal›r. Milletimizi gerçek
mutlulu¤a, kurtulufla ulaflt›rmak istiyorsak, bizi ölüm-
den kurtaran ve hayata götüren bugünkü idare fleklimi-
zin sonsuzlu¤unu istiyorsak, bir an önce büyük, kusur-
suz, nurlu bir irfan ordusuna sahip olmak zorunlulu-
¤unda bulundu¤umuzu inkâr edemeyiz.
Eski idarelerin en büyük kötülüklerinden biri de irfan
ordusuna lay›k oldu¤u önemi vermemeleridir. E¤er
önem verilseydi, gelece¤i emanet etti¤imiz sizlere, ge-
lecek kadar güvenilir bir mevki verilmesi gerekirdi. He-
nüz üç dört senelik hayata sahip olan milli idaremizde
irfan ordusu ile lay›k oldu¤u kadar ilgilenilememifltir.
Fakat buradaki mecburiyeti milletin münevverleri olan
sizler elbette ki daha iyi takdir edersiniz. Bütün kuvve-
timizi yaln›z cephede toplamaya mecbur oldu¤umuz
bu k›sa süre içinde tabiat›yla irfan ordusuyla gere¤ince
meflgul olamad›k. Lakin Cenab-› Hakk’a flükürler olsun
ki, düflman karfl›s›ndaki aziz ordumuz için harcad›¤›m›z
bütün emekler mutlu sonucu verdi.

Art›k bundan sonra ayn› kuvvet, ayn› faaliyet, ayn› is-
tekle irfan ordusu için çal›flacak ve birincide oldu¤u gi-
bi bu ikinci ordudan dahi emeklerimizin, faaliyetlerimi-
zin mutlu ve baflar›l› sonuçlar›n› ayn› parlakl›kta elde
edece¤iz.
Arkadafllar, asker ordusu ile irfan ordusu aras›ndaki bir-
liktelik ve alakây› belirtmek için flunu da ifade edeyim,
k›ymetli bir eserden ordunun ruhu kumanda heyetidir
deniliyor. Hakikaten böyledir. Bir ordunun k›ymeti ku-
manda heyetinin k›ymeti ile ölçülür. Siz ö¤retmenler,
sizler de irfan ordusunun kumanda heyetisiniz. Sizin
ordunuzun k›ymeti de sizlerin k›ymetinizle ölçülecek-
tir. ‹stiklal mücadelesinde üç dört senedir düflman› top-
raklar›m›zda mahvetmek için yapt›¤›m›z savaflla ordu-
nun ruhu olan kumanda heyeti de¤erlerinin yüksekli¤i-
ni nas›l ispat etmiflse, bundan sonra yapaca¤›m›z yeni-
likler milletimize bir karanl›k gibi çöken genel cehaleti
ma¤lup etmek savafl›nda da irfan ordusunun ruhu olan
siz ö¤retmenlerin ayn› yetene¤i ortaya koyaca¤›n›za
eminim.
Bu konuda size güveniyor ve sayg› ile selaml›yorum.

Kaynak: (KÜTAHYA L‹SES‹ - 24 MART 1923) http://fo-
rum.kanka.net/archive/index.php/t-58934.html

Yaflam›n ‹çinden

”

“
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1. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Ö¤retmenlerinin
Kiflisel Özellikleri” konusuna bak›n›z.

2. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Ö¤retmeninin
Görevi ve Sorumluluklar›” konusuna bak›n›z.

3. a Ayr›nt›l› bilgi için “Cumhuriyet Öncesi Dönemde
Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme”
konusuna bak›n›z.

4. d Ayr›nt›l› bilgi için “Cumhuriyet Döneminde
Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme”
konusuna bak›n›z.

5. c Ayr›nt›l› bilgi için, “Ö¤retmenlikte Meslek Eti¤i”
konusuna bak›n›z.

6. c Ayr›nt›l› bilgi için “Ö¤retmenlik Yeterlikleri”
konusuna bak›n›z.

7. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Ö¤retmeninin
Nitelikleri” konusuna bak›n›z.

8. c Ayr›nt›l› bilgi için “Cumhuriyet Öncesi
Dönemde Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen
Yetifltirme” konusuna bak›n›z.

9. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Ö¤retmenlerinin
Kiflisel Özellikleri” konusuna bak›n›z.

10. d Ayr›nt›l› bilgi için “Cumhuriyet Döneminde
Okulöncesi E¤itim Alan›na Ö¤retmen Yetifltirme”
konusuna bak›n›z.

S›ra Sizde 1 

Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n ö¤retmenden bekledi¤i görev-

ler, mesle¤i ile ilgili yay›nlar› okuma, yeni ö¤retim yön-

tem ve tekniklerini bilme ve izleme; araflt›rma, uygula-

ma ve deney yapma; okul ve çevre aras›nda verimli ilifl-

kiler kurma; her türlü araç ve gereçten yararlanma; top-

lumsal etkinlikleri düzenleme, e¤itim, ö¤retim ve üre-

tim yapma olarak s›ralanabilir.

S›ra Sizde 2 

Genelde, ö¤retmenin görev ve sorumluluklar› s›n›f içi ve

s›n›f d›fl› olmak üzere iki kümede özetlenebilir. Ö¤retme-

nin e¤itim sistemi içerisinde, e¤itim program›na uygun

olarak düzenlemekle yükümlü oldu¤u planlar› haz›rlama

ve uygulama; çocuklar›n kiflisel bilgi formunu doldurma;

geliflim kay›tlar›n› tutma ve y›l sonu geliflim raporlar›n›

haz›rlama; anne ve babalarla yap›lacak çal›flmalar› planla-

ma ve uygulama; çocuklar gelmeden önce ve onlar okul-

dan ayr›l›ncaya dek okulda bulunma; özel e¤itim gerekti-

ren çocuklar›n e¤itimi için gerekli önlemleri alma; Tebli¤-

ler dergisini, genelgeleri, emirleri okuma ve imzalama,

okul müdürünün verece¤i e¤itim ve ö¤retimle ilgili öteki

görevleri yapma gibi görevleri bulunmaktad›r. 

S›ra Sizde 3 

Bir okulöncesi ö¤retmeni meslek bilgisi bak›m›ndan

çeflitli niteliklere sahip olmal›d›r. Örne¤in; çocuklar›n

yarat›c›l›¤›n› gelifltirecek araç gereçlerden ve çevresin-

deki tüm kaynaklardan yararlanmal›; her çocu¤u, bu-

lundu¤u yafl›n fizyolojik, psikolojik ve kiflilik özellikle-

rine ve yeteneklerine göre tan›may› ve anlamay› amaç

edinmeli; çocu¤u bu özelliklerine göre yönlendirmeli;

çocuklar›n çeflitli oyunlar kurmalar›na olanak tan›mal›;

onlar›n oynayarak ö¤renmelerini sa¤lamal›; çocuklar›n

e¤itiminde, onlar›n haz›rl›k düzeyine, tüm ilgi ve gerek-

sinimlerine yan›t vermeye ve uyumuna önem vermeli;

çocuklar›n baflar›lar›n› överek ödüllendirmeli; eksiklik-

lerini ve baflar›s›zl›klar›n› vurgulamaktan; arkadafllar›

önünde onlar› küçük düflürecek ve k›racak davran›fllar-

dan ve alayl› bir biçimde konuflmaktan, çocuklar› bir-

birleriyle karfl›laflt›rmaktan kaç›nmal›d›r.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 4

Meslekî etik, “belirli bir meslek kümesinin, mesle¤e ilifl-

kin olarak oluflturup korudu¤u meslek üyelerine emre-

den, onlar› belirli bir biçimde davranmaya zorlayan; ki-

flisel e¤ilimlerini s›n›rlayan; yetersiz ve ilkesiz meslek

üyelerini meslekten d›fllayan; meslek içi rekabeti dü-

zenleyen ve hizmet ideallerini korumay› amaçlayan

meslekî ilkeler bütünü” olarak tan›mlanabilir. Ö¤ret-

menlik ve etik, birbirine çok yak›n kavramlard›r. Bu iki

kavram, birbirinden ayr› düflünülemez. ‹deal bir ö¤ret-

men, yaln›z kusursuz ö¤retme yetene¤iyle de¤il, ayn›

zamanda toplumda yaflama biçimiyle de örnek al›nma-

s› gereken ahlakî bir modeli oluflturur. Bu anlamda ö¤-

retmen, çevresindekilere ö¤rettiklerini kendisi de uygu-

layarak yaflayan ideal bir insan olarak kabul edilir. 

S›ra Sizde 5

Cumhuriyet döneminin bafllang›c›nda, e¤itime yap›lan

en önemli katk›lardan biri, ö¤retmenli¤in yasal olarak

“meslek” durumuna getirilmesidir. fiöyle ki, 1924 tarih

ve 439 say›l› yasada, “ö¤retmenli¤in, devletin genel hiz-

metlerinde e¤itim ve ö¤retim görevini üzerine alan, ba-

¤›ms›z s›n›f ve derecelere ayr›lan bir meslek” oldu¤u

belirtilmektedir. Bu yasan›n yay›m›ndan sonra, ö¤ret-

men yetifltirme konusundaki çabalar›n art›r›ld›¤› ve her

y›l daha çok say›da okul aç›larak, daha çok ö¤retmen

aday› yetifltirilmeye baflland›¤› görülmektedir.

S›ra Sizde 6

Okulöncesi ö¤retmenli¤ine olan gereksinimin giderek

artmas› nedeniyle, Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Yüksekö¤-

retim Kurulu (YÖK) bir ifl birli¤i içinde gelece¤e yöne-

lik önlemler al›nmas›n› kararlaflt›r›lm›flt›r. Bu do¤rultu-

da, öncelikle, 16.8.1997 tarih ve 4306 say›l› yasayla yü-

rürlü¤e giren ve 1997-1998 ö¤retim y›l›nda uygulanma-

ya bafllayan sekiz y›ll›k zorunlu ilkö¤retimin ö¤retmen

gereksiniminin karfl›lanmas› amaçlanm›fl ve YÖK/Dün-

ya Bankas› Hizmet Öncesi Ö¤retmen E¤itimi Projesi

Kapsam›nda, e¤itim fakültelerindeki yeni düzenlemeler

çerçevesinde, haz›rlanan programlar 1998-1999 ö¤retim

y›l›ndan bafllayarak uygulamaya konmufltur. Ocak

2000’de ise, Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Eskiflehir Anado-

lu Üniversitesi aras›nda bir anlaflma yap›larak, ilk iki y›-

l›n sonunda önlisans e¤itimini de sa¤layacak biçimde,

dört y›ll›k bir lisans program› bafllat›lm›flt›r. Daha sonra,

Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Anadolu Üniversitesi aras›nda

2005 y›l›nda imzalanm›fl olan bir baflka protokol ile,

yüksekö¤retim kurumlar›n›n önlisans düzeyindeki

okulöncesi ö¤retmenli¤i programlar›ndan mezun olup

okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev yapan okulön-

cesi ö¤retmenlerinin e¤itim düzeylerinin yükseltilmesi

amaçlanm›flt›r. Bu protokolün 3. maddesine göre ad›

geçen programa; Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› resmî

ve özel okullarda okulöncesi ö¤retmeni olarak çal›-

flanlar ile Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kuru-

muna ait kadrolarda okulöncesi ö¤retmeni olarak gö-

rev yapanlar kabul edilmifllerdir. 2006 y›l›nda ise, oku-

löncesi ö¤retmenli¤i anabilim dallar›nda 1998-1999

ö¤retim y›l›ndan beri uygulanmakta olan lisans prog-

ram›nda yeniden düzenlemeye gidilmifl ve bu yeni

program, 2006-2007 ö¤retim y›l›nda uygulamaya kon-

mufltur. 
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Okulöncesi E¤itimde
Ailenin Rolü

Okulöncesi e¤itim dönemi çocu¤un aile ortam›ndan okul ortam›na geçerek aile
d›fl›nda ilk sosyalleflme deneyimlerini yaflad›¤› dönemdir. ‹ki binli y›llar›n e¤itim
anlay›fl›, ailelerin çocuklar›n›n e¤itiminde etkin roller üstlenmesi gerekti¤i yönün-
dedir. Özellikle, anne babalar›n çocuklar›n›n ilk ve daimi ö¤retmenleri oldu¤u yö-
nündeki düflünceler okul aile iliflkilerinin gelifltirilerek okulun yan› s›ra, ev ortam-
lar›n›n da verimli birer e¤itim ortam› haline dönüfltürülmesi gereklili¤ini destekler
niteliktedir.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

Okulöncesi e¤itim döneminde ailenin rolü ve önemini kavrayabilecek,
Okulöncesi e¤itim döneminde okul aile ifl birli¤inin önemini aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itimde aile kat›l›m› ve kullan›labilecek teknikleri kavrayabile-
cek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N
N
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• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M DÖNEM‹NDE A‹LEN‹N ROLÜ VE ÖNEM‹

• Aile
• Çocuk Bak›m›
• Aile ‹çi E¤itim
• Anne Babal›k

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M DÖNEM‹NDE OKUL A‹LE ‹fiB‹RL‹⁄‹
• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE A‹LE KATILIMI VE KULLANILAB‹LECEK TEKN‹KLER 

• Aile E¤itimi Etkinlikleri
• Ailelerin E¤itim Etkinliklerine Kat›l›m›
• Ev Ziyaretleri ve Evde Yap›labilecek Etkinlikler 
• Bireysel Görüflmeler 
• Veli Toplant›lar› 
• Ailelerin Yönetim ve Karar Verme Süreçlerine Kat›l›m› 
• Okul Aile ‹fl Birli¤inde Kuruma ve Ö¤retmene Düflen Görevler 
• Okul Aile ‹fl Birli¤inde Aileye Düflen Görevler

Örnek Olay

Ata’n›n okulöncesi e¤itime bafllamas› ailemizde önemli bir de¤iflime yol açm›flt›.
Hem o¤lumuz hem biz yepyeni bir çevreyle karfl› karfl›yayd›k. Ata’y› yuvaya kay-
dettirdi¤imiz gün, yuvaya ilk girdi¤imizde çok heyecanlanm›flt›k. Bizi karfl›layan
görevli, yuva müdürünün yan›na götürdü. Yuva müdürü bize önce yuvay› gezdir-
di ve fiziksel ortamlar hakk›nda bilgi verdi. Daha sona, o¤lumuzun ö¤retmeni ve
yard›mc›lar›yla tan›flt›rd›. Bu çok hoflumuza gitmiflti. Eflim ve ben gerçekten do¤ru
yerde oldu¤umuzu düflündük ve burada kendimizi güvende hissettik. ‹lk karfl›lafl-
ma çok heyecan vericiydi. Daha sonra, yuvada görevli bir ö¤retmen Ata’ya oyun
odas›na gitmek isteyip istemedi¤ini sordu. Ata, önce yüzümüze bakt›, biraz çekin-
gen davrand›; ancak ö¤retmenle birlikte gitmeye karar verdi. Bu arada Ata’n›n ö¤-
retmeni bizi baflka bir odaya ald›. Bize ilk günlerde neler yapacaklar›n› anlatt›,
yuvan›n program›n› tan›tt› ve y›ll›k çal›flma takvimini verdi. ‹lk karfl›laflmam›zda-
ki güvenimiz daha da pekiflmiflti. O¤lumuz Ata art›k yuvaya bafllam›flt›. Ata yuva-
ya o kadar k›sa bir sürede uyum sa¤lad› ki, daha ilk günler onu almaya gitti¤imiz-
de bile “biraz daha burada oynayabilir miyim?” diye sormaya bafllam›flt›. Sonraki
dönemlerde yuvaya gitmek bize heyecan vermeye bafllam›flt›. Art›k, yuvada hiç ya-
banc›l›k çekmiyor, oray› âdeta evimiz gibi görüyorduk.
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Anahtar Kavramlar
• Okulöncesi E¤itim
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• Aile E¤itimi
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• Anne Baba Rolleri

‹çindekiler



G‹R‹fi
Bu ünitede, önce okulöncesi e¤itim döneminde ailenin rolü ve önemi üzerinde
durulmufl; sonra s›ras›yla, okulöncesi e¤itim döneminde okul aile ifl birli¤i, okulön-
cesi e¤itimde aile kat›l›m› ve kullan›labilecek teknikler konular›na yer verilmifltir. 

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M DÖNEM‹NDE A‹LEN‹N ROLÜ
VE ÖNEM‹
Bu kesimde, aile, çocuk bak›m›, aile içi e¤itim ve anne babal›k kavramlar›na aç›k-
l›k getirilmeye çal›fl›lm›flt›r.

Aile
“Bir toplumda hukuksal temele dayal› evlilik ve akraba ba¤l›l›¤› (anne, baba, ço-
cuklar, büyükanne ve büyükbaba ile yak›n akrabalar) oluflmufl, ayn› mekânda ya-
flayan en küçük toplumsal kurum” olarak tan›mlanan aile, çocu¤un okulöncesi
e¤itimi aç›s›ndan önemli bir toplumsal kurumdur. Ailenin, ekonomik gereksinim-
leri karfl›lamak, statü sa¤lamak, çocuklar›n e¤itimini planlamak, bofl zaman etkin-
liklerini gerçeklefltirmek ve aile üyelerinin birbirini koruyup karfl›l›kl› sevgi ortam›
yaratmak gibi ifllevleri vard›r. Ailenin bu ifllevlerini yerine getirmesinde, aile tiple-
ri, ailenin büyüklü¤ü ve yap›s› belirleyici olmaktad›r. Bilinen geleneksel aile yap›-
lar›, “çekirdek aile,” “genifl aile” ve “parçalanm›fl aile” olarak s›n›fland›r›labilir. Bu-
nun yan› s›ra, toplumsal de¤iflim ve yaflam koflullar›ndaki de¤iflimler, sadece anne
ve çocuktan ya da baba ve çocuktan oluflan tek anne babal› aile yap›lar› gibi fark-
l› aile tiplerini de ortaya ç›karmaktad›r (Cavkaytar, 2000, ss. 133-144).

Aile, üzerine düflen ifllevleri yerine getirirken sadece kendi içinde hareket et-
mez. Ailenin bu ifllevlerini yerine getirmesi, devletin en üst kurumlar›ndan, okul ve
çocuk bak›m merkezlerine kadar pek çok kurumun efl güdümlü olarak çal›flmas›-
n› gerektirir. Bu süreçte, ailede çocu¤un bak›m›, çocu¤un aile içinde e¤itimi ve an-
ne babalar›n özellikleri gibi konular önem kazanmaktad›r.

Çocuk Bak›m›
Çocuk bak›m›, çocu¤un fizyolojik, psikolojik ve toplumsal geliflimini kolaylaflt›r›c›
u¤rafl›lar›n tümüdür. Özellikle, do¤umdan sonraki ilk üç y›l içinde çocu¤a sa¤la-
nan bak›m›n (beslenme, sa¤l›k, zenginlefltirilmifl uyar›c› çevre) niteli¤i çocuk geli-
flimi üzerinde oldukça kal›c› izler b›rakabilmektedir. Çocuk bak›m› ve ilk y›llarda
verilen e¤itim birbirinden ayr›lmaz bir bütün oluflturmaktad›r. Bu y›llarda yo¤un
anne baba ve çocuk etkileflimi yoluyla e¤itim süreci bafllamaktad›r. Çünkü, çocuk
do¤du¤u andan itibaren çevresine karfl› ilgi göstermekte, onu alg›lamaya ve anla-
maya çal›flmaktad›r.

Türk ailesinde, çocuk bak›m› aile yap›lar›na göre farkl›l›k göstermekle birlikte,
genellikle anneler taraf›ndan üstlenilmektedir. Ancak, hem annenin hem baban›n
gün boyu çal›flmas› çocuk bak›m›nda de¤iflik seçenekleri de beraberinde getir-
mektedir. Bu ba¤lamda çocuk bak›m› informal ve formal yollarla gerçeklefltirebil-
mektedir. ‹nformal yollarla gerçeklefltirilen çocuk bak›m›, genellikle aile büyükle-
ri, akrabalar, bak›c›lar, evdeki yard›mc›lar ya da aile dostlar› taraf›ndan yürütül-
mektedir. Formal yollarla gerçeklefltirilen çocuk bak›m› ise özel ve resmî olarak
hizmet veren gündüz bak›mevleri ve krefller taraf›ndan yürütülmektedir (Cavkay-
tar, 2000, ss. 133-144).
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Aile: Bir toplumda hukuksal
temele dayal› evlilik ve
akraba ba¤l›l›¤› oluflmufl,
ayn› mekânda yaflayan en
küçük toplumsal kurumdur.

Okul aile iliflkilerinin
güçlendirilmesinde aile
tiplerinin bilinmesi ve
ailenin ifllevlerini yerine
getirmesi önemlidir.

Çocuk Bak›m›: Çocu¤un
geliflimini kolaylaflt›r›c›
u¤rafl›lard›r.

Çocuk bak›m› informal ve
formal yollarla
gerçeklefltirilmektedir.



Aile bak›m›, flefkat ve korumas›n›n; çocu¤un okul baflar›s›n›n yükselmesinde
önemli bir etmen oldu¤u vurgulanarak aile yan›nda kalan çocuklara flefkat ve ko-
ruma sa¤lanmas› durumunda baflar›lar›n›n yükseldi¤i belirtilmektedir (Çelenk,
2003, ss. 28-34). Bir baflka deyiflle, çocu¤uyla iyi bir etkileflim içinde olan ve çocu-
¤una e¤itim deste¤i sa¤layan anne babalar›n çocuklar›n›n okul baflar›lar›n›n daha
yüksek oldu¤u görülmektedir.

Aile ‹çi E¤itim
Aile içi e¤itim, çocu¤un do¤umundan bafllayarak okul ça¤›na kadar e¤itilmesi ko-
nusunu içerdi¤i gibi, ayn› zamanda efllerin birbirini e¤itmesi ve gerekti¤inde ço-
cuklar arac›l›¤›yla e¤itilmelerini kapsar.

Aile içi e¤itim, aile içi etkileflimle do¤rudan iliflkilidir. Aile içinde sa¤l›kl› iliflki-
lerin kurulmas› etkileflimi art›raca¤›ndan, aile içi e¤itim de istenen düzeye ulaflabi-
lecektir. Aile bireylerinin birbirlerine yönelik tutumlar›, anne baban›n çocuklar›na
karfl› gelifltirdikleri davran›fl biçimleri ve disiplin anlay›fl› aile içi iliflkilerin, dolay›-
s›yla aile içi e¤itimin sa¤l›kl› olarak gerçeklefltirilmesinde belirleyici olmaktad›r.

Birçok toplumda ev ve aile, çocuklar›n toplumsallaflmalar›n› sa¤layan en
önemli ortamlard›r. Ancak güçleflen yaflam koflullar›na paralel olarak ailede yafla-
nan de¤iflimler, özellikle iletiflimsizlik, aile bireyleri aras›nda olmas› beklenen
sevgi, sayg› ve hoflgörünün azalmas›na yol açabilmektedir. Bu durum aile içi e¤i-
timi de olumsuz yönde etkilemektedir. Örne¤in, aile içi fliddet, ailedeki stres ve
krizler aile içi etkileflimi engelledi¤inden aile içi e¤itimin gerçekleflmesini de zo-
ra sokmaktad›r.

E¤itimin çocu¤un do¤umundan itibaren ailede bafllamas› gerekti¤iyle ilgili
birçok araflt›rma bulgusuna rastlanmaktad›r. Günümüzde çocu¤un durumunun
ne olaca¤›na iliflkin yap›lan çal›flmalar, çocu¤un e¤itiminin, sadece biliflsel gerek-
sinimlerinin sa¤lanmas› ile de¤il, fiziksel, toplumsal, duygusal ve ahlakî geliflimi-
ni de kapsayacak biçimde planlanmas› gereklili¤i yönündedir. Bunun sa¤lanabil-
mesinde ise, anne babalar›n özellikleri ve çocuklar›yla olan iliflkileri belirleyici
olmaktad›r.

Anne Babal›k
Anne babal›k, anne babalar›n çocuklar›na gösterdikleri samimiyet ve sorumlulu-
¤un derecesiyle tan›mlanabilir. Genel olarak bak›ld›¤›nda iki grup anne babadan
söz edilebilir. Birinci grupta yer alan anne babalar, çocuklar›yla samimi iliflkiler
içerisinde olan ve sorumluluklar›n›n fark›nda olan anne babalard›r. Bu tip anne ba-
balar çocuklar›yla ilgili etkinliklere kat›l›rlar, onlar›n duygusal gereksinimlerini kar-
fl›larlar ve onlarla daha fazla zaman geçirirler. Çocuklar›yla s›cak ve samimi iliflki-
leri olan anne babalar, çocuklar›yla ilgili iyi haberler almaktan hofllan›rlar. Ancak
ilgisiz anne babalar çocuklar›yla ilgili konular› baflkalar›yla paylaflmak bile iste-
mezler. ‹lgisiz anne babalar çocuklar›yla ilgili etkinliklere kat›lmay› zaman kayb›
olarak görürler. Bu tür anne babalar okul aile iliflkilerinin gelifltirilmesi konusunda
engel olufltururlar. ‹kinci grupta yer alan anne babalar ise çocuklar›n› denetim al-
t›nda tutmak isteyen anne babalard›r. Kimi anne babalar bask›c›d›rlar. T›pk› kukla
oynat›r gibi çocuklar›n›n yaflam›n› her yönden denetim alt›nda tutmak isterler. Ki-
mi anne babalar›n da çocuklar›n›n üzerinde ya çok az denetimleri vard›r ya da hiç
yoktur. Bu genel görünüm alt›nda, özellikleri aç›s›ndan dört tip anne babadan söz
edilebilir (Kail, 2007, s. 431).
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Aile ‹çi E¤itim: Aile
bireylerinin etkileflimi
sonucu birbirini e¤itmesidir.



• Bask›c› anne babal›k, daha az samimiyet ve daha yüksek denetimli anne
babal›¤›n bir birleflimidir. Bu tip anne babalar beklentilerini ve kurallar›n›
çocuklar›yla hiç tart›flmaks›z›n do¤rudan ortaya koyarlar. Çocuklar›n›n istek
ve gereksinimlerini dikkate almazlar. Çocuklar› için en do¤ruyu kendilerinin
bildi¤ini düflünürler.

• Demokrat anne babal›k, çocuklar›na karfl› sorumlu ve samimi olmakla bir-
likte anne babal›k denetiminin daha düflük düzeyde oldu¤u bir birleflimdir.
Bu tip anne babalar, çocuklar›n› bask› alt›nda tutmak ya da çok gevflek b›-
rakmak yerine daha kararl› ve demokratik tutumlar sergilerler. Demokrat
anne babalar, çocuklar›n› tart›flma için cesaretlendirirler ve herkesin uymas›
gereken kurallar› aç›kça ortaya koyarlar. 

• Hoflgörülü anne babal›k, yard›msever ve samimi ancak biraz da denetleyici
ve ara s›ra cezaya baflvuran anne babal›k türüdür. 

• ‹lgisiz anne babal›k, ne samimiyeti olan ne de çocuklar›n› denetim alt›nda
tutan anne babalar› tan›mlar. Bu anne babalar, çocuklar›yla harcad›klar› za-
man› en düflük düzeyde tutar ve onlarla duygusal paylafl›mdan kaç›n›rlar.
Bu tür anne babalar için sadece çocu¤un maddi gereksinimlerinin karfl›lan-
mas› öncelikli ve yeterlidir.

Yap›lan araflt›rmalar demokratik anne baba türünün çocuklar›yla en çok zaman
geçiren ve çocuklar›n ço¤u için iyi olan bir anne babal›k modeli oldu¤unu göster-
mektedir. Demokrat anne babalar›n çocuklar›n›n, geliflim düzeylerinin daha yük-
sek oldu¤u, cana yak›n, kendine güvenen ve sorumluluk sahibi çocuklar oldu¤u
belirtilmektedir. Buna karfl›n bask›c› anne babalar›n çocuklar›n›n s›k s›k mutsuz ol-
duklar›, düflük bir benli¤e sahip olduklar› ve sald›rgan davran›fllar sergiledikleri
belirtilmektedir. Hoflgörülü anne babalar›n çocuklar›n›n denetim becerilerinin za-
y›f, ilgisiz anne babalar›n çocuklar›nda oldu¤u gibi okulda düflük baflar› ve sald›r-
gan davran›fllar sergilemeye e¤ilimli çocuklar oldu¤u gözlenmektedir.

Günümüzde çocu¤un durumu ile ilgili görüfller nelerdir ve uygun anne babal›k tipinin na-
s›l olmas› beklenmektedir?

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M DÖNEM‹NDE OKUL A‹LE 
‹fi B‹RL‹⁄‹
Hangi düzeyde olursa olsun, okul, çocu¤un aileden ba¤›ms›z hareket edebildi¤i
çok önemli bir toplumsal kurumdur. Okulöncesi e¤itime bafllayan çocuk ve ailesi
yeni bir sosyal ve psikolojik ortama girmifltir. Art›k, okulla birlikte, aile içi iliflkile-
rin yo¤un oldu¤u dönemden aile okul iliflkilerinin de yo¤unlaflaca¤› yeni bir dö-
neme bafllamaktad›r. Bu durum, ailedeki tüm bireylerin bu yeni döneme uyum
sa¤lamas› sürecini de beraberinde getirmektedir. Okulla birlikte hem ailenin hem
de çocu¤un toplumsal çevresi geniflleyecektir. Örne¤in, ailenin, önceleri anne, ba-
ba, kardefller, aile büyükleri, akrabalar ve aile dostlar› ile olan iliflkileri, art›k okul
yönetimi, ö¤retmenler, okuldaki yard›mc› personel, çocu¤un okul ve s›n›f arkadafl-
lar›, onlar›n aileleri ile daha da geniflleyecektir (Cavkaytar, 2000, ss. 133-144).

Okulöncesi e¤itim kurumu bu geçifl sürecini çocuk ve aile aç›s›ndan kolaylafl-
t›racak önlemler almal›d›r. Bu önlemlerin bafl›nda, okul aile ifl birli¤inin sa¤lanma-
s› gelmektedir. Okul aile ifl birli¤inin sa¤lanmas›nda olumlu bir okul atmosferinin
oluflturulmas› baflta gelir. Olumlu okul atmosferi anne babalar›n okulöncesi e¤itim
kurumuna yönelik olumlu tutumlar gelifltirilmesi aç›s›ndan önemlidir. Örnek olay-
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Okul: Çocu¤un aileden
ba¤›ms›z olarak karfl›laflt›¤›
ilk ve en önemli sosyal
kurumdur.



da Ata’n›n anne babas›n›n okula ilk gelifllerinde edindikleri olumlu izlenimler on-
lar›n ileride okul ve ö¤retmenle ifl birli¤i yapmalar›nda at›lm›fl önemli bir ad›md›r.

“Okul aile ifl birli¤i, çocuklar›n sa¤l›kl› geliflimlerini sürdürmeleri ve okula ha-
z›rlanmalar› için düzenlenen e¤itsel etkinlikleri gerçeklefltirmek amac›yla okul per-
soneli ile aile bireylerinin birlikte çaba göstermesi” biçiminde tan›mlanabilir (Cav-
kaytar, 2000, ss. 133-144). Okul aile ifl birli¤i çocu¤un bütün olarak geliflimine kat-
k›da bulunur. Örne¤in, okul aile ifl birli¤i okulun zengin bir e¤itim ortam› hâline
dönüfltürülmesini sa¤layaca¤› gibi evin de etkili bir ö¤renme ortam›na dönüfltürül-
mesine yard›mc› olur.

Okul aile ifl birli¤inde her tür konu ve e¤itim amac›n›n içerisinde mutlaka aile
kat›l›m› yer al›r. E¤itim yaflant›s›nda çocuk aileden ayr› düflünülemez. Çocuk, aile
ortam› d›fl›nda yat›l› bir kurumda büyüse bile ailenin yerine geçen bu yat›l› kuru-
mun kültüründen etkilenir. Çocuklar okula, farkl› ve güçlü yanlar›, zaaflar›, duy-
gular› ve fikirleri ile gelirler. E¤er okul, çocukla iliflkiliyse ve anne babalarla ifl bir-
li¤i yap›yorsa etkilili¤i artar. Bu anlamda, okul aile ifl birli¤i, çocu¤un okul perfor-
mans›n› gelifltirmede ileri bir ad›md›r. Okul ve ailenin birlikte çal›flmas› gelecek
kuflaklar›n e¤itsel baflar›lar›na önemli katk›lar sa¤lar (Berger, 2008, s. 130). Nite-
kim yap›lan araflt›rmalar da okul aile ifl birli¤i sa¤land›¤›nda çocuklar›n baflar›lar›-
n›n önemli ölçüde artt›¤›n› göstermektedir. Hatta pek çok araflt›rmac›, bu ifl birli-
¤inin çocu¤un do¤umundan yüksek ö¤renimine de¤in sürdürülmesi gerekti¤ini
belirtmektedir.

Anne baba ve ö¤retmenler okul aile ifl birli¤inin sa¤lanmas›nda güçlü bir ekip
olufltururlar. Bu ekibin gerçeklefltirece¤i ifl birli¤i ö¤retmenlere, anne babalara ve
özellikle çocuklara önemli yararlar sa¤lar. Bu yararlar› flöyle s›ralamak olanakl›d›r
(Cavkaytar, 2002, ss. 171-188): 

• Anne babalar›n, ö¤retmenin amaçlar›n› ve çocu¤un gereksinimlerini daha
iyi anlamalar›n› olanakl› k›lar.

• Anne babaya, çocu¤un okul program› ve bu programa nas›l kat›labilece¤i
konusunda bilgi sa¤lar.

• Okul programlar›n›n olumlu etkilerinin evde de sürdürülmesine katk›da
bulunur.

• Çocu¤un ev yaflam› için uygun olan davran›fllar› kazanmas›na yard›mc› ola-
cak becerileri gelifltirir. 

• Anne baban›n ve çocu¤un beklentilerinin, gereksinimlerinin ö¤retmen tara-
f›ndan daha iyi anlafl›lmas›n› olanakl› k›lar. 

• Ö¤retmenin çocukla ilgili daha anlaml› verileri elde etmesine yard›mc› olur. 
• Uygun davran›fllar›n ev ve okul ortam›nda pekifltirilmesine katk›da bulunur.
• Çocu¤un aile ve okul çevresi aras›nda tutarl›l›k sa¤lar.
• Çocu¤un geliflimi ve ö¤renmesi için daha çok f›rsat yarat›r.
• Kaynaklara ve hizmetlere daha kolay ulafl›m sa¤lar.
Anne baba ve ö¤retmen ifl birli¤inin anne babalara sa¤layaca¤› tüm bu yararlar

çocuklar›n›n e¤itimi için daha fazla kat›l›mc› olmalar›n› da beraberinde getirir. Ni-
tekim bu konuya iliflkin birçok araflt›rma sonucu, anne baba ve ö¤retmen ifl birli-
¤i sa¤land›¤›nda, anne babalar›n toplumsal f›rsat ve olanaklar ile ö¤retmenlerden
daha fazla yararland›klar›n› göstermektedir.

Ancak, anne baba ve ö¤retmen ifl birli¤i her zaman gerçekleflmeyebilir. Bu du-
rumda ö¤retmen de anne baba da çocuk için en iyisini düflünmesine karfl›n zaman
zaman kar› karfl›ya gelebilir ve anlaflmazl›¤a düflebilirler. Bunlar›n yan› s›ra, kimi
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anne babalar ve ö¤retmenler birbirlerine iliflkin çeflitli ön yarg›lara ve tutumlara sa-
hip olabilir. Örne¤in, anne babalar ö¤retmenlerin otoriter veya ulafl›lamaz olmala-
r›ndan yak›nabilir.

Etkili bir okul aile ifl birli¤inin sa¤lad›¤› yararlar nelerdir?

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE A‹LE KATILIMI VE 
KULLANILAB‹LECEK TEKN‹KLER 
Bu kesimde, önce aile e¤itimi etkinlikleri aç›klanm›fl, sonra aile e¤itimi etkinlikle-
rine kat›l›m üzerinde durularak aile kat›l›m› kapsam›nda kullan›labilecek teknikler-
den (ev ziyaretleri ve evde yap›labilecek etkinlikler, bireysel görüflmeler, veli top-
lant›lar›, ailelerin yönetim ve karar verme süreçlerine kat›l›m›, okul aile ifl birli¤in-
de kuruma ve ö¤retmene düflen görevler, okul aile ifl birli¤inde aileye düflen gö-
revler) söz edilmifltir.

Aile E¤itimi Etkinlikleri
Aile e¤itimi, genel anlam›yla aile kurumunun devam›n›, bireylerin sa¤l›kl› geliflimi-
ni, toplumun uyumlu ve sorumlu üyesi olmalar›n› sa¤lamak amac›yla yap›lan her
tür ve düzeydeki e¤itim sürecidir. Bireyin tutum ve de¤erlerinin oluflumunda, ilk
günden bafllayarak çocuklar sa¤l›kl› geliflimleri için çevrenin ilgi ve deste¤ine
muhtaçken, çocuk ailesini uyarana kadar, aileden çocu¤a herhangi bir ilgi ya da
uyar›c› gelmez. Dolay›s›yla, küçük çocuklar› olan annelerin, özellikle çok az ya da
hiç e¤itim almam›fl olanlar›, çocuklar›n›n genel geliflimine katk›da bulunabilmek
için bilgiye ve beceriye, bir baflka deyifle, e¤itime gereksinim duyarlar. Yap›lan
araflt›rmalar ailelerin e¤itilmesinin çocuklar›n›n geliflimine katk› sa¤lad›¤›n› ve on-
lar›n çocuklar›na yönelik daha olumlu tutumlar gelifltirmelerine yard›mc› oldu¤u-
nu göstermektedir (Cavkaytar, 2000, ss. 133-144).

Aile e¤itiminin amac›, anne baba ve çocuk iliflkilerine yönelik davran›fl ve tu-
tumlar›n olumlu yönde de¤iflmesini sa¤lamakt›r. Bir baflka deyiflle, aile e¤itimi ge-
nelde, anne babalar›n çocuk geliflimi ve e¤itimi konusunda bilgilendirilmesini
amaçlar. Aile e¤itiminin genel amaçlar›n› flöyle s›ralamak olanakl›d›r (Üstüno¤lu,
1991, ss. 121-133): 

• Ailelerin çocuk geliflimi ve e¤itimi konusunda bilinçlendirilmelerini sa¤la-
mak,

• Anne babalar›n her yafl›n geliflim özelli¤ine göre çocuklar›n› tan›malar›na
yard›mc› olmak,

• Anne babalar› çocukla sa¤l›kl› iletiflim kurman›n önemi konusunda bilinç-
lendirmek,

• Anne babalara çocuklar›n davran›fl ve al›flkanl›klar›n› de¤ifltirme yollar›n›
ö¤retmektir. 

Günümüzde ailelerin e¤itiminde farkl› yaklafl›mlara yer verilmektedir. Genellik-
le anne babay› anne baba olarak gören aile e¤itimi yaklafl›mlar›, anne babalar› ço-
cuklar›na ö¤retici olarak gören aile e¤itimi yaklafl›mlar› ve anne babalar› çocukla-
r›n›n haklar›n› savunucu kifliler olarak gören aile e¤itimi yaklafl›mlar›ndan söz edil-
mektedir. Benimsenen yaklafl›mlara dayal› olarak anne babalar için uygun aile e¤i-
timi programlar› düzenlenebilmektedir. Bu aile e¤itimi programlar› ise ev merkez-
li ve okul merkezli programlar olarak uygulanmaktad›r.
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Aile E¤itimi Yaklafl›mlar›:
• Anne baba olarak anne

babalar
• Ö¤retici olarak anne

babalar
• Çocuklar›n›n haklar›n›

savunucu olarak anne
babalar



Aile e¤itiminin genel amaçlar› do¤rultusunda aile e¤itimi programlar›n›n amaç-
lar› flöyle s›ralanabilir:

• Anne babalar› anne babal›¤›n de¤iflik yönleriyle ilgili olarak bilinçlendirip
beceri sahibi yapmak

• Anne babalar›n kendilerini daha iyi tan›malar›n› sa¤lamak
• Anne baba ve çocuk iletiflimini gelifltirmek
• Aile yaflam›n› daha e¤lenceli duruma getirmek
• Anne babalar› çocuk geliflimi konusunda bilgilendirmek 
• Anne babalar› etkili e¤itim yöntemlerinin kullan›m› konusunda bilgilendirmek
• Anne babalar› hak ve sorumluluklar› ile ilgili olarak bilgilendirmek

Aile e¤itiminin genel amaçlar› nelerdir?

Ailelerin E¤itim Etkinliklerine Kat›l›m›
Aileler çocuklar›n›n e¤itimine kat›l›mc› olmalar› sonucunda yeni roller üstlenmek
durumunda kalm›fllard›r. Örne¤in; aileler, okula ekonomik destek sa¤layan, okul
program›n› destekleyen, çocu¤un evdeki ö¤retmeni, okul etkinliklerinde izleyici
ve dinleyici, çocu¤unun haklar›n› savunucu, çocu¤uyla birlikte ö¤renen ö¤renci,
ö¤renmede ifl birli¤i yapan ve okuldaki kararlara kat›l›mc› gibi roller üstlenmekte-
dirler. 

Aile kat›l›m› ö¤rencinin geliflimi ile do¤rudan iliflkilidir. Örne¤in; aile kat›l›m›
sa¤land›¤›nda, ö¤rencinin uzun dönemde akademik baflar› geliflimi daha yüksek
düzeye ulaflabilmekte, ö¤rencinin dikkati, okula yönelik tutumlar›, benlik tasar›m›
olumlu yönde geliflmektedir. Çeflitli kaynaklarda anne babalar›n e¤itime kat›lmas›-
n›n, çocuklar›n›n toplumsal yaflama baflar›l› biçimde uyum sa¤lamalar› aç›s›ndan
önemli oldu¤u vurgulanmaktad›r. Örne¤in; anne baba kat›l›m›, e¤itim sürecinin
de¤erini art›rmakta ve okul personelini çeflitli yönlerden desteklemektedir. Özel-
likle, anne babalar›n, çocuklar›n›n okulda ö¤rendiklerini ev ortam›nda uygulama-
lar›na olanak sa¤lamalar›, okulda edinilen bilgi ve becerilerin günlük yaflama geçi-
rilmesini kolaylaflt›rmaktad›r.

Öte yandan, aile kat›l›m›yla aileler de toplumsal olanaklardan, okuldan ve ö¤-
retmenlerden daha fazla yararlanmaktad›rlar. Nitekim, yap›lan birçok araflt›rma,
özellikle anne baba kat›l›m›n›n anne babalar›n çocuklar› ile iliflkilerinin artmas›na,
kendileri ve çocuklar› hakk›nda daha olumlu tutumlar gelifltirmelerine yard›mc› ol-
du¤unu göstermektedir.

Aile kat›l›m› okullar›n özelliklerine göre farkl›l›k gösterebilmektedir. Örne¤in;
geleneksel, bürokratik ve esnek olmayan okul ortamlar›nda yer alan aile kat›l›m›
programlar›n›n olumlu sonuç verme flans›, ifl birli¤ine dayal› ve sistematik bir ya-
p›ya sahip olanlardan daha azd›r.

Aile kat›l›m› etkin kat›l›m, edilgen kat›l›m, kat›lmama olmak üzere üç düzeyde
ele al›nmaktad›r. Etkin kat›l›m, ailenin çocu¤u ile ilgili olarak uygun etkinliklere
do¤rudan kat›l›m›; edilgen kat›l›m, ailenin bilgi al›c› ve verici olarak okuldaki ka-
rarlara kat›l›m›; kat›lmama ise ailenin okulla ve çocu¤uyla ilgili olarak hiçbir etkin-
li¤e kat›lmamas› biçiminde tan›mlanabilir.

Kimi ailelerde çeflitli nedenlerle anne baba kat›l›m›n›n sa¤lanmas› güçleflebil-
mektedir. Örne¤in; anne baban›n yeterince zaman›n›n olmamas›, kat›l›m için ola-
naklar›n›n yetersizli¤i, iflteki ya da evdeki di¤er sorumluluklar›, farkl› sosyo-kültü-
rel yap›ya sahip olmalar›, ailedeki sa¤l›k sorunlar›, çal›flma programlar›n›n uygun
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Aile E¤itimi Programlar›n›n
Amaçlar›:
• Anne babalar› anne

babal›¤›n de¤iflik
yönleriyle ilgili olarak
bilinçlendirip beceri
sahibi yapmak

• Anne babalar›n
kendilerini daha iyi
tan›malar›n› sa¤lamak

• Anne baba ve çocuk
iletiflimini gelifltirmek

• Aile yaflam›n› daha
e¤lenceli duruma
getirmek

• Anne babalar› çocuk
geliflimi konusunda
bilgilendirmek 

• Anne babalar› etkili
e¤itim yöntemlerinin
kullan›m› konusunda
bilgilendirmek

• Anne babalar› hak ve
sorumluluklar› ile ilgili
olarak bilgilendirmek

Aile kat›l›m›, ailenin okul
etkinliklerine etkin kat›l›m›n›
içerir.

Aile kat›l›m›, çocuklar›n okul
baflar›lar›n› art›rmakta ve
okulun amaçlar›na
ulaflmas›n›
kolaylaflt›rmaktad›r.

Aile Kat›l›m› Düzeyleri:
• Etkin Kat›l›m
• Edilgen Kat›l›m
• Kat›lmama



olmamas›, ailede bak›ma muhtaç kimselerin bulunmas›, okuldan her zaman kötü
haber alma kayg›s›, okula yönelik olumsuz tutumlar, kat›l›m programlar›n›n geç
duyurulmas›, çocuklar›n eve getirdi¤i ev ödevi vb. çal›flmalar› anlayamama gibi et-
menler aile kat›l›m›n› olumsuz yönde etkilemekte, hatta güçlefltirmektedir.

Aile kat›l›m›n›n gerçekleflmesinde okullar›n üstlenmesi gereken roller flöyle s›-
ralanabilir (Ünal, 2006): 

• Anne babalar çocuklar›na nas›l yard›mc› olabilecekleri konusunda e¤itil-
melidir.

• Ailelerle yaz›l› notlar, telefon görüflmeleri ve konferanslar yoluyla ya da di-
¤er iletiflim araçlar› kullan›larak haberleflme sa¤lanmal›d›r.

• Okulda yap›lan kimi etkinliklere anne babalar›n gönüllü kat›l›m› sa¤lan-
mal›d›r.

• Anne babalara çocuklar›n›n ev ödevlerinde yard›mc› olmalar› konusunda
rehberlik yap›lmal›d›r.

• Anne babalar okulla ilgili kararlara ve okulda düzenlenen toplant›lara kat›l-
malar› için cesaretlendirilmelidir. 

• Anne babalara di¤er anne babalar ile etkileflimde bulunmalar› için yard›mc›
olunmal›d›r.

• Okulun programlar›yla kaynaflabilecek toplumsal hizmetler araflt›r›lmal›d›r.

Ev Ziyaretleri ve Evde Yap›labilecek Etkinlikler
Ev, çocuklar›n e¤itiminde birincil öneme sahip bir e¤itim ortam›d›r. Anne babalar
evde çocuklar›n bak›m›, beslenmesi ve e¤itiminden sorumlu kiflilerdir. Kimi anne
babalar bu rollerini bak›c›larla ya da bak›m merkezleriyle paylafl›rlar. Ayn› zaman-
da, okulun e¤itim program›na da kat›larak okulla birlikte çal›fl›rlar. Anne babalara
bu süreçte yard›mc› olmak amac›yla ö¤retmenler çocuklar› do¤al ortamlar›nda
gözlemek için ev ziyaretleri yaparlar. Ev ziyaretleri genelde çocuk bak›m› ve bes-
lenmesinin yan› s›ra anne babal›k becerileri konusunda anne babalar›n bilgilendi-
rilmesini amaçlar.

Ev ziyaretleri ilk kez Avrupa ülkelerinde, özellikle ‹ngiltere’de uygulanm›flt›r.
‹lk ev ziyareti uygulamalar›nda, e¤itim konusunda uzman olmayan ancak gönüllü
olan kifliler aileleri evlerinde ziyaret ederek onlara yard›mc› olmufllard›r. Ev ziya-
retleri, özellikle yoksul olan ve e¤itim olanaklar›ndan yeterince yararlanamayan ai-
lelere yönelik olarak düzenlenmifltir. 

Ev ziyareti programlar› erken müdahale programlar›nda oldukça etkili olmak-
tad›r. Bu programlar yoluyla aileler; bir yandan çocuklar›n›n geliflim özellikleriyle
ilgili olarak bilgilendirilmekte, di¤er yandan çocuklar›na evde kazand›rabilecekle-
ri bilgi, beceri ve tutumlar hakk›nda e¤itilmektedir. Anne baba e¤itiminde önemli
bir yeri olan ev ö¤retimi, anne babalara kendi evlerinde, çocuklar›na beceri ö¤re-
timine iliflkin yeterlikler kazand›rmay› amaçlayan bir yaklafl›md›r. Ev ö¤retimi yak-
lafl›m›, anne babalar› çocuklar›n›n ilk ve daimi ö¤retmenleri olarak görür. Bu ne-
denle, evi verimli bir e¤itim ortam›na dönüfltürmeye yönelik etkinliklere a¤›rl›k ve-
rir. Bu yaklafl›m uyar›nca ö¤retmen belli bir programa göre ev ziyaretleri yaparak
hem anne baba hem de çocukla çal›fl›r. Bu çal›flmalarda bir taraftan anne babalar
bilgilendirilir, öte yandan aile çocuk etkileflimi gözlenir.

Ev ziyaretleri uygulamas› ilk kez nerede ve nas›l bafllam›flt›r? Aç›klay›n›z.
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Ev ö¤retimi, anne babalara
kendi evlerinde, çocuklar›na
beceri ö¤retimine iliflkin
yeterlikler kazand›rmay›
amaçlar.



Bireysel Görüflmeler
Velilerle yap›lacak bilgi al›flveriflinde bir uygulama türü de bireysel görüflmelerdir.
Ö¤retmenler genellikle y›ll›k çal›flma planlar›n› haz›rlarken velilerle yapacaklar›
toplant› ve görüflmeleri de planlarlar. Ancak, bireysel görüflmeler her zaman bu
planlama içinde yer almayabilir. Çünkü, veliler çocuklar› ya da okulla ilgili merak
ettikleri pek çok konuyu ö¤retmen ya da yöneticilerle özel olarak görüflmek ister-
ler. Dolay›s›yla, bu görüflmeler ya daha önceden velinin yönetici ya da ö¤retmen-
den randevu alarak ya da okuldaki bir görüflme odas›nda yapt›¤› görüflmeler ya da
ayaküstü yap›lan bireysel görüflmeler biçimindedir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›n-
da en s›k rastlan›lan görüflme türü ayaküstü görüflmelerdir. Anne babalar genellik-
le çocuklar›n› okula getirdiklerinde ya da okuldan al›rken ö¤retmenlerden bilgi al-
mak isterler.

Bireysel görüflmelerde anne babalar daha çok kendi çocuklar›yla ilgili konula-
r› konuflma e¤iliminde olurlar. Dolay›s›yla, bireysel görüflme konular›n›n seçimin-
de bu noktay› gözden kaç›rmamak gerekir.

Veli Toplant›lar›
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda yönetmelikler çerçevesinde veli toplant›lar› ger-
çeklefltirilmektedir. Bu toplant›larda aileler okul yöneticileriyle, di¤er ailelerle ve
uzmanlarla do¤rudan görüfl al›flveriflinde bulunabilmektedirler. Veli, ö¤retmene
çocu¤unun geliflimi ile ilgili olarak merak etti¤i konular› do¤rudan sorabilmekte,
çocu¤un geliflim özellikleriyle ilgili benzer deneyimleri olan ailelerle tart›flabil-
mektedir. 

Resmî ve özel okullarda; okul, aile ve ö¤retmenler aras›nda ifl birli¤ini gerçek-
lefltirmek, velileri ö¤rencilerin geliflim dönemleri ve akademik durumlar› hakk›nda
bilgilendirmek, okula sahip ç›kmalar›n› sa¤lamak ve etkin olarak e¤itim hizmetle-
rine katmak üzere bir e¤itim ö¤retim y›l›nda en az iki kez olmak üzere okul yöne-
timinin gereksinim duydu¤u zamanlarda veli toplant›lar› yap›lmaktad›r (MEB,
2002).

Ailelerin Yönetim ve Karar Verme Süreçlerine Kat›l›m›
Aile kat›l›m›, ailelerin okulun akademik ve sosyal amaçlar›n› gerçeklefltirmek için
günlük etkinliklere, okuldaki planlamaya, yönetime etkin olarak kat›lmas›n› içerir.
Y›llar önce aileler çocuklar›n›n sadece fizyolojik ve psikolojik gereksinimlerini kar-
fl›layan ve onlar›n bak›m› ile ilgilenen kifliler olarak görülmekteydi. Bu durum ai-
lelerin uzun y›llar e¤itim sürecinin d›fl›nda b›rak›lmas›na, çocuklar›n›n e¤itiminde
sadece bilgi al›c› ve verici bireyler olmalar›na neden oldu. Ancak, aile kat›l›m›na
yönelik çal›flmalar›n yayg›nlaflmas›, uluslararas› ve ulusal düzeydeki yasal düzen-
lemeler ailelerin çocuklar›n›n e¤itimine etkin kat›l›mc›lar olmas› için gerekli hiz-
metlerin gelifltirilmesine yol açt› (Cavkaytar, 2000, ss. 133-144).

Anne babalar›n önemli görev ve sorumluluklar›ndan biri de kurum içi ya da ku-
rum d›fl› yasal düzenlemelere kat›l›mc› olmalar›d›r. Bu yolla anne babalar çocukla-
r›n›n e¤itimi, e¤itim programlar› ve bu programlar›n uygulanmas›nda görüfl ve dü-
flünceleriyle kat›l›mc› olabilmektedirler.

Okul aile birli¤i ve okul koruma dernekleri, okul ile aile aras›ndaki ba¤lar› güç-
lendirmek, ö¤rencilerin daha iyi ortamda geliflimlerini sa¤lamak amac›yla kurulan
derneklerdir. Bu kurulufllar ailenin do¤rudan kat›l›m›yla okul ile aile aras›nda köp-
rü ifllevini yerine getirirler. Okul aile birli¤i ve okul koruma derne¤inin amaçlar›
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Okulöncesi e¤itim
kurumlar›nda en s›k
rastlanan görüflme türü
ayaküstü görüflmelerdir.

Veli toplant›lar›, ailelerin
çocuklar›n›n geliflimiyle ilgili
sorular›n›n yan›tlanmas›n›
amaçlar.



de¤ifliklik gösterebilmektedir. Örne¤in; okul aile birlikleri daha çok ailelerin okul
etkinliklerine kat›l›m›n› sa¤lamay›, ailelerin okulca düzenlenecek etkinliklerde
okulla ifl birli¤i yapmalar›n› sa¤larken, okul koruma dernekleri okulu ve ö¤renci-
leri ekonomik olarak desteklemeye yönelik etkinliklerde bulunmaktad›r. Bunlar›n
yan› s›ra okul aile birli¤i ve okul koruma dernekleri okulun gereksinimleriyle ve
okulda yap›lacak düzenlemelerle ilgili kararlarda kat›l›mc› olabilmektedirler (Cav-
kaytar, 2000, ss. 133-144).

Okul Aile ‹fl Birli¤inde Kuruma ve Ö¤retmene Düflen 
Görevler
Okulöncesi e¤itim kurumlar› anne babalar› ve di¤er ziyaretçileri okula nas›l çeke-
ceklerini bilmelidirler. Okula gelen ziyaretçilerin okula yönelik tutumlar›n›n olufl-
mas›nda ö¤retmenlerin yan› s›ra, di¤er okul personelinin davran›fllar› çok önemli-
dir. Okul müdürünün odas›ndaki tan›flma, anne babalar›n koridorda dostça ya da
dostça olmayan biçimde karfl›lanmas› ziyaretçilerin ilk dikkatini çeken konulard›r.
Okula gelen bir ziyaretçiyi okuldaki ilgililerin görmezlikten gelmesi ya da dostça
karfl›lamamas› o kiflinin okula bir daha gelmemesine neden olabilir. E¤er okul an-
ne babalarla ifl birli¤i yapmak istiyorsa okul personeli okula gelen ziyaretçileri iyi
karfl›lamak zorundad›r. Bir baflka deyiflle, okula gelen ziyaretçinin okulda kendini
iyi hissetmesi ve orada bulunmaktan hofllanmas› ifl birli¤ini sa¤lamada önemli bir
ad›m olarak görülmektedir (Berger, 2008, s. 130).

Okul yönetimi ö¤retmen ve velileri ifl birli¤ine teflvik ederek okullar› birer ifl
birli¤i merkezi hâline getirebilir. Bu amaçla, özellikle tatil dönemlerinde yönetici,
ö¤retmen ve velilere yönelik ifl birli¤ini gelifltirmeye yönelik kurs, seminer vb et-
kinlikler düzenlenebilir. Ayr›ca, okul yöneticileri ile ö¤retmen ve velilere yönelik
olarak ifl birli¤inin sa¤lanmas›nda ilgili taraflar›n sorumluluklar› ve ifl birli¤i koflul-
lar› ile sa¤layaca¤› yararlar›n aç›kland›¤› küçük kitapç›k ya da broflürler haz›rlana-
bilir (Gökçe, 1988).

Ö¤retmen, e¤itim sürecinde anne baba kat›l›m›n›n merkezinde yer al›r. Ö¤ret-
men okulda görevli yard›mc›, dan›flman, program uygulay›c›s›, e¤itim kaynaklar›
gelifltiren kifli, arkadafl vb. pek çok rolü üstlenen kiflidir. Ö¤retmenin bu rolleri
okulda düzenlenen her tür etkinlikte kendini gösterir. 

Ö¤retmene en çok yard›mc› olan bir uygulama, baflka bir meslektafl› ile yapt›k-
lar›n› tart›flmas›d›r. Bu amaçla ö¤retmenlerin kendilerine yak›n bulduklar› meslek-
tafllar›yla anne baba ve çocukla yapt›klar› çal›flmalar› tart›flmalar› anne babalara yö-
nelik duygu ve düflüncelerini anlamada oldukça yard›mc› olmaktad›r. Örne¤in, ö¤-
retmenler kendi kafalar›nda oluflturduklar› ideal anne baba tipi ile var olan anne
baba tipi aras›ndaki farkl›l›klar› yak›n meslektafllar›yla paylaflabilirler. Kimi zaman,
ö¤retmenler anne babalarla s›n›fta birlikte çal›fl›rken onlar hakk›ndaki tutumlar›na
daha fazla yo¤unlaflabilirler. Böylece, daha önce s›n›fta bir anne baban›n olmas›
ö¤retmende kayg›ya yol açarken, birlikte çal›flmalar sonucunda kayg› yerini rahat-
l›¤a ve birlikte çal›flma isteklili¤ine b›rakabilmektedir.

Ö¤retmenler, s›n›f toplant›lar›, ev ziyaretleri, telefon görüflmeleri ve yaz›flma
yoluyla ailelerle iletiflim kurabilirler. Bu tür iletiflimlerin amac›, aileleri çocu¤un ge-
liflimi ile ilgili bilgilendirmek, s›n›fta yap›lan etkinlikleri tan›tmak, ailelerin s›n›fta
yap›lan çal›flmalar› evde de sürdürmeleri için önerilerde bulunmak, okuldaki et-
kinliklere kat›l›mlar›n› sa¤lamak, ev ve okul aras›ndaki iliflkileri güçlendirmektir.
Ö¤retmenin aileyi s›n›fta yap›lan etkinlikler konusunda bilgilendirmesi, evin ve-

1337.  Ünite  -  Okulöncesi  E¤i t imde Ai lenin Rolü

Anne babalar e¤itim
programlar›n›n haz›rlanmas›
ve bu programlar›n
uygulanmas› çal›flmalar›na
görüfl ve düflünceleriyle
kat›l›mc› olabilmektedirler.



rimli bir e¤itim ortam›na dönüflmesine yard›mc› olur. Örne¤in, okulda ö¤renilen
yemek yeme kurallar› evde aile taraf›ndan yemek yerken pekifltirilebilir.

Okul Aile ‹fl Birli¤inde Aileye Düflen Görevler
Anne babalar okulda farkl› roller üstlenebilirler. Anne babalar›n okulda üstlenebi-
lecekleri roller fiekil 7.1’de gösterilmifltir. Bu rolleri flöyle s›ralamak olanakl›d›r:

• Çocuklar›n›n ö¤retmenleri olarak anne babalar
• ‹zleyici olarak anne babalar
• Gönüllü olarak anne babalar
• Gönüllü bulma kayna¤› olarak anne babalar
• Okulda çal›flan olarak anne babalar
• Yasal düzenlemelere kat›l›mc› olarak anne babalar
Anne babalar›n üstlendi¤i roller içerisinde en yayg›n olan›, okulun e¤itim süre-

cinde çocuklar›yla ilgili olarak neler yapt›klar›na iliflkin izleyici olmalar›d›r. Bunun-
la birlikte, anne babalar süreç içinde di¤er rolleri de sergileyebilirler.

Anne babalar›n rollerini etkin olarak yerine getirebilmesi ve okul aile iliflkileri-
nin gelifltirilebilmesi aç›s›ndan ailelerin e¤itimi oldukça önemlidir. Anne babalar
evde çocuklar›na verdikleri e¤itimin yan› s›ra okulda ö¤renilenlerin tekrar› ve ya-
flama geçirilmesi konusunda çocuklar›na rehberlik yaparlar. Bu, anne babay› ço-
cu¤unun ö¤retmeni olarak gören anne baba yaklafl›m› kapsam›ndad›r. 

Anne babalar›n bir di¤er rolü
ise okuldaki etkinlikleri izleyici ol-
malar›d›r. Anne babalar, özellikle
önemli gün ve haftalarda çocukla-
r›n sergiledikleri ürünleri, haz›rla-
d›klar› gösterileri izleyebilirler. Ço-
cuklar›n ve ö¤retmenlerin y›l içeri-
sinde haz›rlad›klar› programlar› ai-
lelerin izlemesi onlar›n güdülen-
mesi ve pekifltirilmesi aç›s›ndan
son derece önemlidir. Anne baba-
lar, okuldaki gezi, sergi, piknik vb.
etkinliklere gönüllü olarak kat›la-
bilecekleri gibi bu tür etkinliklere
kat›lacak gönüllüleri bulan kifliler
de olabilmektedirler.
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fiekil 7.1

Anne Babalar›n
Okulda
Üstlenebilecekleri
Roller 

Kaynak: Berger, E.
H. 2008,
s.139’dan
uyarlanm›flt›r.

Anne Babalar›n Okulda
Üstlenebilecekleri Roller:
• Çocuklar›n›n ö¤retmenleri

olarak anne babalar
• ‹zleyici olarak anne

babalar
• Gönüllü olarak anne

babalar
• Gönüllü bulma kayna¤›

olarak anne babalar
• Okulda çal›flan olarak

anne babalar
• Yasal düzenlemelere

kat›l›mc› olarak anne
babalar
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Okulöncesi e¤itim döneminde ailenin rolü ve

önemini kavrayabilmek

Özellikle do¤umdan sonraki ilk üç y›l içinde ço-
cu¤a sa¤lanan bak›m›n (beslenme, sa¤l›k ve zen-
ginlefltirilmifl uyar›c› çevre) niteli¤i çocuk gelifli-
mi üzerinde oldukça kal›c› izler b›rakabilmekte-
dir. Aile bak›m›, flefkat ve korumas›n›n okul ba-
flar›s›n›n yükselmesinde önemli bir etmen oldu-
¤u vurgulanarak aile yan›nda kalan çocuklara
flefkat ve koruma sa¤lanmas› durumunda, bafla-
r›lar›n›n yükseldi¤i belirtilmektedir. Bir baflka de-
yiflle, çocu¤uyla iyi bir etkileflim içinde olan ve
çocu¤una e¤itim deste¤i sa¤layan anne babala-
r›n çocuklar›n›n okul baflar›lar›n›n daha yüksek
oldu¤u görülmektedir. Günümüzde çocu¤un du-
rumunun ne olaca¤›na iliflkin yap›lan çal›flmalar,
çocu¤un e¤itiminin, sadece biliflsel gereksinim-
lerinin sa¤lanmas› ile de¤il, fiziksel, toplumsal,
duygusal ve ahlakî geliflimini de kapsayacak bi-
çimde planlanmas› gereklili¤i yönündedir.

Okulöncesi e¤itim döneminde okul aile ifl birli¤i-

nin önemini aç›klayabilmek

Okul aile ifl birli¤i, çocuklar›n sa¤l›kl› geliflimleri-
ni sürdürmeleri ve okula haz›rlanmalar› için dü-
zenlenen e¤itsel etkinlikleri gerçeklefltirmek ama-
c›yla okul personeli ile aile bireylerinin birlikte
çaba göstermesidir. Okul aile ifl birli¤i çocu¤un
bütün olarak geliflimine katk›da bulunur. Okul
aile ifl birli¤i, çocu¤un okul performans›n› gelifl-
tirmede ileri bir ad›md›r. Okul ve ailenin birlikte
çal›flmas› gelecek kuflaklar›n e¤itsel baflar›lar›na
önemli katk›lar sa¤lar. Nitekim yap›lan araflt›rma-
lar da okul aile ifl birli¤i sa¤land›¤›nda, çocukla-
r›n baflar›lar›n›n önemli ölçüde artt›¤›n› göster-
mektedir. Anne baba ve ö¤retmenler okul aile ifl
birli¤inin sa¤lanmas›nda güçlü bir ekip olufltu-
rurlar. Bu ekibin gerçeklefltirece¤i ifl birli¤i ö¤ret-
menlere, anne babalara ve özellikle çocuklara
önemli yararlar sa¤lar. Anne baba ve ö¤retmen
ifl birli¤inin anne babalara sa¤layaca¤› yararlar
çocuklar›n›n e¤itimi için daha fazla kat›l›mc› ol-
malar›n› da beraberinde getirir. Anne baba ve
ö¤retmen ifl birli¤i sa¤land›¤›nda, anne babalar›n
toplumsal f›rsat ve olanaklar ile ö¤retmenlerden
daha fazla yararland›klar› görülmektedir.

Okulöncesi e¤itimde aile kat›l›m› ve kullan›labi-

lecek teknikleri kavrayabilmek

Aile e¤itimi genel anlam›yla; aile kurumunun de-
vam›n›, bireylerin sa¤l›kl› geliflimini, toplumun
uyumlu ve sorumlu üyesi olmalar›n› sa¤lamak
amac›yla yap›lan her tür ve düzeydeki e¤itim sü-
recidir. Aile e¤itimi programlar›n›n temel amac›,
anne babalar› anne babal›¤›n de¤iflik yönleriyle
ilgili olarak bilinçlendirip beceri sahibi yapmak-
t›r. Aile e¤itimi uygulamalar›yla, genelde ailenin
çocuklar›yla ilgili tüm etkinliklere kat›l›m›n›n sa¤-
lanmas› ve art›r›lmas› amaçlanmaktad›r. Aile ka-
t›l›m›, ailelerin okulun akademik ve sosyal amaç-
lar›n› gerçeklefltirmek için günlük etkinliklere,
okuldaki planlamaya, yönetime etkin olarak ka-
t›l›m›n› içerir. Aile kat›l›m›na yönelik etkinlikler,
ev ziyaretleri ve evde yap›labilecek etkinlikler,
bireysel görüflmeler, veli toplant›lar›, yönetim ve
karar süreçlerine kat›l›m olarak s›ralanabilir. Bu
etkinliklerin düzenlenmesinde, okul yönetimine,
ö¤retmenlere ve ailelere önemli görev ve sorum-
luluklar düfler. 

Özet
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1. Genelde, Türk ailesinde çocuk bak›m› hangi yol-
larla gerçeklefltirilmektedir?

a. Formal yollarla
b. ‹nformal ve formal yollarla
c. Bak›c›lar arac›l›¤›yla
d. ‹nformal yollarla
e. Aile büyükleriyle

2. Yard›msever ve içten ancak biraz da kontrol edici
ve ara s›ra cezaya baflvuran anne babal›k türü afla¤›da-
kilerden hangisidir?

a. Bask›c› anne babal›k
b. Demokrat anne babal›k
c. Hoflgörülü anne babal›k
d. Kat›lmayan ve ilgisiz anne babal›k
e. Güdüleyici anne babal›k

3. Afla¤›dakilerden hangisi etkili bir okul aile ifl birli¤i-
nin sa¤lad›¤› yararlardan biri de¤ildir?

a. Okul programlar›n›n olumlu etkilerinin evde de
sürdürülmesine katk›da bulunur.

b. Ö¤retmenin çocukla ilgili daha anlaml› verileri
elde etmesine yard›mc› olur.

c. Uygun davran›fllar›n ev ve okul ortam›nda pe-
kifltirilmesine katk›da bulunur.

d. Anne babalar için istihdam yaratarak ekonomik
kazanç sa¤lar.

e. Kaynaklara ve hizmetlere daha kolay ulafl›m
sa¤lar.

4. “Okul personeli ile aile bireylerinin belli bir amaç
do¤rultusunda birlikte çal›flmas›” afla¤›dakilerden han-
gisini tan›mlamaktad›r?

a. Okul aile ifl birli¤i
b. Okul etkinlikleri
c. Okul aile dayan›flmas›
d. Okul ev birlikteli¤i
e. Ailenin desteklenmesi

5. Afla¤›dakilerden hangisi kat›l›mc› ailenin üstlendi¤i
rollerden biri de¤ildir?

a. Çocu¤uyla birlikte ö¤renen ö¤renci olmak
b. Düzenli olarak çocu¤unun ödevlerini yapmak
c. Evde çocu¤unun ö¤retmeni olmak
d. Okul etkinliklerinde izleyici ve dinleyici olmak
e. Çocu¤unun haklar›n›n savunucusu olmak

6. Afla¤›dakilerden hangisi aile e¤itimi tan›m›nda yer
verilen bileflenlerden biri de¤ildir?

a. Aile e¤itimi, aile kurumunun devam›n›n sa¤lan-
mas›na katk›da bulunur.

b. Bireylerin sa¤l›kl› geliflimini destekler.
c. Çocuklar›n toplumun uyumlu, sorumlu üyesi ol-

malar›n› sa¤lar.
d. Ailenin karar verme süreçlerine katk›da bulunur.
e. Ailenin ekonomik olarak desteklenmesini

sa¤lar.

7. Afla¤›dakilerden hangisi aile kat›l›m›n›n yararlar›n-
dan biridir?

a. Aile bofl zamanlar›n› en etkili biçimde de¤er-
lendirir.

b. Ö¤rencinin davran›fl sorunlar› ortadan kalkar.
c. Okuldaki etkinliklerde önemli parasal destek

sa¤lar.
d. Ailelerin okula yönelik tutumlar› geliflir.
e. Di¤er kurumlardaki aile çal›flmalar›na örnek

olur.

8. Ev ziyaretlerinin ilk uygulamalar›nda yararlan›lanlar
afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Ö¤retmenler
b. Din adamlar›
c. Gönüllüler
d. Ö¤renciler
e. Yard›mc› ö¤retmenler

9. Ö¤retmenin ailelerle en s›k yapt›¤› görüflme türü
afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Planlanm›fl toplant›lar
b. Birebir görüflmeler
c. Grup toplant›lar›
d. Veli toplant›lar›
e. Ayaküstü görüflmeler

10. Çocuklar›n›n okulda ö¤rendiklerini evde tekrar et-
melerine ve yaflama geçirmelerine yard›mc› olma hangi
tür anne babal›k rolü kapsam›ndad›r?

a. Ö¤reticilik
b. Gönüllülük
c. ‹zleyicilik
d. Kat›l›mc›l›k
e. Gözlemcilik

Kendimizi S›nayal›m
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Türkiye Cumhuriyeti Anayasan›n 41. maddesine göre
“Aile, Türk toplumunun temelidir ve efller aras›nda eflit-
li¤e dayan›r. Devlet, ailenin huzur ve refah› ile özellik-
le annenin ve çocuklar›n korunmas› ve aile planlama-
s›n›n ö¤retimi ile uygulamas›n› sa¤lamak için gerekli
tedbirler al›r, teflkilat› kurar” fleklinde devlete, ailenin
huzur, refah ve korunmas› ile ilgili sorumluluklar yük-
lemektedir. Anayasan›n bu maddesinden hareketle
okulöncesi e¤itim kurumlar› yönetmeli¤inde (MEB,
2004) yer alan okulöncesi e¤itimin ilkeleri bafll›kl› ye-
dinci maddenin j bendi, “e¤itim program› haz›rlan›rken
ailelerin ve içinde bulunulan çevrenin özellikleri dikka-
te al›n›r, ailenin e¤itime etkin kat›l›m› sa¤lan›r” ifade-
siyle okul aile ve çevre ifl birli¤inin önemi vurgulan-
maktad›r. Yine ayn› yönetmeli¤in 20. maddesinin d
bendi ö¤retmenin görevleri aras›nda aile e¤itimi çal›fl-
malar›n›n yap›lmas› gereklili¤ini vurgulamaktad›r: Bu-
na göre, “ö¤retmen aile e¤itimiyle ilgili çal›flmalar›n
planlanmas›na kat›l›r ve uygular.” Yönetmeli¤in 28.
maddesinin d bendi ile de “psikolog, aile e¤itimi çal›fl-
malar›n›n planlanmas› ve uygulanmas›na etkin olarak
kat›l›r” ifadesiyle aile çal›flmalar›n›n kimler taraf›ndan
yürütülece¤i belirtilmektedir.
Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda yap›lacak çal›flmalar-
da okulun tek bafl›na hareket etmesi yerine ailelerin de
etkin olarak kat›l›m›n› sa¤layan okul aile birliklerinin
kurulmas› Milli E¤itim Bakanl›¤› Okul Aile Birli¤i Yö-
netmeli¤i çerçevesinde düzenlenmektedir (MEB, 2005).
Okul aile ifl birli¤i ba¤lam›nda okul aile birliklerinin iki
görevi belirtilmektedir: 
• Ailede, okulda ve çevrede, ö¤rencilerle di¤er ço-

cuklar›n iyi al›flkanl›klar kazanmalar›n›, iyi birer va-
tandafl olmalar›n› sa¤lay›c› tedbirler al›nmas›nda
okul yönetimine yard›mc› olmak. 

• E¤itim ö¤retimle ilgili kurumlar ve sivil toplum ku-
rulufllar›yla ifl birli¤i yapmak.

1. b Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itim
Döneminde Ailenin Rolü ve Önemi” konusuna
bak›n›z. 

2. c Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itim
Döneminde Ailenin Rolü ve Önemi” konusuna
bak›n›z.

3. d Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itim
Döneminde Okul Aile ‹fl Birli¤i” konusuna
bak›n›z.

4. a Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itim
Döneminde Okul Aile ‹fl Birli¤i” konusuna
bak›n›z.

5. b Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

6. e Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

7. d Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

8. c Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

9. e Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

10. a Ayr›nt›l› bilgili için “Okulöncesi E¤itimde Aile
Kat›l›m› ve Kullan›labilecek Teknikler”
konusuna bak›n›z.

Yaflam›n ‹çinden

”

“
Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 1

Günümüzde çocu¤un durumunun ne olaca¤›na iliflkin
yap›lan çal›flmalar, çocu¤un e¤itiminin, sadece biliflsel
gereksinimlerinin sa¤lanmas› ile de¤il, fiziksel, toplum-
sal, duygusal ve ahlakî geliflimlerini de kapsayacak bi-
çimde planlanmas› gereklili¤i yönündedir. Bunun sa¤-
lanabilmesinde ise anne babalar›n özellikleri ve çocuk-
lar›yla olan iliflkileri belirleyici olmaktad›r. Bu iliflkilerin
belirlenmesinde ise anne babalar›n tutum ve davran›fl-
lar› önemli olmaktad›r. Demokrat anne babalar, çocuk-
lar›na karfl› sorumlu ve samimi olmakla birlikte anne
babal›k denetimini daha düflük düzeyde tutarlar. Bu tip
anne babalar çocuklar›n› bask› alt›nda tutmak ya da
çok gevflek b›rakmak yerine daha kararl› ve demokra-
tik tutumlar sergilerler. Demokrat anne babalar çocuk-
lar›n› tart›flma için cesaretlendirir ve herkesin uymas›
gereken kurallar› aç›kça ortaya koyarlar.

S›ra Sizde 2

Etkili bir okul aile ifl birli¤i, anne babalar›n kendilerini
ve ailelerini daha iyi tan›mas›na yard›mc› olaca¤› gibi,
çocuk için daha ifllevsel olacak becerilerin kazand›r›l-
mas›na da yard›mc› olur. Nitekim, bu konuya iliflkin
birçok araflt›rma sonucu, etkili bir okul aile ifl birli¤i
sa¤land›¤›nda, anne babalar›n toplumsal f›rsat ve ola-
naklar ile ö¤retmenlerden daha fazla yararland›klar›n›
ortaya koymaktad›r.

S›ra Sizde 3

Aile e¤itiminin genel amaçlar› flöyle s›ralanabilir: 
• Ailelerin çocuk geliflimi ve e¤itimi konusunda bilgi-

lendirilmelerini sa¤lamak,
• Anne babalar›n her yafl›n geliflim özelli¤ine göre ço-

cuklar›n› tan›malar›na yard›mc› olmak,
• Anne babalar› çocukla sa¤l›kl› iletiflim kurman›n

önemi konusunda bilinçlendirmek,
• Anne babalara çocuklar›n davran›fl ve al›flkanl›klar›-

n› de¤ifltirme yollar›n› ö¤retmektir. 

S›ra Sizde 4

Ev ziyaretleri uygulamas›, ilk kez Avrupa ülkelerinde,
özellikle ‹ngiltere’de bafllam›flt›r. Bu uygulamalarda,
e¤itim konusunda uzman olmayan ancak gönüllü olan
kifliler aileleri evlerinde ziyaret ederek onlara yard›mc›
olmufllard›r. Ev ziyaretleri, özellikle yoksul olan ve e¤i-
tim olanaklar›ndan yeterince yararlanamayan ailelere
yönelik olarak düzenlenmifltir. 
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Okulöncesi E¤itimde
Temel Al›flkanl›klar ve
Sosyal Davran›fllar›n
Kazand›r›lmas›

Çocuklar, ilk kez, okulöncesi e¤itim kurumlar›nda planl› ve programl› olarak sos-
yalleflmeye ve içinde yaflad›¤› kültürü ö¤renmeye bafllar. Bu süreçte çocuklar, top-
luma uyum için gerekli olan temel al›flkanl›klar› ve sosyal davran›fllar› kazanma-
ya çal›fl›rlar. Okulöncesi e¤itim kurumlar› ve ö¤retmenler, çocuklar›n temel al›fl-
kanl›klar› ve sosyal davran›fllar› kazanmalar›nda önemli rol oynar.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken temel al›flkanl›klar›n
neler oldu¤unu kavrayabilecek,
Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken temel al›flkanl›klar›n
nas›l kazand›r›labilece¤ini aç›klayabilecek,
Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken sosyal davran›fllar›n
neler oldu¤unu kavrayabilecek,
Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken sosyal davran›fllar›n
nas›l kazand›r›labilece¤ini aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip ola-
caks›n›z.

N
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N
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• G‹R‹fi
• TEMEL ALIfiKANLIKLAR VE KAZANDIRILMASI

• Uyku
• Yemek Yeme
• Tuvalet ve Temizlik

• SOSYAL DAVRANIfiLAR VE KAZANDIRILMASI
• Kurallara Uyma
• ‹fl Birli¤i Yapma 
• Al›nan Kararlara Kat›lma
• Paylaflma
• Sorumluluk Üstlenme

Örnek Olay

Esra’n›n annesi ve babas› özel bir kuruluflta görevli olup akflam geç saatlere kadar
çal›flmaktad›rlar. Dört yafl›nda olan Esra ile, kendisinden fazla büyük olmayan
ablas› ve a¤abeyi ilgilenmektedir. Onlar da henüz çocuk olduklar›ndan Esra’n›n
beslenmesi, uyku düzeni ve sa¤l›¤›na özen gösteremezler. Esra, gündüzleri uyku
gereksinimi duymas›na karfl›n, düzenli olarak uyumad›¤› için sürekli h›rç›n dav-
ranmakta; akflamlar› da erkenden yatt›¤› için geceleri kalkarak evdekileri rahats›z
etmekte ve onlar› da uyutmamaktad›r. Ayr›ca, gün boyunca kendi ders ve ödevle-
ri ile u¤raflan ablas› ve a¤abeyi onun yemek saatleriyle de yeterince ilgilenememek-
tedirler. Esra ne zaman açl›k hissi duysa hemen evlerinin bitifli¤indeki markete gi-
dip anne ve babas›n›n verdi¤i parayla bisküvi, fleker, gazoz, cips gibi yiyecekler
alarak karn›n› doyurmaktad›r. Akflam olup da herkes sofraya oturdu¤unda Esra
önüne konulan yemekleri yememek için türlü bahaneler uydurmakta ve ço¤u za-
man yemekleri yememektedir. Uyku ve beslenme gereksinimleri yeterince karfl›lan-
mad›¤› için Esra; uyumsuz, mutsuz ve h›rç›n bir çocuk olmufltur. Esra’n›n annesi
ve babas› k›zlar›n›n bu durumdan kurtulmas›, ayr›ca arkadafl edinerek sosyallefl-
mesi için onu bir anaokuluna kaydettirirler. Esra okula bafllad›ktan sonra giderek
de¤iflmeye bafllar. Okulda belli saatlerde belli sürelerle uyuma ve düzenli yemek ye-
me al›flkanl›¤› edindi¤i için, akflamlar› hemen uyku gereksinimi duymad›¤›ndan
ailesi ile birlikte yemek yer ve onlarla hoflça vakit geçirir. Esra, anaokuluna gitme-
den önce uyumsuz, h›rç›n ve bencil bir çocukken, okula bafllad›ktan sonra uyum-
lu, mutlu ve sakin bir çocuk olur. Esra’n›n annesi ve babas› bu duruma çok sevi-
nirler. Çünkü Esra düzenli uyku, dengeli beslenme ve temizlik al›flkanl›klar›n›n
yan› s›ra, kurallara uyma, ifl birli¤i yapma, al›nan kararlara kat›lma, paylaflma
ve sorumluluk üstlenme gibi kimi sosyal davran›fllar› da kazanmaya bafllam›flt›r.
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Anahtar Kavramlar
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G‹R‹fi
Okulöncesi dönem; çocu¤un, gerek do¤al gerekse toplumsal çevreye uyum sa¤la-
yabilmesi ve içinde yaflad›¤› toplumla bütünleflebilmesi için çaba gösterdi¤i; bu
amaçla birtak›m temel al›flkanl›klar ile sosyal davran›fllar› kazanmaya çal›flt›¤› bir
dönemdir. Bu al›flkanl›k ve davran›fllar, çocu¤un içinde yaflad›¤› toplumsal kültür
ile yak›ndan ilgilidir. Bu nedenle, çocu¤un kazanaca¤› al›flkanl›k ve davran›fllar
onun içinde yaflad›¤› topluma daha kolay ve daha çabuk uyum sa¤lamas›na yar-
d›mc› olur.

Çocuk, temel al›flkanl›klar ile sosyal davran›fllar› çevresindeki yetiflkinlerle ve
yafl›tlar›yla etkileflerek kazan›r. Bu süreçte, çocu¤a sa¤lanacak yetiflkin deste¤i çok
önemlidir. Çocu¤a sa¤lanacak yetiflkin deste¤inin tutarl›, düzenli ve duyarl› olma-
s› gerekir. Çünkü okulöncesi dönem çocu¤u, büyük ölçüde çevresindeki yetiflkin-
leri model alarak ö¤renir.

Çocuk, ilk kez okulöncesi e¤itim kurumlar›nda planl› ve programl› olarak sos-
yalleflmeye ve içinde yaflad›¤› kültürü ö¤renmeye bafllar. Burada, çocu¤un önce-
den kazand›¤› temel al›flkanl›klar ile sosyal davran›fllar› pekifltirilmeye ve yenileri
kazand›r›lmaya çal›fl›l›r. Kuflkusuz, bu süreçte okulöncesi e¤itim kurumlar›nda ger-
çeklefltirilen grup içi etkinlikler önemli rol oynar.

Bu ünitede, önce temel al›flkanl›klar ve bu al›flkanl›klar›n kazand›r›lmas› üzerin-
de durulmufl, daha sonra da, sosyal davran›fllar ve bunlar›n kazand›r›lmas›na ilifl-
kin bilgiler verilmifltir.

TEMEL ALIfiKANLIKLAR VE KAZANDIRILMASI
Al›flkanl›klar, zamana, yönlendirmeye ve tekrara ba¤l› olarak kazan›lan davran›fl-
lard›r. Özellikle tekrar, al›flkanl›klar›n kazan›lmas›nda en önemli etmendir. Al›fl-
kanl›klar, bireyin yaflad›¤› do¤al ve toplumsal çevreye daha kolay uyumunu sa¤-
lar. Al›flkanl›klar, bir kez kazan›ld›ktan sonra tekrarlanarak yaflam boyu sürdürülür.
Bu nedenle, daha bafllang›çta iyi ve do¤ru al›flkanl›klar›n kazan›lmas›nda büyük
yarar vard›r. Çünkü bir al›flkanl›k bir kez kazan›ld›ktan sonra düzeltilmesi çok güç
olmaktad›r (Oktay, 1993, ss. 39-46; Oktay, 1999, s. 176).

Al›flkanl›klar›n kazan›lmas› do¤umla bafllar, okulöncesi ve ilkö¤retim dönemle-
rinde pekiflir ve giderek belirginleflir. Çocuklar›n temel al›flkanl›klar› kazanmas›n-
da, anne, baba ve di¤er yetiflkinlerin kararl›, düzenli ve duyarl› davran›fllar› önem-
li rol oynar. Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lacak temel al›flkanl›klar; özel-
likle, uyku, yemek yeme ve tuvalet al›flkanl›klar›d›r. Bunlar, çocu¤un geliflmesine
paralel olarak yeni davran›fllar›n kazan›lmas›na da temel oluflturur.

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken temel al›flkanl›klar nelerdir?

Uyku
Çocu¤un en temel gereksinimlerinden biri uykudur. Sa¤l›kl› büyüme için dengeli
beslenme ne kadar önemliyse uyku da o ölçüde önemlidir. Her çocu¤un, yap›s›-
na, yafl›na ve geliflimine göre uyku gereksinimi vard›r. Kimi çocuklar çok, kimile-
ri az uyur kimileri de hem ö¤leden sonra hem gece iyi uyur. Gündüz birkaç saat
süreyle uyuyan çocuk geceleri daha az uyur. Belli saatlerde belli sürelerle uyuma-
y› ö¤renmek okulöncesi dönemde kazan›lmas› gereken temel al›flkanl›klardan bi-
ridir. Zaman›nda uyuyan, uykuya giderken herhangi bir sorun ç›karmayan, uyu-
duktan sonra da s›k s›k uyanmayan çocuk rahat büyür ve sa¤l›kl› geliflir. Öte yan-
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dan, uykusu düzensiz olan, gece geç saatle-
re kadar yatmamakta direnen, masals›z uyu-
mayan, anne ve babas›n› saatlerce yata¤›n›n
bafl›nda bekleten ya da onlar›n yata¤›nda
uyumak isteyen ve uyuduktan k›sa bir süre
sonra da uyanan çocuk, ailesi için sorunlu
bir çocuktur (Razon, 1988, ss. 73-85).

Çocuk uyku zaman›n›n geldi¤ini kolayca
kestirip kendili¤inden gidip yatmaz. Kendin-
ce birçok neden uydurup yetiflkinlerle birlik-
te olmak, onlar›n etkinliklerine kat›lmak ve
onlarla yaflam› paylaflmak ister. Bu nedenle,
bu konuda duyarl› davran›p çocu¤un iyi uy-
ku ve yatma al›flkanl›¤› gelifltirmesine yar-
d›mc› olunmal›d›r.

Uzmanlara göre, özellikle geceleri uyuma konusunda güçlük ç›karan çocuklar,
genelde öfkeli ve h›rç›n çocuklard›r. Bu çocuklar, yorulduklar›n› bilmezler ve yo-
rulsalar da dinlenme gereksinimi duymazlar. Bunlar, ya anne ve babalar›n›n yat-
mas›n› beklerler ya da beklenmedik bir anda bir köflede uyuyakal›rlar; ancak, bun-
lar›n uykular› k›sa süreli olur. Bu tür uyku bozukluklar›n›n genelde psikolojik ne-
denlerden kaynakland›¤› belirtilmektedir. Psikolojik kökenli uyku bozukluklar›n›n
da, ya çocu¤un üzerine fazla düflülmesi ya da çocu¤a yeterli ilgi gösterilmemesin-
den kaynakland›¤› ileri sürülmektedir. Yap›lan araflt›rmalar, uyku sorunu olan ço-
cuklara, daha çok kalabal›k ve gürültülü ortamlarda, anne ile baba geçimsizli¤inin
yo¤un oldu¤u evlerde ve kardefl k›skançl›¤›n›n bulundu¤u ailelerde rastland›¤›na
iliflkin bulgular ortaya koymaktad›r (Razon, 1988, ss. 73-85).

Uyku zaman›, genelde tüm çocuklar için oldukça güç bir zamand›r. Çocuk uya-
n›kken üstesinden gelebildi¤i pek çok sorunu, uyku zaman› adeta yeniden yafla-
yarak tedirgin olur. Sorunlar› ile tek bafl›na kalmak istemedi¤i için de ço¤u zaman
uyumamakta direnir. Özellikle okulöncesi e¤itim kurumuna bafllanan ilk günlerde
kimi çocuklar›n uyumaya karfl› büyük tepki gösterdikleri gözlenir. Örne¤in; çocuk
uyudu¤unda annesinin kendisini terk edece¤ini ya da okulda unutulaca¤›n› düflü-
nerek uyumak istemez (Oktay, 1993, ss. 39-46; Oktay, 1999, s. 179).

Çocu¤un düzenli uyku ve yatma al›flkanl›¤› kazanmas›nda, evdeki yetiflkinlerin
tutum ve davran›fllar› ile uyku ortam› önemli rol oynamaktad›r. Örne¤in; çocuk
tam uykuya giderken babas›n›n, getirdi¤i yeni bir oyunca¤› çocu¤a göstermek is-
temesi ya da anne ile baban›n çeflitli nedenlerle tart›flmas› gibi durumlar uykuya
haz›rlanan çocu¤u tedirgin edecek tutum ve davran›fllard›r. Bu nedenle, çocu¤un
tedirgin olmas›na yol açacak bu tutum ve davran›fllardan kaç›nmak gerekir. Çocu-
¤un uyudu¤u uyku ortam›yla ilgili olarak da flunlar önerilebilir (Fiflek ve Sükan,
1983, s. 78):

• Çocu¤un uyuyaca¤› oda, gürültüden olabildi¤ince uzak, iyi havaland›r›lm›fl,
serin, lofl ve dikkati da¤›tmayacak düzenli bir yer olmal›d›r.

• Çocu¤un sa¤l›kl› bir biçimde geliflmesi için yatak ne çok yumuflak ne de çok
sert olmal›d›r. Yast›k yass› ve yumuflak olmal›; çarflaf, uyurken çocu¤u ra-
hats›z etmemesi için, gergin duracak bir biçimde serilmelidir.

• Çocuklar yetiflkinlere göre daha çabuk ›s›n›p daha çabuk üflüdüklerinden
üzerlerine örtülecek yorgan ya da battaniye hafif olmal›d›r. Çocuk, e¤er so-
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¤uk odada yat›yorsa ve aç›l›p üflüme olas›l›¤› varsa, örtülerini kal›nlaflt›rmak
ve ço¤altmak yerine, üstü yine hafif örtülüp, kal›n kumafltan dikilmifl bir pi-
jama giydirilmelidir.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda da çocu¤a belli bir uyku düzeni kazand›rabil-
mek için flu noktalara dikkat edilmesinde yarar vard›r:

• Çocu¤un ilk günden itibaren uyumas›n› istememek.
• Çocuk için uykuyu bir ceza ya da ödül olarak görmemek.
• Uyku konusunda çocu¤a bask› yapmamak.
• Çocu¤a, dinlenmesinin kendisi için ne kadar önemli oldu¤unu anlatmak.
• Dinlenirken çocu¤a ilgi göstermek, e¤er varsa uykuyla ilgili sorununu bul-

maya çal›flmak.
• Uyku odas›n›n düzenlenmesinde çocu¤un yard›m›n› istemek.
• Çocu¤a, kimi etkinliklere kat›labilmesi için yeterince dinlenmesi ve güç top-

lamas› gerekti¤ini aç›klamak.
• Çocu¤un uykudan önce gerginlikten kurtulmas›n› ve rahatlamas›n› sa¤lamak.

Çocu¤un belli bir uyku düzeni kazanabilmesi için okulöncesi e¤itim kurumlar›nda nelere
dikkat edilmelidir?

Yemek Yeme
Sa¤l›kl› geliflmenin ilk koflulu yeterli ve dengeli beslenmedir. Okulöncesi dönem
çocu¤unun, bedenen geliflmesi, enerji almas› ve hastal›klara karfl› dirençli olabil-
mesi için yeterli ve dengeli beslenmesi gerekir. Yeterli ve dengeli beslenen çocuk-
lar, hem daha sa¤l›kl› biçimde büyürler hem daha güçlü bir yap›ya sahip olurlar
(Razon, 1988, ss. 73-85).

Yeterli ve dengeli beslenemeyen çocuk-
lar ise, daha çelimsiz bir yap›ya sahip olup
sürekli sa¤l›k sorunlar›yla karfl›lafl›r ve güç
bir geliflim dönemi geçirirler. Ayr›ca, bu ço-
cuklar iyi beslenmifl yafl›tlar›na göre daha
edilgen (pasif) olup ö¤renme etkinlikleri
üzerinde daha az yo¤unlaflabilir ve çevrey-
le daha az ilgilenirler. Bu çocuklarda yayg›n
olarak öfkelilik, kay›ts›zl›k ve dik bafll›l›k gi-
bi olumsuz tutum ve davran›fllar görülür. Bu
nedenle, özellikle, okulöncesi dönem ço-
cuklar›n›n yeterli ve dengeli olarak beslen-
mesine özen gösterilir. Bu amaçla, onlara
düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazand›r›l-
maya çal›fl›l›r.

Yemek yeme do¤ufltan getirilen de¤il, çocu¤un sonradan kazand›¤› bir davra-
n›flt›r. Bu davran›fl, çocu¤un kendi kendini yönetebilmesi yolunda att›¤› önemli bir
ad›md›r. Tüm anne, baba ve ö¤retmenler, çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkan-
l›¤› kazanmalar› yönünde çaba gösterir. Bu amaçla çocuklara öncelikle yemek ye-
me ile ilgili çeflitli davran›fllar kazand›rmaya çal›fl›rlar. Bu davran›fllar; çocu¤un ma-
saya gelmesini, sakin bir biçimde masaya oturmas›n›, kafl›¤›n› ya da çatal›n› eline
almas›n›, masaya ya da yere dökmeden yeme¤ini yemesini, sütünü dökmeden iç-
mesini, b›çakla yiyece¤ini keserek yemesini ve sofran›n toplanmas›na yard›m et-
tikten sonra ellerini y›kamas›n› kapsar (Yavuzer, 1999, s. 71).
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Anne, baba ve ö¤retmenler çocuklara düzenli yemek yeme al›flkanl›klar›n› ka-
zand›r›rken, kimi zaman fark›nda olmaks›z›n yanl›fl tutum ve davran›fllarda bulu-
nurlar. Örne¤in; çocuklar›n› yeme¤e ça¤›rd›klar›nda; gelmediklerinden, önlerine
konulan yemekleri yemediklerinden ya da bitirmediklerinden, yemek art›rd›klar›n-
dan, kafl›kla masaya ve tabaklara vurduklar›ndan ve sadece tek tür yemek yedik-
lerinden yak›n›rlar. Hatta kimi anne ve babalar, ellerinde yiyecek ve kafl›kla çocuk-
lar›n›n önünde arkas›nda dolafl›r durur. Bu tutum ve davran›fllar, çocuklardaki
olumsuz yemek yeme davran›fllar›n› düzeltmedi¤i gibi, üstelik onlardaki olumsuz
davran›fllar›n pekiflmesine yol açar. Bu nedenle, anne, baba ve ö¤retmenlerin bu
tür davran›fl ve tutumlar› sergilemekten özenle kaç›nmalar› gerekir (Özyürek, 1989,
ss. 142-151). Nitekim uzmanlar da e¤er fizyolojik anlamda ciddi bir sa¤l›k sorunu
yoksa, çocuklar›n yemek yemeyle ilgili olumsuz davran›fllar›n›n çevrelerindeki ye-
tiflkinlerin tutum ve davran›fllar›ndan kaynakland›¤›n› ileri sürmektedirler. Genelde
üzerine fazla düflülen, yemek olay›na afl›r› duyarl›k gösterilen ve çocu¤un sa¤l›¤›
ile gere¤inden çok ilgilenilen ailelerde yemek yememe sorunuyla yayg›n olarak
karfl›lafl›lmaktad›r.

Çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazanmalar› için evde anne, baba
ve di¤er yetiflkinlerin flu noktalara dikkat etmelerinde yarar vard›r (Fiflek ve Sükan,
1983, ss. 98-99):

• Yeme¤e oturdu¤unda çocu¤un yorgun olmamas›na ve herhangi bir sürtüflme
ya da didiflme nedeniyle huzursuzluk hissetmiyor olmas›na özen gösterilme-
lidir. E¤er çocuk yorgunsa dinlendirilmeli, huzursuzsa sakinlefltirilmelidir.

• Yemek için nefleli ve hofl bir ortam yarat›lmal›d›r.
• Gerginlik yarat›c› ve üzüntü verici konular›n yemek s›ras›nda konuflulma-

mas›na özen gösterilmelidir.
• Yemekler her gün yaklafl›k olarak ayn› saatlerde yenmelidir.
• Yeme¤in kendisi kadar sunulufl biçimi de önemli oldu¤undan, yemek çocu-

¤un ilgisini çekecek biçimde haz›rlanmal›d›r. Bu, çocu¤u yemek yemeye
teflvik eder. Örne¤in, yeme¤in çocu¤un sevdi¤i süslü bir tabakta sunulmas›
gibi.

• Yemek çocu¤un önüne konulduktan sonra, yemesi gereken miktar konu-
sunda herhangi birfley söylenmemelidir.

• Yemek yeme h›z›n› çocu¤un kendisi ayarlamal›d›r.
• Çocu¤a sevmedi¤i yeme¤i yemesi konusunda bask› yap›lmamal›d›r.
• Çocuk yemekte sorun ç›kard›¤›nda ona ilgi gösterilmemeli; yemek “ister ye

ister yeme” anlay›fl› içinde verilmeli; çocu¤un ne yedi¤iyle kesinlikle ilgile-
nilmemelidir. E¤er çocuk yeme¤i b›rak›rsa bu görmezlikten gelinmelidir.
“Çocu¤un açl›ktan zarar görmeyece¤i” kesinlikle ak›ldan ç›kar›lmamal›d›r.

• Çocu¤un, yemek yerken, masaya ya da yere kazayla yemek dökmesi anla-
y›flla karfl›lanmal›d›r.

• Yeme¤i oyun ve e¤lence hâline getirmekten özenle kaç›n›lmal›d›r.
Çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazanmalar› bak›m›ndan okulönce-

si e¤itim kurumlar›nda ö¤retmenlerin dikkat etmeleri gereken noktalar da flöyle s›-
ralanabilir (Razon, 1988, ss. 73-85):

• Çocu¤a okula bafllad›¤› ilk günlerde yemek konusunda bask› yap›lmamal›d›r.
• Çocu¤a, yemek servisinde ö¤retmene yard›m etme olana¤› sa¤lanmal›d›r.
• Yemek miktar›n› ayarlama ifli tamamen çocu¤a b›rak›lmal›d›r.
• Çocu¤u fazla yemek yemeye zorlamamal›d›r.
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• Çocuk yemek yemedi¤i zaman görmezlikten gelinmeli, yedi¤i zaman da
fark edildi¤i kendisine hissettirilmelidir.

• Çocu¤un yemekten önce ve sonra elini yüzünü y›kama, diflini f›rçalama gi-
bi hofluna giden davran›fllar› yapmas›na olanak sa¤lanmal›d›r.

• Çocuklara, beslenmenin ve yiyeceklerin yarar›, zaman zaman somut olarak
aç›klanmal›d›r.

• Çocu¤a, oyun ve masalla yemek yedirmekten kaç›n›lmal›; yemek konusun-
da kat› ve ac›mas›z davran›lmamal›d›r.

Çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazanmalar› bak›m›ndan okulöncesi ö¤ret-
menleri nelere dikkat etmelidir?

Tuvalet ve Temizlik
Düzenli uyku ve sa¤l›kl› beslenme al›flkanl›¤›n› kazanan bir çocu¤un, tuvalet ve te-
mizlik al›flkanl›¤›n› zaman›nda kazanmas› beklenen ve istenen bir durumdur. Ge-
nelde iki yafl›nda kazan›lan tuvalet al›flkanl›¤›, kimi çocuklar için daha uzun süre
alabilmektedir. Anne ve babalar için çocu¤a bu al›flkanl›¤› kazand›rma güç ve s›-
k›nt›l› bir ifltir.

Tuvalet e¤itimine bafllamadan önce, çocu¤un bu al›flkanl›¤› kazanabilmesi için
belli bir olgunluk düzeyine ulaflm›fl olmas› gerekmektedir. Örne¤in çocuk, “gel,
otur, kalk, ver” gibi basit emirleri yerine getirebilme ve bir sandalyede en az›ndan
befl dakika süreyle oturabilme olgunlu¤unu kazanm›fl olmal›d›r. Ayr›ca, çocu¤un
iki tuvaleti aras›nda en az yar›m saatlik bir süre bulunmal›d›r (Akkök ve Sucuo¤lu,
1989, s. 38).

Çocu¤a tuvalet e¤itimi, telafl yaratmadan, sakin bir biçimde ve zor kullanmadan
verilmelidir. Çünkü bask› yap›lmas› ya da ceza verilmesi, daha sonraki dönemler-
de davran›fllar›na yans›yarak, çocukta birtak›m duygusal sorunlar›n yerleflmesine
yol açabilmektedir (Yücel, 2007).

Tuvalet e¤itimini çoktan tamamlam›fl bir çocuk, aileye yeni kat›lan kardeflinin
do¤umundan k›sa bir süre sonra gündüz ve gece alt›n› ›slatmaya bafllayabilir. Bu,
bebek gibi sevilme ve ilgi merkezi olma amac›na yönelik bir geriye dönüfltür. K›-
sa süreli olan bu durum, çocu¤un gerçekten sevgi ve ilgiden yoksun oldu¤u du-
rumlarda sürer gider. Büyük coflkular, fliddetli korkular ve ani floklar da zaman za-
man çocu¤un alt›n› ›slatmas›na yol açabilmektedir. Böylesi durumlarda, çocu¤a
gereken anlay›fl gösterilmeli; kesinlikle sert davran›lmamal›; alay edilmemeli ve ce-
za verilmemelidir.

Çocuklar›n tuvalet ve temizlik al›flkanl›klar›n›n pekiflmesinde özellikle yuva ve
anaokulu gibi okulöncesi e¤itim kurumlar› önemli rol oynamaktad›r. Tuvalet al›fl-
kanl›¤›n› kazanm›fl çocuklar için okulöncesi e¤itim kurumlar›nda yap›labilecek ifl-
ler flöyle s›ralanabilir:

• Çocu¤u düzenli olarak tuvalete götürmek ya da göndermek.
• Çocu¤un, uyku saatinden hemen önce ve dinlenme saatinde tuvalete gitme-

sini sa¤lamak.
• Çocuk alt›n› kirletti¤inde kesinlikle olay› büyütmemek.
• E¤er çocuk alt›n› kirletiyorsa bunun gerçek nedenini araflt›rmak ve bulmak.
• Çocuklar› temizlik ve temizlik al›flkanl›klar› konusunda s›k s›k bilgilendirmek.

Tuvalet ve temizlik al›flkanl›¤›n› kazanm›fl çocuklar›n, bu al›flkanl›¤›n› pekifltirmek için
okulöncesi e¤itim kurumlar›nda neler yap›labilir?
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SOSYAL DAVRANIfiLAR VE KAZANDIRILMASI
Çocu¤un, içinde yaflad›¤› topluma uyum sa¤layabilmesi ve toplumla bütünleflme-
si, onun toplumda geçerli olan sosyal davran›fllar› kazanmas›yla olanakl› olabil-
mektedir. Çocuk, sosyal davran›fllar› kazanarak ailesinin, akrabalar›n›n, arkadaflla-
r›n›n, k›saca, toplumun bir parças› oldu¤unun bilincine varacak ve sosyalleflmifl
olacakt›r. Sosyalleflme, bir anlamda, çocu¤un, içinde yaflad›¤› kültürü, dolayl› ola-
rak bu kültürle ba¤lant›l› di¤er kültürleri ö¤renmesidir.

Sosyal davran›fllar, çocu¤un toplumdaki bireylerle etkileflmesi sonucu ö¤renilir.
Çocu¤un toplumdaki bireylerle etkileflmesi ise onun ancak konuflma yetene¤ini
kazanmas›yla olanakl›d›r. Çocu¤un en erken iki yafl›nda konuflmaya bafllad›¤› dik-
kate al›nd›¤›nda, iki yafl›ndan itibaren sosyal davran›fllar› ö¤renmeye bafllad›¤› söy-
lenebilir. Bu nedenle, okulöncesi dönem, çocu¤un sosyalleflmesi bak›m›ndan en
kritik dönem olarak de¤erlendirilmektedir.

Çocuk, ilk kez okulöncesi dönemde ev d›fl›ndaki insanlarla, özellikle, kendi ya-
fl›tlar›yla nas›l birlikte olunaca¤›n› ö¤renmeye bafllar. Bu ö¤renme, onun sosyal ge-
liflimine olanak sa¤lar ve içinde yaflad›¤› topluma daha kolay ve daha çabuk uyum
sa¤lamas›na yard›mc› olur. Çocu¤un, sosyal davran›fllar› planl› ve programl› olarak
ö¤renmesinde, okulöncesi e¤itim kurumlar› önemli görev ve sorumluluklar üstle-
nir. Okulöncesi dönemde çocuklara kazand›r›labilecek sosyal davran›fllar flöyle s›-
ralanabilir (Senemo¤lu, 1994, ss. 21-30; Yaflar, 2002, ss. 87-98):

• Kurallara uyma
• ‹fl birli¤i yapma
• Al›nan kararlara kat›lma
• Paylaflma
• Sorumluluk üstlenme

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›labilecek sosyal davran›fllar nelerdir?

Bu davran›fllar›n okulöncesi dönem çocuklar›na nas›l kazand›r›laca¤› afla¤›da
ana çizgileriyle aç›klanm›flt›r.

Kurallara Uyma
“Kurallara uyma”, bireyin içinde yaflad›¤› topluma uyum sa¤layabilmesi için gerek-
li en temel davran›fllardan biridir. Çünkü, toplumdaki iliflkiler belli kurallara daya-
l› olarak sürdürülmektedir. Birey, toplumun kurallar›na uydu¤u sürece topluma
uyum sa¤layabilmekte ve toplumun üyesi olabilmektedir. Aksi hâlde, toplum, ku-
rallara uymayan bireyi d›fllamakta ve yaln›zl›¤a itmektedir. Bu da bireyin mutsuz
olmas›na yol açmaktad›r.

Kurallara uyma, çocu¤un do¤ufltan getirdi¤i bir davran›fl olmay›p sonradan ö¤-
rendi¤i bir davran›flt›r. Çocuk bu davran›fl› somut olarak ilk kez oyun içinde ö¤ren-
meye bafllar. Çocuk toplum kurallar›n›, oyun yoluyla kolay ve zarars›z bir biçimde
ö¤renir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda gerçeklefltirilen grup etkinlikleri çocu-
¤un, bu davran›fl› kazanmas›nda önemli rol oynar. Çocuk oyun s›ras›nda sadece
kurallara uyma davran›fl›n› ö¤renmekle kalmaz, kurallara uyma zorunlulu¤unu da
ö¤renir.
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‹fl Birli¤i Yapma
“‹fl birli¤i yapma”, bireyin, ortak amaçlar ve ç›karlar do¤rultusunda baflkalar›yla
bilgi, beceri ve eme¤ini birlefltirerek çaba göstermesi anlam›na gelmektedir. ‹fl bir-
li¤i yapma davran›fl›, üst düzeyde sosyalleflmifl toplumlar için en gerekli beceriler-
den biridir. ‹fl birli¤i yapma davran›fl›, ayn› zamanda, toplumda demokrasinin yer-
leflmesi ve geliflmesi bak›m›ndan da gereklidir. Bireyin, ifl birli¤i yapma davran›fl›-
n› kazanmas›, topluma daha kolay uyum sa¤lamas› ve gelecekte toplumda üstle-
nece¤i görev ve sorumluluklar› etkili bir biçimde yerine getirebilmesi bak›m›ndan
son derece önemlidir.

Çocuk, ifl birli¤i yapma davran›fl›n› ilk kez sosyalleflmeye bafllad›¤› okulöncesi
dönemde kazanmaya bafllar (Senemo¤lu, 1994, ss. 21-30). Okulöncesi e¤itim ku-
rumlar›nda gerçeklefltirilen grup etkinlikleri bu davran›fl›n kazand›r›lmas› bak›m›n-
dan çok önemlidir. Çocuk, yetiflkin olarak ö¤retmeni, yafl›t› olarak arkadafllar›yla
oynad›¤› oyunlar s›ras›nda grupta rol alma, grubun etkili bir üyesi olma ve önder-
lik etme gibi davran›fllar göstererek ifl birli¤i yapma davran›fl›n› kazanmaya ya da
pekifltirmeye çal›fl›r.

Al›nan Kararlara Kat›lma
“Al›nan kararlara kat›lma”, özellikle demok-
rasi ile yönetilen toplumlarda en gerekli ve
en temel davran›fllardan biridir. Çünkü de-
mokrasinin benimsendi¤i toplumlarda bi-
reyler ister yönetsinler ister yönetilsinler al›-
nan kararlara do¤rudan ya da dolayl› olarak
kat›l›rlar. Çocuk, al›nan kararlara kat›lma
davran›fl›n›, ilk kez konuflma yetene¤ini ka-
zand›ktan sonra aile içinde ö¤renmeye bafl-
lar. Örne¤in; ailece yaz tatilinin geçirilece¤i
yerin belirlenmesi, ortak kullan›m için sat›n
al›nacak eflyalar›n seçilmesi gibi konularda
tüm aile bireylerinin görüfllerinin al›nmas›,
çocu¤un al›nan kararlara kat›lma davran›fl›n›n geliflmesinde etkili olur.

Çocu¤a al›nan kararlara kat›lma davran›fl›n›n kazand›r›lmas›nda okulöncesi e¤i-
tim kurumlar›n›n etkisi büyüktür. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda uygulanan
programlar ile çocuklarda bu davran›fllar›n gelifltirilmesine çal›fl›l›r. Örne¤in; okul-
öncesi e¤itim kurumundaki bir ö¤retmenin, yap›lacak iflleri ve oynanacak oyunla-
r› belirlerken çocuklar›n görüfllerine baflvurmas›, onlar›n kararlara kat›lma davran›-
fl›n› ö¤renmelerine ya da pekifltirmelerine katk›da bulunur.

Paylaflma
Toplum içinde yaflam›n vazgeçilmez koflullar›ndan biri de paylaflmad›r. Cömertlik
duygusundan kaynaklanan “paylaflma”, isteyerek ve içtenlikle verebilmeyi sa¤la-
yan bir davran›flt›r. Paylaflma, somut nesneler için olabilece¤i gibi, duygu, düflün-
ce vb. soyut ögeler için de olabilir. Ancak erken yafllardaki paylaflma, genelde ço-
cu¤un kendi aile bireyleri ve di¤er yetiflkinlere yiyecek ya da herhangi bir nesne-
yi sunma biçiminde görülür (Dere ve Ö¤retir, 1998, ss. 111-116). Yetiflkinlerin tu-
tum ve davran›fllar›, çocuklarda paylaflma davran›fl›n›n geliflmesinde etkili olmak-
tad›r. Çünkü çocuklar büyük ölçüde çevrelerindeki yetiflkinleri ya da yafl›tlar›n›
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model alarak ö¤renmektedirler. Örne¤in; baban›n kendisine ait olan bir fleyi di¤er
aile bireyleriyle paylaflmas›, annenin evde yapt›¤› bir pasta ya da böre¤i komflular-
la paylaflmas› gibi davran›fllar, çocu¤un paylaflma davran›fl›n› kazanmas›nda etkili
olmaktad›r.

Çocu¤un paylaflma davran›fl›n› kazanmas›nda, okulöncesi e¤itim kurumlar›
önemli rol oynar. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çocuk bu davran›fl› grup içi et-
kinliklere kat›larak oyun yoluyla ö¤renmeye çal›fl›r. Böylece, çocuk vermeyi ve al-
may›, k›saca, paylaflmay› ö¤renir. Bu davran›fl› ö¤renen çocuk topluma daha kolay
uyum sa¤lar ve toplumda demokrasinin yerleflmesine katk›da bulunur.

Sorumluluk Üstlenme
“Sorumluluk üstlenme”, çocu¤un, yaflad›¤› topluma uyum sa¤layabilmesi ve toplu-
mun etkin bir üyesi olabilmesi için kazanmas› gereken üst düzeydeki sosyal dav-
ran›fllardan biridir. Çocuk bu davran›fl› ancak befl yafl›ndan sonra kazanmaya bafl-
lar. Çünkü beflinci yafl, daha önceki yafllara göre bireyin, yetiflkin deste¤ine daha
az gereksinim duydu¤u ve sorumluluk üstlenmeye haz›r oldu¤u bir yaflt›r. Çocuk,
bu dönemde evin içindeki ve d›fl›ndaki pek çok ifle ilgi duyar. Bu ilgi, yetiflkinler
taraf›ndan iyi de¤erlendirilmeli ve çocu¤un yafl›na uygun sorumluluklar verilmeli-
dir. Bu yolla çocu¤a sorumluluk üstlenme davran›fl› kazand›r›labilir. Örne¤in; ço-
cu¤a, kahvalt› sofras›n› haz›rlama, evdeki çiçekleri sulama, gardrobun ç›kan vida-
lar›n› s›k›flt›rma, bakkaldan baz› küçük al›flveriflleri yapma, küçük kardefline belli
bir süre bakma gibi sorumluluklar verilerek, ona sorumluluk üstlenme davran›fl›
kazand›r›labilir. Araflt›rmalar, kalabal›k ailelerden gelen çocuklarda sorumluluk
davran›fl›n›n daha çok geliflti¤i yolunda bulgular ortaya koymufltur (Yaflar, 2002,
ss. 87-98).

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda da çocu¤a sorumluluk üstlenme davran›fl› ka-
zand›r›lmaya çal›fl›l›r. Grup içi etkinlikler kapsam›nda oynanan oyunlar bu davra-
n›fl›n kazan›lmas› için ideal etkinliklerdir. Ayr›ca, ö¤retmen, çocuklara çeflitli so-
rumluluklar vererek, onlara bu davran›fl› kazand›rmaya ya da kazan›lm›fl davran›fl›
pekifltirmeye çal›fl›r. Örne¤in; ö¤retmen çocuklara, da¤›lan oyuncaklar› toplama, il-
gi köflelerini düzenleme ve temiz tutma gibi sorumluluklar vererek onlar›n sorum-
luluk üstlenme davran›fl› kazanmas›n› sa¤layabilir.

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda çocuklara, “sorumluluk üstlenme” davran›fl› nas›l
kazand›r›labilir? 

148 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

6



1498.  Ünite -  Okulöncesi  E¤i t imde Temel  A l ›flkanl ›k lar  ve  Sosyal  Davran›fl lar ›n  Kazand›r › lmas›

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas›

gereken temel al›flkanl›klar›n neler oldu¤unu

kavrayabilmek

Okulöncesi dönemde çocuk içinde yaflad›¤› top-
lumla bütünleflebilmek için çaba gösterir ve bu
amaçla birtak›m temel al›flkanl›klar ve sosyal dav-
ran›fllar kazanmaya çal›fl›r. Al›flkanl›klar, zamana,
yönlendirmeye ve tekrara ba¤l› olarak kazan›lan
davran›fllard›r. Al›flkanl›klar›n kazan›lmas›nda an-
ne, baba ve di¤er yetiflkinlerin kararl›, düzenli ve
duyarl› davran›fllar› önemli rol oynar. Okulönce-
si dönemde çocu¤a kazand›r›lacak temel al›fl-
kanl›klar; uyku, yemek yeme, tuvalet ve temizlik
al›flkanl›klar›d›r. 

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› ge-

reken temel al›flkanl›klar›n nas›l kazand›r›labi-

lece¤ini aç›klayabilmek

Uyku, çocu¤un en temel gereksinimlerinden bi-
ridir. Sa¤l›kl› büyüme için dengeli beslenme ne
kadar önemliyse uyku da o ölçüde önemlidir.
Zaman›nda uyuyan, uykuya giderken herhangi
bir sorun ç›karmayan, uyuduktan sonra da s›k
s›k uyanmayan çocuk rahat büyür ve sa¤l›kl› ge-
liflir. Çocu¤un düzenli uyku ya da yatma al›flkan-
l›¤› kazanmas›nda, evdeki yetiflkinlerin tutum ve
davran›fllar› önemli rol oynar.
Yemek yeme, çocu¤un, yeterli ve dengeli besle-
nebilmesi için kazanmas› gereken di¤er önemli
bir al›flkanl›kt›r. Tüm anne, baba ve ö¤retmenler,
çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› ka-
zanmalar› yönünde çaba gösterir. Çocuklar›n dü-
zenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazanmas›nda an-
ne, baba ve di¤er yetiflkinlerin çok dikkatli olma-
lar› ve çocuklara kötü örnek olabilecek tutum ve
davran›fllardan özenle kaç›nmalar› gerekir. 
Tuvalet ve temizlik al›flkanl›¤› da okulöncesi y›l-
larda kazan›lmas› gereken en temel al›flkanl›klar-
dan biridir. Genelde iki yafl›nda kazan›lan tuva-
let al›flkanl›¤›, kimi çocuklar için daha uzun süre
alabilmektedir. Anne ve babalar için çocu¤a bu
al›flkanl›¤›n kazand›r›lmas› güç ve s›k›nt›l› bir ifl-
tir. Tuvalet e¤itimine bafllamadan önce, çocu¤un
bu al›flkanl›¤› kazanabilmesi için belli bir olgun-
luk düzeyine ulaflmas› beklenir. Çocu¤a tuvalet
al›flkanl›¤›, telafl yaratmadan, sakin bir biçimde
ve zor kullanmadan kazand›r›lmal›d›r.

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas›

gereken sosyal davran›fllar›n neler oldu¤unu

kavrayabilmek

Çocu¤un, içinde yaflad›¤› topluma uyum sa¤la-
yabilmesi ve toplumla bütünleflebilmesi için, top-
lumda geçerli olan birtak›m sosyal davran›fllar›
ö¤renmesi gerekir. Sosyal davran›fllar çocu¤un
toplumdaki bireylerle etkileflmesi sonucu ö¤re-
nilir. Çocu¤un en erken iki yafl›ndan itibaren ko-
nuflmaya bafllad›¤› dikkate al›n›rsa onun bu dav-
ran›fllar› iki yafl›ndan itibaren ö¤renmeye baflla-
d›¤› söylenebilir. Okulöncesi dönemde çocukla-
ra kazand›r›lmas› gereken sosyal davran›fllar; “ku-
rallara uyma”, “ifl birli¤i yapma”, “al›nan kararla-
ra kat›lma”, “paylaflma” ve “sorumluluk üstlen-
me” olarak s›ralanabilir. 

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› ge-

reken sosyal davran›fllar›n nas›l kazand›r›labi-

lece¤ini aç›klayabilmek

Çocuk, “kurallara uyma”, “ifl birli¤i yapma”, “al›-
nan kararlara kat›lma”, “paylaflma” ve “sorumlu-
luk üstlenme” davran›fllar›ndan sadece “sorum-
luluk üstlenme” davran›fl›n› befl yafl›ndan sonra
ö¤renmeye bafllar. Çünkü beflinci yafl daha ön-
ceki yafllara göre çocu¤un, yetiflkin deste¤ine da-
ha az gereksinim duydu¤u ve sorumluluk üstlen-
meye haz›r oldu¤u bir yaflt›r. Aile içinde anne,
baba ve di¤er yetiflkinler taraf›ndan çocu¤a ka-
zand›r›lmaya çal›fl›lan bu davran›fllar, okulöncesi
e¤itim kurumlar›nda da grup içi etkinlikler ve
oynanan oyunlarla pekifltirilmeye çal›fl›l›r.
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1. Büyük coflkular ya da ani floklar nedeniyle alt›n› ›s-
latan çocu¤a nas›l davran›lmal›d›r?

a. Çocuk cezaland›r›lmal›d›r.
b. Çocu¤un ciddi bir biçimde dikkati çekilmelidir.
c. Çocukla hiç ilgilenilmemelidir.
d. Çocu¤a anlay›fll› davran›lmal›d›r.
e. Çocuk azarlanarak korkutulmal›d›r.

2. Afla¤›dakilerden hangisi, uykusu düzensiz olan ço-
cu¤un gösterdi¤i davran›fllardan biri de¤ildir?

a. Gece geç saatlere kadar uyan›k kalma
b. Anne ve baban›n yata¤›nda yatmay› isteme
c. Uyuduktan k›sa bir süre sonra uyanma
d. Uykusu geldi¤inde öfkeli ve h›rç›n olma
e. Yap›s›na ve yafl›na uygun olarak uyuma

3. Afla¤›dakilerden hangisi, çocu¤un uyuyaca¤› odan›n
özellikleri kapsam›nda yer almaz?

a. Oda gürültüden uzak olmal›d›r.
b. Oda iyi havaland›r›lm›fl olmal›d›r.
c. Oda lofl olmal›d›r.
d. Oda olabildi¤ince s›cak olmal›d›r.
e. Oda çocu¤un dikkatini da¤›tmayacak bir biçim-

de düzenlenmifl olmal›d›r.

4. Afla¤›dakilerden hangisi, çocu¤un okulöncesi dö-
nemde yemek yemeyle ilgili olarak kazanmas› gereken
davran›fllardan biri de¤ildir?

a. Çocu¤un masaya gelip oturmas›
b. Sofradakilere yemek servisi yapmas›
c. Kafl›¤›n› ya da çatal›n› eline almas›
d. Masaya ya da yere dökmeden yeme¤ini yemesi
e. Sofran›n toplanmas›na yard›m etmesi

5. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde kazan-
d›r›lmas› gereken sosyal davran›fllardan biri de¤ildir?

a. Paylaflma
b. ‹fl birli¤i yapma
c. Baflkalar›yla yar›flma
d. Kurallara uyma
e. Sorumluluk üstlenme

6. Al›flkanl›klar ile ilgili afla¤›daki ifadelerden hangisi
yanl›flt›r?

a. Al›flkanl›klar, sürekli de¤iflkenlik gösterirler. 
b. Tekrar, al›flkanl›klar›n kazan›lmas›nda en önem-

li etmendir.
c. Al›flkanl›klar, bir kez kazan›ld›ktan sonra tekrar-

lanarak yaflam boyu sürebilir.
d. Al›flkanl›klar, bireyin yaflad›¤› do¤al ve toplum-

sal çevreye daha kolay uyumunu sa¤lar.
e. Al›flkanl›klar›n kazan›lmas› do¤umla bafllar.

7. Afla¤›dakilerden hangisi çocu¤a okulöncesi e¤itim
kurumunda belli bir uyku düzeni kazand›rabilmek için
dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de¤ildir?

a. Uyku, çocuk için bir ceza ya da ödül olarak
görülmemelidir.

b. Uyku konusunda çocu¤a bask› yap›lmamal›d›r.
c. Çocu¤a, dinlenmesinin kendisi için önemli ol-

du¤u anlat›lmal›d›r.
d. Uyku odas›n›n düzenlenmesinde çocu¤un yar-

d›m› istenmelidir.
e. Çocu¤a uyumas› için ilk günden itibaren ›srarl›

davran›lmal›d›r. 

8. Afla¤›dakilerden hangisi çocuklar›n düzenli yemek
yeme al›flkanl›¤› kazanmalar› için dikkat edilmesi nok-
talardan biri de¤ildir?

a. Yemek için nefleli ve hofl bir ortam yarat›lmal›d›r.
b. Çocuktan, taba¤›na konulan yeme¤in tamam›n›

yemesi istenmelidir.
c. Yemekler her gün yaklafl›k olarak ayn› saatlerde

yenmelidir.
d. Yemek, çocu¤un ilgisini çekecek biçimde haz›r-

lanmal›d›r.
e. Çocu¤a sevmedi¤i yeme¤i yemesi konusunda

bask› yap›lmamal›d›r.

9. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi ö¤retmeninin
çocuklara düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazand›r›r-
ken dikkat etmesi gereken noktalardan biridir?

a. Çocu¤un taba¤›na konulan yeme¤in tümünü bi-
tirmesi için ›srarc› olmal›d›r.

b. Çocu¤u yemek yemedi¤i zaman uyarmal›, yedi-
¤i zaman da ödüllendirmelidir.

c. Çocu¤a okula bafllad›¤› ilk günlerde yemek ko-
nusunda bask› yapmamal›d›r.

d. Her çocu¤un taba¤›na eflit miktarda yemek koy-
mal› ve tamam›n› yemesini istemelidir.

e. Çocu¤u, yeme¤ini çabuk yemesi için uyarma-
l›d›r.

10. Çocukta “kurallara uyma” davran›fl›n›n geliflmesin-
de en çok hangi etkinlik katk›da bulunur?

a. Oyun oynama
b. Müzik dinleme
c. Resim yapma
d. Kitap okuma
e. Televizyon izleme

Kendimizi S›nayal›m
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Sorumluluk Bilinci Nas›l Kazand›r›l›r?

Çocu¤umuzdan beklentilerimizin gerçekleflmesi duru-
muna göre onun sorumluluklar›n› yerine getirmeyi ö¤-
rendi¤ini ya da ö¤renemedi¤ini düflünürüz. E¤er bek-
lentilerimize uygun davran›fllar ortaya ç›kmam›flsa so-
rumluluk kazand›rma sürecini gözden geçirmek gere-
kir. Kuflkusuz, bu süreç, her eve her anne babaya göre
farkl› yaflan›r. Çünkü, sorumlulu¤un geliflimi çocuktan
çocu¤a de¤ifliklik gösterir. Her çocuk, ayn› zamanda,
ayn› sorumluluklar› kazan›r diyemeyiz. Çocuklara so-
rumluluk bilinci kazand›rma sürecinde, onlar›n kiflilik
özellikleri ve fiziksel yap›lar› mutlaka dikkate al›nmal›-
d›r. Ancak, burada önemli olan, anne baban›n çocu¤un
iflini yapmay› b›rakmas› ve kendisinin yapabilmesi ko-
nusunda ›srarc› olabilmesidir. Anne babalar, çocuklar›-
n›n yapabilecekleri fleyleri kendileri yaparak, yaflamlar›
boyunca gereksinim duyabilecekleri karar verebilme,
seçim yapabilme, giriflken davranabilme gibi becerile-
rin geliflimini de engellemifl olurlar. Bireysel farkl›l›klar
söz konusu olsa da, sorumluluk kazand›rmaya yönelik
sürecin, “bilgilendirme”, “takip”, “geri bildirim” ve “ha-
t›rlatma” olmak üzere dört temel ögesi bulunmaktad›r.
• Bilgilendirme

Çocu¤un davran›fl›nda istenen de¤iflimin gerçekle-
flebilmesi için, önce, çocu¤un bu de¤iflim hakk›nda
bilgilendirilmesi gerekir. Çocu¤un bu de¤iflimi bir
gereksinim olarak görebilmesi için nedenleri hak-
k›nda bilgilendirilmesi önemlidir. Çocu¤a kurallar›n
neden konuldu¤u ve sorumlulu¤un önemi aç›k ve
anlafl›l›r bir dille anlat›lmal›d›r. Çocuklar baz› iflleri
niçin yapmak durumunda olduklar›n› anlar ve bilir-
lerse, ailelerine yard›m etmeyi ve ba¤›ms›z davran-
may› benimserler.

• Takip
Bilgilendirmeden sonra, çocu¤un söz konusu davra-
n›fl› gösterebilmesi için kendisine belli bir süre tan›n-
mas› gerekir. Bu süre içinde yap›lan takip sonucun-
da, sorumlu davran›fl›n ortaya ç›k›p ç›kmad›¤›na ve
davran›fl›n hangi sürede ortaya ç›kt›¤›na dikkat edilir.

• Geri Bildirim 
Belli bir süre sonra, sorumlu davran›fl›n kazan›lma-
s› süreci ile ilgili olarak çocu¤un bilgilendirilmesi
gerekir. E¤er beklenen sorumlu davran›fl›n say›s›n-
da art›fl söz konusu ise, bu süreç pekifltirilmeli; bek-
lenen sorumlu davran›fl›n ortaya ç›kmas›nda s›k›nt›-
lar varsa, bu s›k›nt›lar ve olas› nedenleri çocukla
paylafl›lmal›d›r.

• Hat›rlatma

E¤er istenen davran›fl bir türlü gerçekleflmiyorsa, ye-
niden hat›rlatma yoluna gidilmelidir. Yeniden bilgi-
lendirmeyle bafllayan bu süreç, çocukta davran›fl
yerleflinceye kadar sürdürülmelidir.

Sorumluluk Bilinci Kazand›rma Sürecinde Bilin-

mesi Gereken ‹lkeler

Çocuklara sorumluluk bilinci kazand›rma sürecinde bi-
linmesi gereken ilkeleri, “çocuklara sorumluluk verme”,
“çocu¤u cesaretlendirme” ve “çocu¤a geliflim düzeyine
uygun sorumluluk verme” olmak üzere üç bafll›k alt›n-
da toplamak olanakl›d›r.
• Çocuklara Sorumluluk Verme

Kimi zaman, anne babalar›n küçük yafltaki çocukla-
r›n›n yorulmalar›na dayanamad›klar› için birçok fle-
yi onlar›n ad›na yapt›klar›na tan›k oluruz. Böyle bir
yaklafl›m, çocu¤un rahatl›¤a al›flmas›na ve ileride
büyük çapl› sorunlar›n ortaya ç›kmas›na yol açar.
Küçük yafllarda, kendisine ait iflleri baflkalar›na yap-
t›ran çocuk, ileriki yafllarda da bunu devam ettirmek
ister. Bu da, anne baba ve çocuk aras›ndaki çat›flma-
lar›n artmas›na yol açar. Bir süre sonra, anne baba
için de çocu¤un sorumluluklar›n› takip etmesi güç-
leflmeye bafllar.

• Çocu¤u Cesaretlendirme

Çocu¤un baz› iflleri tek bafl›na yapmas›na izin ver-
mek gerekir. Çünkü bazen yanl›fl oldu¤unu bildi¤i-
miz davran›fllar› çocu¤un yapmas›na izin vermek
onun davran›fl›n›n sonucunu görmesi için yararl›d›r.
Örne¤in, siz hat›rlatmadan okul çantas›n› unutma-
ma sorumlulu¤u konusunda anlaflmaya vard›¤›n›z
halde, çocuk çantas›n› unutuyorsa ve siz de onun
yerine çantay› okula götürüyorsan›z ona sorumluluk
bilinci kazand›ramam›fls›n›z demektir.

• Çocu¤a Geliflim Düzeyine Uygun Sorumluluk Verme

Her çocu¤un farkl› yetenekleri, farkl› bireysel özel-
likleri, farkl› fiziksel yap›s› göz önünde bulunduru-
lursa, ayn› yafltaki her çocu¤un ayn› davran›fllar› ge-
lifltirmesi beklenemez. Sorumluluk geliflimi de ço-
cuktan çocu¤a farkl›l›k gösterir. Bu nedenle, çocuk-
lara sorumluluk verirken, mutlaka onlar›n geliflim
özelliklerini göz önünde bulundurmak gerekir.

Kaynak: Civelek, B. (2006). Çocuklara Sorumluluk Bi-
linci Kazand›rmak. Çoluk Çocuk. Say›: 58, ss. 20-22.

Yaflam›n ‹çinden
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1. d Ayr›nt›l› bilgi için “Tuvalet ve Temizlik”
konusuna bak›n›z.

2. e Ayr›nt›l› bilgi için “Uyku” konusuna bak›n›z.
3. d Ayr›nt›l› bilgi için “Uyku” konusuna bak›n›z.
4. b Ayr›nt›l› bilgi için “Yemek Yeme” konusuna

bak›n›z.
5. c Ayr›nt›l› bilgi için “Sosyal Davran›fllar ve

Kazand›r›lmas›” konusuna bak›n›z.
6. a Ayr›nt›l› bilgi için “Temel Al›flkanl›klar ve

Kazand›r›lmas›” konusuna bak›n›z.
7. e Ayr›nt›l› bilgi için “Uyku” konusuna bak›n›z.
8. b Ayr›nt›l› bilgi için “Yemek Yeme” konusuna

bak›n›z.
9. c Ayr›nt›l› bilgi için “Yemek Yeme” konusuna

bak›n›z.
10. a Ayr›nt›l› bilgi için “Kurallara Uyma” konusuna

bak›n›z.

S›ra Sizde 1

Okulöncesi dönemde çocu¤a kazand›r›lmas› gereken
temel al›flkanl›klar, “uyku”, “yemek yeme” ve “tuvalet
ve temizlik” biçiminde s›ralanabilir.

S›ra Sizde 2

Çocu¤un belli bir uyku düzeni kazanabilmesi için
okulöncesi e¤itim kurumlar›nda flu noktalara dikkat
edilmelidir:
• Çocu¤un ilk günden itibaren uyumas›n› istememek.
• Çocuk için uykuyu bir ceza ya da ödül olarak gör-

memek.
• Uyku konusunda çocu¤a bask› yapmamak.
• Çocu¤a, dinlenmesinin kendisi için ne kadar önem-

li oldu¤unu anlatmak.
• Dinlenirken çocu¤a ilgi göstermek, e¤er varsa uy-

kuyla ilgili sorununu bulmaya çal›flmak.
• Uyku odas›n›n düzenlenmesinde çocu¤un yard›m›-

n› istemek.
• Çocu¤a, kimi etkinliklere kat›labilmesi için yeterince

dinlenmesi ve güç toplamas› gerekti¤ini aç›klamak.
• Çocu¤un uykudan önce gerginlikten kurtulmas›n›

ve rahatlamas›n› sa¤lamak.

S›ra Sizde 3

Çocuklar›n düzenli yemek yeme al›flkanl›¤› kazanmala-
r› bak›m›ndan okulöncesi ö¤retmenleri flu noktalara
dikkat etmelidir:
• Çocu¤a okula bafllad›¤› ilk günlerde yemek konu-

sunda bask› yap›lmamal›d›r.
• Çocu¤a, yemek servisinde ö¤retmene yard›m etme

olana¤› sa¤lanmal›d›r.
• Yemek miktar›n› ayarlama ifli tamamen çocu¤a b›ra-

k›lmal›d›r.
• Çocu¤u fazla yemek yemeye zorlamamal›d›r.
• Çocuk yemek yemedi¤i zaman görmezlikten ge-

linmeli, yedi¤i zaman da fark edildi¤i kendisine
hissettirilmelidir.

• Çocu¤un yemekten önce ve sonra elini yüzünü y›-
kama, diflini f›rçalama gibi hofluna giden davran›flla-
r› yapmas›na olanak sa¤lanmal›d›r.

• Çocuklara, beslenmenin ve yiyeceklerin yarar›, za-
man zaman somut olarak aç›klanmal›d›r.

• Çocu¤a, oyun ve masalla yemek yedirmekten kaç›-
n›lmal›; yemek konusunda kat› ve ac›mas›z davra-
n›lmamal›d›r.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›



1538.  Ünite -  Okulöncesi  E¤i t imde Temel  A l ›flkanl ›k lar  ve  Sosyal  Davran›fl lar ›n  Kazand›r › lmas›

S›ra Sizde 4

Tuvalet ve temizlik al›flkanl›¤›n› kazanm›fl çocuklar›n,
bu al›flkanl›¤›n› pekifltirmek için okulöncesi e¤itim ku-
rumlar›nda yap›labilecek ifller flöyle s›ralanabilir: 
• Çocu¤u düzenli olarak tuvalete götürmek ya da

göndermek.
• Çocu¤un, uyku saatinden hemen önce ve dinlenme

saatinde tuvalete gitmesini sa¤lamak.
• Çocuk alt›n› kirletti¤inde kesinlikle olay› büyüt-

memek.
• E¤er çocuk alt›n› kirletiyorsa bunun gerçek nedeni-

ni araflt›rmak ve bulmak.
• Çocuklar› temizlik ve temizlik al›flkanl›klar› konu-

sunda s›k s›k bilgilendirmek.

S›ra Sizde 5

Okulöncesi dönem çocu¤una kazand›r›labilecek sosyal
davran›fllar, “kurallara uyma”, “ifl birli¤i yapma”, “al›nan
kararlara kat›lma”, “paylaflma” ve “sorumluluk üstlen-
me” biçiminde s›ralanabilir.

S›ra Sizde 6

Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda, ö¤retmen çocuklara
çeflitli sorumluluklar vererek onlara sorumluluk üst-
lenme davran›fl›n› kazand›rmaya ya da kazan›lm›fl dav-
ran›fl› pekifltirmeye çal›fl›r. Örne¤in; ö¤retmen çocuk-
lara, da¤›lan oyuncaklar› toplama, ilgi köflelerini dü-
zenleme ve temiz tutma gibi sorumluluklar vererek
onlar›n bu davran›fl› kazanmalar›n› ya pekifltirmelerini
sa¤layabilir.
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Kitle ‹letiflim Araçlar›
ve Okulöncesi E¤itim

‹letiflim yaflam boyu devam eden bir süreçtir. Çocuk önce ailesinde sonra okulön-
cesi e¤itim kurumunda ö¤retmeni ve akranlar›yla birebir etkileflimde bulunur.
Okulöncesi dönemde sosyal çevre ile etkileflimin yan› s›ra, baflta televizyon olmak
üzere, yaz›l› ve bas›l› araçlar, radyo ve sinema gibi kitle iletiflim araçlar›ndan da
yararlan›lmaktad›r. Ancak bu araçlardan etkili olarak yararlanabilmek, kimi
noktalara dikkat etmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle, okulöncesi dönem çocukla-
r›n› kitle iletiflim araçlar›n›n olumsuz etkilerinden korumaya yönelik al›nacak ön-
lemlerin ifle koflulmas› büyük önem tafl›maktad›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi çal›flt›ktan sonra;

‹letiflim sürecini aç›klayabilecek,
Kitle iletiflim araçlar›n›n özelliklerini kavrayabilecek,
Okulöncesi dönemde kitle iletiflim araçlar›ndan nas›l yararlan›ld›¤›n›
aç›klayabilecek,
Kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki etkilerini
kavrayabilecek,
Okulöncesi dönem çocuklar›n›, kitle iletiflim araçlar›n›n olumsuz etkilerin-
den korumaya yönelik al›nabilecek önlemleri aç›klayabilecek bilgi ve
becerilere sahip olacaks›n›z.

N
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• Okulöncesi Dönemde Televiyondan Yararlanma
• Okulöncesi Dönemde Sinemadan Yararlanma

• K‹TLE ‹LET‹fi‹M ARAÇLARININ OKULÖNCES‹ DÖNEM ÇOCUKLARI
ÜZER‹NDEK‹ ETK‹LER‹
• Yaz›l› ve Bas›l› Araçlar›n Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri
• Radyonun Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri
• Televizyonun Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri
• Sineman›n Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri
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Örnek Olay

Emre befl yafl›nda, ö¤retmen bir anne ve baban›n o¤lu olup anaokuluna gitmekte-
dir. Emre, nerede, nas›l davranaca¤›n› bilen, arkadafllar›yla iyi geçinen, uyumlu
bir çocuktur. Emre okulunu, ö¤retmenlerini ve arkadafllar›n› çok sevdi¤i için oku-
la gitmekten büyük bir mutluluk duymaktad›r. Yaz gelip okullar tatil olunca Emre
oyun oynayabilece¤i bir arkadafl› olmad›¤›ndan sürekli olarak anne ve babas›na
can›n›n s›k›ld›¤›n› söyler. Emre’nin anne ve babas› da o¤ullar›n›n bu durumuna
üzülerek onu Antalya’da oturan teyzesinin yan›na göndermeye karar verirler.
Emre, teyzesinin dokuz yafl›ndaki o¤lu Fatih’i çok sevdi¤inden bu karara çok sevi-
nir ve teyzesinin yan›na gider. Teyzesi, hava çok s›cak oldu¤u için Emre’yi d›flar›
fazla ç›karmaz. O da, zaman›n›n büyük bir bölümünü evde Fatih’le birlikte tele-
vizyon izleyerek geçirir. Fatih, fliddet konusu içeren filmleri, dizileri çok sevmekte
ve bu tür yay›nlar› hiç kaç›rmamaktad›r. Emre de Fatih’le vakit geçirmekten çok
hoflland›¤› için onun yan›ndan hiç ayr›lmamaktad›r. Emre ile Fatih akflama de-
¤in evde oturarak televizyonun bafl›ndan hiç kalkmaks›z›n, fliddet içeren filmleri
izlerler. Ayr›ca, bu filmleri yaln›zca izlemekle kalmaz, birbirlerine argo kelimeler-
le ba¤›rarak, vurarak, gördükleri dövüfl sahnelerini uygulamaya koyarlar. Em-
re’nin teyzesi, çocuklar kendi kendilerine oynuyor, hoflça vakit geçiriyorlar diye
düflünerek bu duruma ses ç›karmaz. Bir ay sonra, Emre’nin anne ve babas› o¤ul-
lar›n› çok özler ve onu görmeye giderler. Ancak, Emre’yi gördüklerinde, o¤ullar›-
n›n davran›fllar›n›n tan›nmayacak kadar de¤iflti¤ini fark ederler. Emre çok huy-
suz, sald›rgan ve kavgac› bir çocuk olmufltur. Düflüncelerini ba¤›rarak kavga eder
gibi dile getirmekte, dedi¤inin aksini söyleyen insanlara çevredeki eflyalar› atmak-
tad›r. Emre’nin anne ve babas› ise bu duruma çok flafl›r›rlar ve o¤ullar›n›n neden
bu duruma geldi¤ini anlayamazlar. Acaba, Antalya’ya gelmeden önce sakin, say-
g›l› ve uyumlu olan Emre, ne oldu da bu kadar de¤iflip h›rç›n, huysuz ve fliddet
yanl›s› bir çocuk oldu?
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G‹R‹fi
‹letiflim, insan›n günlük yaflam›nda önemli bir yer tutmaktad›r. ‹nsan, iletiflim yo-
luyla bilgi, düflünce, duygu, tutum ve becerilerini baflka insanlara aktarabilmekte
ya da kendisine aktar›lanlar› alg›layabilmektedir. Bir baflka deyiflle, iletiflim, insa-
n›n di¤er insanlarla etkileflmesine olanak sa¤layarak yaflam›n› daha anlaml› k›l-
makta ve gereksinimlerinin karfl›lanmas›nda önemli rol oynamaktad›r. Kuflkusuz
iletiflim sürecinde radyo, televizyon, sinema, kitap, dergi, gazete gibi kitle iletiflim
araçlar› önemli bir ifllevi yerine getirmektedir. Görüntü, ses ve sembolleri kulla-
narak insanlar›n etkileflmesine olanak sa¤layan kitle iletiflim araçlar›, yetiflkinler
üzerinde oldu¤u gibi, okulöncesi dönem çocuklar› üzerinde de etkili olmaktad›r.
Kitle iletiflim araçlar›, okulöncesi dönem çocuklar›n›n hem biliflsel ve sosyal geli-
flimlerine katk›da bulunmakta hem de onlar›n hoflça vakit geçirmelerine olanak
sa¤lamaktad›r.

Okulöncesi dönemde, televizyon baflta olmak üzere, yaz›l› ve bas›l› araçlar,
radyo ve sinema gibi kitle iletiflim araçlar›ndan yararlan›lmaktad›r. Ancak bu araç-
lardan etkili olarak yararlanabilmek, baz› noktalara dikkat etmeyi gerektirmekte-
dir. Aksi halde, yanl›fl kullan›m nedeniyle bu araçlar okulöncesi dönem çocuklar›
üzerinde olumsuz etkiler yapabilmektedir.

Bu ünitede, önce iletiflim süreci aç›klanarak kitle iletiflim araçlar› üzerinde du-
rulmufl, daha sonra da s›ras›yla; okulöncesi dönemde kitle iletiflim araçlar›ndan ya-
rarlanma, kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki etkileri
ve okulöncesi dönem çocuklar›n› kitle iletiflim araçlar›n›n olumsuz etkilerinden
korumaya yönelik al›nabilecek önlemler konusunda bilgiler verilmifltir.

‹LET‹fi‹M, K‹TLE ‹LET‹fi‹M ARAÇLARI VE 
OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M
Bu kesimde önce, iletiflim süreci aç›klanm›fl; daha sonra da kitle iletiflim araçlar›-
n›n çeflitli özelliklerine de¤inilerek okulöncesi dönemde kitle iletiflim araçlar›ndan
yararlanma durumuna iliflkin bilgiler verilmifltir.

‹letiflim ve Kitle ‹letiflim Araçlar›
‹letiflim, bireyler, kümeler, topluluklar ya da ülkeler aras›nda bilgi, düflünce, duy-
gu, tutum ve becerilerin paylafl›lmas› süreci olarak tan›mlanmaktad›r. Bu tan›ma
göre bireyin bilgi almak ya da vermek üzere yapt›¤› tüm eylemleri iletiflim kapsa-
m›na girmektedir.

‹letiflim günlük yaflamda bize nesneleri ve insanlar› tan›mlar. ‹fl bölümü içinde
farkl› toplumsal roller yüklenmifl insanlara, rollerini yerine getirirken, rol da¤›l›-
m›ndan kaynaklanan yaflam biçimini ö¤retir ve yeniden üretimi için gereken de-
¤erlendirme biçimlerini afl›lar. Toplumsal sistemin sürmesini ve kendini yeniden
üretmesini sa¤lar (Oskay, 1999, s. 8).

Günümüzde iletiflim sürecini anlamak ve etkili iletiflim becerilerini kazanmak
son derece önemli hale gelmifltir. Bunun nedenlerinden biri, etkili iletiflimin insan-
lar›n yaflamlar›n› daha anlaml› ve etkili duruma getirmedeki rolüdür (Korkut, 2004,
s. 54). Özellikle, insanlararas› iletiflim konusunda yap›lan bilimsel araflt›rmalar fla-
fl›rt›c› boyutlara ulaflm›flt›r. Araflt›rmalarda meydana gelen bu patlaman›n nedeni,
iletiflimin kullan›m alan›n›n genifllemesi ve öneminin giderek artmas›d›r (Yüksel,
1998, s. 4).
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‹letiflim, bireyler, kümeler,
topluluklar ya da ülkeler
aras›nda bilgi, düflünce,
duygu, tutum ve becerilerin
paylafl›lmas› sürecidir.



‹letiflim tek yönlü iflleyen bir süreç de¤ildir. ‹letiflimin gerçekleflmesi; kaynak,
mesaj, kanal, al›c› ve dönüt olmak üzere befl temel ögenin varl›¤›n› gerektirir. Bu
ögeler fiekil 9.1’de flematik olarak gösterilmifltir (Ergin, 1998, s. 45).

‹letiflim sürecinin ögeleri k›saca flöyle aç›klanabilir:
Kaynak: En basit anlamda kaynak, iletiflim sürecini bafllatan, mesaj gönderen

ö¤edir. Kaynak mesaj› al›c›ya gönderen kifli, grup, kurum ya da toplum olabilir. Bu
ba¤lamda hangi iletiflim süreci ele al›n›rsa al›ns›n mutlaka bir kaynak söz konusu-
dur (Yüksel, 1998, s. 8).

Mesaj: Mesaj, kayna¤›n al›c›ya gönderdi¤i her tür uyar›c›d›r. Kaynak ile al›c› ara-
s›ndaki iliflkiyi sa¤layan bu uyar›c›, ses, söz ya da iflaret olabilir (K›l›ç, 2002, s. 3).

Kanal: Kaynak ve al›c› aras›ndaki ba¤d›r. Mesajlar al›c›ya kanal yoluyla ulafl›r.
Mesajlar› tafl›yan kanallar fiziksel (ses dalgalar›, ›fl›k dalgalar›), teknik (telefon, tel-
graf, internet) ya da sosyal nitelikte (okul, televizyon, sinema) olabilir.

Al›c›: Kaynaktan gelen mesajlar› al›p yorumlayan ve bunlara sözlü, sözsüz tep-
kide bulunan kifli ya da gruplard›r. Al›c›, kendisine ulaflan bilginin yan›t›n›, karfl›
mesaj biçiminde geriye ya da baflkalar›na yans›tt›¤› zaman, tepkisini ortaya koyar-
ken kendisi kaynak durumuna dönüflür (Güçlü, 2001, s. 140).

Dönüt: Mesaj›n al›n›p al›nmad›¤›n›n, al›nd›ysa al›c› taraf›ndan do¤ru olarak al-
g›lan›p alg›lanmad›¤›n›n ö¤renilmesini sa¤layan ögedir. Bu tepkileri de¤erlendiren
gönderici, gerek duyarsa daha sonraki mesajlar›nda de¤iflikli¤e gidebilir. 

‹letiflim, bireyler aras›nda gerçeklefltirilebilece¤i gibi, çeflitli kurumlar taraf›ndan
genifl kitlelere yönelik olarak da gerçeklefltirilebilir. Genifl kitleler amaçlanarak ger-
çeklefltirilen bu iletiflime “kitle iletiflimi” denir.

Kitle iletiflimi, ses, görüntü ya da hem ses hem görüntü özelliklerine sahip kit-
le iletiflim araçlar› ifle koflularak gerçeklefltirilmektedir. Kitle iletiflim araçlar›n› du-
yu organlar›n› etkileme durumlar›na göre üç grupta toplamak olanakl›d›r. Bunlar
flöyle s›ralanabilir (Oktay, 1999, ss. 226-231):

• Görme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar›
• ‹flitme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar›
• Görme ve iflitme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar›
Görme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar› kapsam›na kitap, dergi,

gazete gibi yaz›l› ve bas›l› araçlar girmektedir.
‹flitme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar› dendi¤inde ise radyo, teyp,

plak ve kompact disk (CD) akla gelmektedir.
Görme ve iflitme duyusuna ileti gönderen kitle iletiflim araçlar› kapsam›nda da

sinema, televizyon ve video gibi araçlar say›labilir.
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Dönüt
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.

fiekil 9.1

‹letiflim Süreci ve
Ögeleri

Kaynak: ‹letiflim sürecini
bafllatan ögedir.
Mesaj: Kaynaktan al›c›ya
gönderilen her tür uyar›c›d›r.
Kanal: Mesaj›n al›c›ya
iletilmesini sa¤layan araç ve
yöntemlerdir.
Al›c›: Mesaj›n ulaflmas›
istenen kifli ya da gruplard›r.
Dönüt: Al›c›n›n kaynak
taraf›ndan gönderilen
uyar›c›lar› de¤erlendirdikten
sonra gösterdi¤i tepkidir.

Duyu Organlar›n› Etkileme
Durumlar›na Göre Kitle
‹letiflim Araçlar›:
• Görme duyusuna ileti

gönderen kitle iletiflim
araçlar›

• ‹flitme duyusuna ileti
gönderen kitle iletiflim
araçlar›

• Görme ve iflitme
duyusuna ileti gönderen
kitle iletiflim araçlar› 



‹nsanlar için iletiflim niçin önemlidir? Aç›klay›n›z.

Kitle ‹letiflim Araçlar›n›n Özellikleri
Kitle iletiflim araçlar› birtak›m özelliklere sahiptir. Bu özellikleri flöyle s›ralamak
olanakl›d›r:

• Görüntü, ses ve semboller yoluyla iletiflim sa¤lar.
• Bir anda, çok say›daki izleyiciye ileti gönderir. Bir baflka deyiflle, iletiler kit-

lelere yöneliktir.
• ‹zleyicileri uzaktan etkileme gücüne sahiptir.
• Tek yönlü iletiflim arac›d›r.
• Genifl kitleleri etkileme gücüne sahip olmalar›na karfl›n bireysel ö¤retim

amac›yla da kullan›labilir.
• ‹letiflim, düzenli, sistemli ve belli bir program çerçevesinde gerçeklefltirilir.
Yap›lan araflt›rmalar, televizyon yay›nlar›n›n bafllamas› ve giderek geliflmesiyle

di¤er kitle araçlar›na duyulan ilginin azald›¤›n›, televizyonun önde gelen ve en çok
baflvurulan, en güvenilir araç durumuna geldi¤ini, gazetelerle radyonun ise s›ras›y-
la onu izledi¤ini ortaya koymufltur.

Kitle iletiflim araçlar›n›n özellikleri nelerdir?

E¤itim Sürecinde Kitle ‹letiflim Araçlar›ndan Yararlanma
Belirli konularda, belirli kesimleri e¤itmek ya da e¤itimlerini desteklemek amac›y-
la kitle iletiflim araçlar›ndan yararlan›lmaktad›r. E¤itim sürecinde kitle iletiflim araç-
lar›n›n sa¤lad›¤› yararlar flöyle s›ralanabilir (Özgü, 1986, ss. 40-43):

• E¤itimin niteli¤ini art›r›r ve ülke çap›nda bu niteli¤in standartlaflmas›n›
sa¤lar. Bu durum, kitle iletiflim araçlar›n›n teknik ve e¤itsel üstünlüklerin-
den kaynaklan›r. Örne¤in, hiçbir ö¤retmen, gerek ülkemiz gerekse Dünya
co¤rafyas› ile ilgili konular› televizyon kadar etkili bir biçimde ö¤retemez.

• E¤itim hizmetlerinin yürütülmesinde yer ve kaynak tasarrufu sa¤lar. Örne-
¤in; yüksekö¤retim kurumlar›nda, Türkçe, yabanc› dil, Atatürk ‹lkeleri ve
‹nk›lap Tarihi gibi derslerin televizyon kullan›larak verilmesi; bu dersler için
e¤itim kurumlar›nda ayr›lacak derslik, laboratuvar gibi kapal› ortamlar›n da-
ha de¤iflik amaçlarla, ak›lc› bir biçimde kullan›lmas›n› ve kaynak tasarrufu-
nu olanakl› k›lar. 

• Örgün ve yayg›n e¤itim yoluyla ö¤renim gören ö¤rencilere destek sa¤lar. Ör-
ne¤in; televizyonda yay›nlanan Aç›kö¤retim Lisesi ders programlar›, gerek
örgün gerekse yayg›n e¤itim sistemiyle ö¤renim gören lise ö¤rencilerine
önemli ölçüde e¤itim deste¤i vermektedir.

• E¤itim sisteminin d›fl›nda olan kiflilerin de e¤itilmesini olanakl› k›lar. Örne-
¤in; Türkçe, tarih, co¤rafya, vatandafll›k, sa¤l›k, turizm, trafik gibi dersler,
genelde tüm yurttafllar› ilgilendiren bir içeri¤e sahiptir. Bu derslerin kitle ile-
tiflim araçlar›yla, özellikle televizyon kullan›larak nitelikli ve çekici bir anla-
t›mla verilmesi durumunda; bunlardan, ö¤renci olsun ya da olmas›n her
yurttafl, ülkenin neresinde bulunursa bulunsun yararlanabilir.

• Yurt d›fl›nda yaflayan yurttafllar›n da e¤itilmesine olanak sa¤lar. Yurt d›fl›n-
da yaflayan yurttafllar ile çocuklar›, co¤rafi engeller yüzünden Türk E¤itim
Sisteminin sa¤lad›¤› olanaklardan yararlanamamaktad›rlar. Onlara e¤itim
hizmetlerinin götürülmesinde, kitle iletiflim araçlar›ndan yararlan›lmas› ideal
bir yaklafl›m olarak görülebilir.
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E¤itim Sürecinde Kitle
‹letiflim Araçlar›n›n
Sa¤lad›¤› Yararlar:
• E¤itimin niteli¤ini art›r›r

ve ülke çap›nda bu
niteli¤in
standartlaflmas›n›
sa¤lar.

• E¤itim hizmetlerinin
yürütülmesinde yer ve
kaynak tasarrufu sa¤lar.

• Örgün ve yayg›n e¤itim
yoluyla ö¤renim gören
ö¤rencilere destek
sa¤lar.

• E¤itim sisteminin
d›fl›nda olan kiflilerin de
e¤itilmesini olanakl›
k›lar.

• Yurt d›fl›nda yaflayan
yurttafllar›n da
e¤itilmesine olanak
sa¤lar.



Kitle iletiflim araçlar›n›n e¤itim sürecine sa¤lad›¤› yararlar nelerdir?

OKULÖNCES‹ DÖNEMDE K‹TLE ‹LET‹fi‹M
ARAÇLARINDAN YARARLANMA
Kitle iletiflim araçlar› yetiflkinler üzerinde oldu¤u gibi, okulöncesi dönem çocukla-
r› üzerinde de etkili olmaktad›r. ‹flitsel, görsel ya da iflitsel ve görsel olarak çocu¤u
etkileyen kitle iletiflim araçlar›, çocu¤un ufkunu geniflletmekte; onun gerçek ya-
flamda belki de deneme f›rsat› bile bulamayaca¤› birçok deneyimi kazanmas›na
olanak sa¤lamaktad›r. Çocuk, kitle iletiflim araçlar› yoluyla ailesi ve yak›n çevresi
d›fl›ndaki insanlar ve yaflam biçimleri konusunda bilgi edinerek toplumsallaflmaya
çal›flmaktad›r. Okulöncesi dönem çocu¤unun yararland›¤› bafll›ca kitle iletiflim
araçlar› flöyle s›ralanabilir:

• Yaz›l› ve bas›l› araçlar,
• Radyo,
• Televizyon,
• Sinema.

Okulöncesi Dönemde Yaz›l› ve Bas›l› Araçlardan 
Yararlanma
Her ne kadar okulöncesi dönem çocuklar›, henüz okumay› bilmedikleri için kitap,
dergi vb. görsel araçlarla do¤rudan etkileflmeseler de bu durum, onlar›n bu dö-
nemde bu araçlardan yararlanmayacaklar› anlam›na gelmemektedir. Üstelik tam
tersine, okulöncesi dönemde kitapla tan›flan ve kitaptaki bas›l› sembollerin sözlü
olarak ifade edildi¤inde anlaml›, e¤lenceli masallara ve öykülere dönüfltü¤ünü gö-
ren çocuklar, okumaya çok daha erken yafllarda ilgi duymaktad›r. Bu nedenle,
özellikle, okulöncesi dönem çocuklar›na yönelik haz›rlanan kitaplarda, dilin yal›n,
kolay, basit ve anlafl›l›r olmas›na; anlat›lanlar›n daha iyi kavranabilmesi için de gü-
zel resim, flekil ve çizimlerin kullan›lmas›na özen gösterilmelidir. Bu anlay›flla ha-
z›rlanacak kitap ve dergiler, çocuklara sunacaklar› zengin ve çeflitli bilgilerle, on-
lar›n, do¤al ö¤renme isteklerini besleyerek, geliflimlerine önemli katk›lar sa¤laya-
cakt›r (Oktay, 1999, ss. 226-228; Yaflar, 2002, ss. 99-110).

Okulöncesi Dönemde Radyodan Yararlanma
Sadece iflitme duyusunu etkileyen tek yönlü bir kitle iletiflim arac› olarak radyodan
da zaman zaman okulöncesi dönemde yararlan›lmaktad›r. Okulöncesi dönem için
haz›rlanan radyo programlar› ile çocuklar hem çeflitli konularda bilgilenmekte hem
de hoflça vakit geçirmektedirler. Radyo, televizyonun ülkemizde henüz yayg›nlafl-
mad›¤› dönemlerde önemli ifllevleri yerine getirmifltir. 1970’li y›llarda televizyonun
yayg›nlaflmas›yla bu araca olan ilgi azalm›flt›r. Bununla birlikte, günümüzde gerek
Devlet gerekse özel kurulufl radyolar›, okulöncesi dönem çocuklar› için program-
lar yaparak onlar›n biliflsel geliflimine katk› sa¤lamaya çal›flmaktad›r (Yaflar, 2002,
ss. 99-110).

Okulöncesi Dönemde Televizyondan Yararlanma
Televizyon 20. yüzy›l›n en önemli bulufllar›ndan biri olup, 1970’li y›llardan itibaren
ülkemizde yayg›nlaflmaya bafllayan tek yönlü bir kitle iletiflim arac›d›r. Görüntü ve
sesi birlikte kullanarak insanlar›n görme ve iflitme duyusuna hitap eden televizyon,
evlere buzdolab› ve çamafl›r makinesinden önce girmifltir. Televizyon, cisim, olgu
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Okulöncesi Dönem
Çocu¤unun Yararland›¤›
Bafll›ca Kitle ‹letiflim
Araçlar›:
• Yaz›l› ve bas›l› araçlar,
• Radyo,
• Televizyon,
• Sinema.



ve olaylar› oldu¤u anda, oldu¤u gibi gösterir ve duyurur. Bu yüzden, televizyon di-
¤er kitle iletiflim araçlar›ndan daha heyecan verici, ilgi çekici ve sürükleyicidir (Yö-
rüko¤lu, 1997, s. 97).

Televizyon, yetiflkinler için oldu¤u gibi, okulöncesi dönem çocuklar› için de
önemli bir haberleflme, e¤lence ve ö¤renme arac›d›r. Yap›lan araflt›rmalarda, ço-
cuklar›n daha iki yafl›ndan itibaren televizyon izlediklerine iliflkin bulgular elde
edilmifltir (Oktay, 1999, s. 233). Televizyon izleyen okulöncesi dönem çocuklar›,
televizyondaki bütün konuflmalar› anlamasalar bile, kimi sözcüklerle tan›fl›kl›k ka-
zanmakta ve kal›p ifadeleri yineleyebilmektedirler. Yap›lan bilimsel araflt›rmalar;
televizyonun, okulöncesi dönem çocuklar›n›n, sorun çözme, matematik ve dil be-
cerilerinin geliflmesinde etkili oldu¤u yönünde bulgular ortaya koymufltur (Berk,
1997, ss. 599-604; Pruitt, 1998, ss. 154-155). Nitekim, okulöncesi dönem çocuklar›-
n›n zihinsel becerilerini gelifltirmek amac›yla Amerika Birleflik Devletleri’nde, “Su-
sam Soka¤›”, “Bay Roger’›n Komflusu” ve “Elektrik fiirketi” gibi televizyon prog-
ramlar› haz›rlanm›flt›r (Bukatko ve Daehler, 1992, s. 685). Bunlardan “Susam Soka-
¤›” adl› televizyon program› geçti¤imiz y›llarda ülkemizdeki televizyon kanallar›n-
da da yay›mlanm›flt›r.

Yap›lan araflt›rmalara göre televizyon okulöncesi dönem çocuklar›n›n geliflimini nas›l
desteklemektedir?

Okulöncesi Dönemde Sinemadan Yararlanma
Sinema, insanlar› e¤lendirirken bilgilendiren ve bofl zamanlar›n de¤erlendirilmesi-
ni olanakl› k›lan bir kitle iletiflim arac›d›r. Sinemada gerçek ya da gerçek olmayan
birtak›m konular özel bir teknik kullan›larak seyirciye aktar›lmaya çal›fl›l›r. Sinema
büyük halk kitlelerine ulaflabilen bir iletiflim arac› olmas›na karfl›n etki alan› tele-
vizyon kadar genifl de¤ildir.

Belli bir olgunlu¤a eriflen okulöncesi dönem çocuklar›, kitle iletiflim arac› ola-
rak sinemadan yararlanabilirler. Ancak okulöncesi dönem çocuklar›na izlettirilecek
sinema filmleri, onlar›n geliflim düzeylerine uygun olmal›d›r. Filmlerin e¤lendirici
ve bilgilendirici nitelikte olmas›na özen gösterilmelidir. Ayr›ca, filmlerde ifllenen
konular›n anlat›m biçimi, kullan›lan iflitsel ve görsel ögeler, çocu¤un biliflsel ve
sosyal geliflimine katk› sa¤lay›c› yönde olmal›d›r (Oktay, 1999, s. 231; Yaflar, 2002,
ss. 99-110).

K‹TLE ‹LET‹fi‹M ARAÇLARININ OKULÖNCES‹ DÖNEM
ÇOCUKLARI ÜZER‹NDEK‹ ETK‹LER‹
Kitle iletiflim araçlar› olarak yaz›l› ve bas›l› araçlar, radyo, televizyon ve sinema,
okulöncesi dönem çocuklar›n›n geliflimini çeflitli yönlerden etkilemektedir. Bu
araçlar›n çocuklar üzerindeki etkileri afla¤›da ana çizgileriyle aç›klanm›flt›r.

Yaz›l› ve Bas›l› Araçlar›n Okulöncesi Dönem Çocuklar›
Üzerindeki Etkileri
Piyasada, okulöncesi dönem çocuklar› için haz›rlanm›fl dergi, kitap vb. pek çok
yaz›l› ve bas›l› araç bulunmaktad›r. Okulöncesi dönem çocuklar›, henüz okuma
yetene¤ini kazanmam›fl olduklar› için, kitaplardan okulda ö¤retmenin, evde ise an-
ne ve baban›n ya da di¤er yetiflkinlerin rehberli¤inde yararlanabilmektedirler. Da-
ha çok resim, flekil ve çizim gibi ögeler kullan›larak haz›rlanan bu kitaplar ile ço-
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cuklar›n çeflitli etkinliklerde bulunmalar› sa¤lanmakta; böylece, el becerilerinin, zi-
hinsel yeteneklerinin ve yarat›c›l›klar›n›n gelifltirilmesi amaçlanmaktad›r. Öykü,
masal ve fliir kitaplar› ile de çocuklar›n hem meraklar› ve hayal güçleri hem de es-
tetik ve sanat duygular› gelifltirilmektedir. Bu nedenle, yaz›l› ve bas›l› araçlar›n;
okulöncesi dönem çocuklar›n›n, el becerilerinin yan› s›ra zihinsel ve estetik yön-
den geliflmeleri bak›m›ndan da etkili oldu¤u söylenebilir.

Radyonun Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki 
Etkileri
Radyo, yetiflkinler üzerinde oldu¤u gibi, okulöncesi dönem çocuklar› üzerinde de
etkili olmaktad›r. Radyo programlar› ile okulöncesi dönem çocuklar›n›n; ana di-
lin güzel örneklerini dinlemeleri; sesleri ve sözcükleri ay›rt etmeleri; hayal güçle-
rini gelifltirmeleri ve çeflitli konularda bilgi edinmeleri olanakl› olabilmektedir. Bu
nedenle, radyo programlar›n›n, çocuklar›n, dinleme ve anlama becerilerinin ge-
liflmesinde oldu¤u gibi, ilgileri, meraklar› ve hayal güçlerinin geliflmesinde de et-
kili oldu¤u söylenebilir. Bir baflka deyiflle, radyo programlar› okulöncesi dönem
çocuklar›n›n zihinsel ve toplumsal yönden geliflmelerine olumlu yönde katk›da
bulunmaktad›r.

Televizyonun Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki 
Etkileri
Televizyon kanallar›n›n art›fl› ile birlikte, televizyonun çocuklar üzerindeki etkisi,
dikkatlerin üzerinde daha çok yo¤unlaflt›¤› bir konu hâline gelmifltir. Televizyonun
okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki etkisine geçmeden önce, bu dönem ço-
cuklar›n›n özelliklerini k›saca hat›rlamakta yarar vard›r. Okulöncesi dönem çocuk-
lar›, gördükleri herfleyi gerçek olarak kabul ederler; gördüklerini denemek ve tak-
lit etmekten hofllan›rlar; yasalar ile ahlak kurallar›n› henüz bilmedikleri için do¤ru-
yu, yanl›fl›, iyiyi ve kötüyü ay›rt edemezler. Çocuklarla ilgili bu özellikler, onlar›n
izleyecekleri televizyon programlar›n›n çok dikkatli haz›rlanmas›n› gerektirir. Ço-
cuklara, bu özellikleri dikkate al›nmadan izlettirilen televizyon programlar›n›n, ne
gibi sonuçlar do¤uraca¤›n› flu iki örnek çok iyi göstermektedir (Çilenti, 1980, s. 59;
Çilenti, 1985, ss. 73-78):

• Los Angeles’ta bir hizmetçi, evin yedi yafl›ndaki o¤lunu, piflmekte olan ku-
zu hafllamas›na dövülmüfl cam serperken yakalam›fl ve nedenini sordu¤un-
da; çocu¤un amac›n›n, televizyonda gördü¤ü bir olaydaki gibi aile bireyle-
rinin ölüp ölmeyece¤ini denemek oldu¤unu ö¤renmifltir.

• 1965 yeni y›l sabah›nda New York’ta WNEW adl› televizyon kanal›nda bir
kukla gösterisi s›ras›nda, spikerin, sesini alçaltarak: “Baban›z uyuyor mu?
Uyuyorsa cebindeki cüzdan›n› aç›n, kimseye göstermeden üzerinde eski bafl-
kanlar›n resimlerinin bulundu¤u yeflil kâ¤›tlardan birkaç tane al›p bir zarfa
koyun ve flu adrese gönderin.” demesinin ertesi günü, spikerin televizyon is-
tasyonundaki adresine, içinde dolarlar bulunan zarflar gelmeye bafllam›flt›r.

Bu örneklerden de anlafl›laca¤› gibi, çocuklar, televizyonda gördükleri her fleyi
gerçek san›p kolayca inanmaktad›rlar. Çocuklar›n yafllar› küçüldükçe bu inanma
daha kolay olmaktad›r. Bir baflka deyiflle, televizyon, okulöncesi dönem çocuklar›
üzerinde çok fazla etkili olmaktad›r.

Günümüzde, televizyonun okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki etkileri
dendi¤inde, hemen fliddet ve sald›rganl›k akla gelmektedir. Çünkü televizyonda
yay›nlanan programlarda fliddet ögesi çok fazla kullan›lmaktad›r. Hatta çocuklar
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için haz›rlanan çizgi filmler ve reklamlarda bile fliddet ögesine yer verilmektedir.
Bat›da yap›lan araflt›rmalar, bir çocu¤un 14 yafl›na gelinceye de¤in televizyonda
ortalama on bir bin cinayet sahnesine tan›k oldu¤unu göstermektedir. Ayn› araflt›r-
malar, çizgi filmlerin yüzde 94’ünün fliddet ve cinayet konular›na yer verdi¤ine ifla-
ret etmektedir. Bu da çocuklar› olumsuz yönde etkileyerek onlar›n zamanla flidde-
ti bir sorun çözme yöntemi olarak görmelerine ve fliddete günlük yaflamlar›nda yer
vermelerine yol açmaktad›r (Berk, 1997, s. 601). Nitekim yap›lan araflt›rmalarda,
fliddet içeren televizyon programlar›n›n çocuklarda sald›rganl›¤› art›rd›¤› yönünde
bulgular elde edilmifltir. Araflt›rma bulgular›, ayn› zamanda, çocuklar›n televizyon-
daki fliddet sahnelerinden farkl› yönde etkilendiklerini göstermektedir. Örne¤in;
korkak bir çocuk fliddet sahnelerini izleyince sald›rgan, vurucu, k›r›c› olmuyor; ter-
sine korkakl›¤› ve ürkekli¤i art›yor. Öte yandan, haflar›, geçimsiz, öfkeli bir çocuk
televizyonda gördüklerini hemen arkadafllar› üzerinde denemeye kalk›yor. Bir
baflka deyiflle, her çocuk, televizyondaki fliddet görüntülerinden kendi kiflili¤i do¤-
rultusunda etkileniyor.

Yine çocuklar üzerinde yap›lan araflt›rmalar, televizyondaki fliddet görüntüleri-
nin çocuklarda gerginlik ve endifleye yol açt›¤›yla ilgili bulgular ortaya koymufltur.
Ayn› görüntüler, kimi çocuklarda da uyuyamama sorununa ya da uykuda korkulu
rüyalarla kâbuslar›n görülmesine neden olmufltur. Televizyondaki fliddet içeren
programlarla ilgili bir baflka görüfl de bu programlar›n çocuklarda fliddeti kan›ksa-
ma, fliddete karfl› hoflgörülü olma gibi tutumlar›n geliflmesine yol açt›¤› yönünde-
dir (Mang›r ve ‹nal, 1997, ss. 39-52). Bununla birlikte, televizyonda izlenen fliddet,
farkl› yafllarda farkl› düzeyde alg›lanmaktad›r. Örne¤in; küçük yafltaki çocuklar iz-
ledikleri programdan al›nmas› gereken uyar› ve mesajlar› tam olarak alg›layama-
d›klar› için büyük çocuklara göre daha az sald›rgan davran›fllar sergilemektedirler.

Bu olumsuz etkilerinin yan› s›ra, televizyonun, okulöncesi dönem çocuklar›
üzerinde olumlu etkileri de vard›r. Televizyonun okulöncesi dönem çocuklar› üze-
rindeki olumlu etkileri de flöyle s›ralanabilir (Çilenti, 1980, s. 55):

• Çocuklar› eve ba¤lar.
• Çocuklar için bir e¤itim, kültür ve e¤lence kayna¤› ifllevini görür.
• Çocuklar› düflünmeye yöneltir.
• Çocuklar›n bofl zamanlar›n› iyi de¤erlendirmelerine olanak sa¤lar.
• Çocuklarda yeni ilgiler uyand›r›r.
• Çocuklar›n estetik duygular›n›n geliflmesine katk›da bulunur.

Sineman›n Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki 
Etkileri
Sinema, çocu¤un psikososyal geliflimini etkileyen bir uyar›m kayna¤›d›r. Sinema,
ayn› zamanda, çocu¤un günlük yaflam›nda farkl› bir heyecan yaflamas›na da ola-
nak sa¤lar. K›z olsun, erkek olsun, küçük çocuklar, e¤lendirici filmler ile kahrama-
n› hayvan olan filmlerden hofllan›rlar. Okulöncesi dönem çocuklar› için en ilginç
filmler komedi türündeki filmlerdir. Erkek çocuklar›n daha çok, serüven; k›zlar›n
ise ö¤retici ve aflk öykülerini konu alan filmlerden hoflland›klar› görülmektedir.

Sineman›n da televizyon gibi, çocuklarda fliddet ve sald›rganl›¤› art›rd›¤› ileri sü-
rülmektedir. Bununla birlikte, sineman›n okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki
etkisi televizyonunki kadar de¤ildir. Çünkü okulöncesi dönem çocuklar›, çok sey-
rek olarak anne ve babalar› ya da yak›n akrabalar›yla birlikte sinemaya gidebilmek-
tedirler. Ayr›ca ülkemizde televizyonun yayg›nlaflmas› ve televizyondaki kanal sa-
y›s›n›n artmas›yla sinemaya olan ilgi büyük ölçüde azalm›flt›r (Yaflar, 2002, s. 107).
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Kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki etkileri nelerdir?

OKULÖNCES‹ DÖNEM ÇOCUKLARINI K‹TLE ‹LET‹fi‹M
ARAÇLARININ OLUMSUZ ETK‹LER‹NDEN 
KORUMAYA YÖNEL‹K ALINAB‹LECEK ÖNLEMLER
Kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem çocuklar› üzerindeki olumsuz etkileri
dendi¤inde kuflkusuz hemen televizyon akla gelmektedir. Çünkü, ülkemizde yap›-
lan araflt›rma bulgular›na göre, okulöncesi dönem çocuklar›, di¤er yafl grubundaki
çocuklardan daha fazla televizyon izlemektedirler. Çocuklar›n televizyon izleme
süreleri, ailelerin e¤itim düzeyine, televizyondaki kanal say›s›na, yay›n saatleri ve
çeflitlili¤ine ve ailenin çocuk üzerindeki denetimine göre de¤iflebilmektedir. Oku-
löncesi dönem çocuklar›, genelde, akflamlar› 18.00-21.00 saatlerinde televizyon iz-
lemektedirler (Oktay ve Peri, 1999, ss. 296-305). Okulöncesi dönem çocuklar›n› te-
levizyonun olumsuz etkilerinden korumak amac›yla anne ve baba ya da di¤er ye-
tiflkinlerin evde birtak›m stratejiler gelifltirmek yoluyla önlemler almas›nda yarar
vard›r. Örne¤in; anne ve babalar çocuklar›n evde televizyon izlemeleriyle ilgili ola-
rak flu stratejileri gelifltirebilirler (Berk, 1997, s. 604; Mang›r ve ‹nal, 1997, ss. 39-
52):

• Televizyon izlemeyi s›n›rlama: Televizyon, anne ve babalar taraf›ndan bir
çocuk bak›c›s› gibi görülmemeli ve çocuk bütün gününü televizyon karfl›-
s›nda geçirmemelidir. Çocuklara televizyon belli kurallar çerçevesinde izlet-
tirilmelidir. Örne¤in; günde en fazla yar›m saat ya da bir saat, belirli prog-
ramlar› izleme gibi.

• Televizyonu pekifltireç olarak kullanmama: Televizyon izleme, çocuklar için
asla ödül olarak kullan›lmamal›d›r. Aksi hâlde, televizyon çocuklar için k›sa
sürede çok daha ilginç hâle gelebilir.

• Çocu¤un uygun programlar› seyretmesini sa¤lama: Anne ve babalar, ço-
cuklar›n›n geliflim düzeylerine uygun programlar› izlemelerini sa¤lamal›d›r-
lar. Çocuklar›n izleyecekleri programlar›n e¤lendirici ve bilgilendirici nite-
likte olmas›na özen gösterilmelidir. Ayr›ca, izlenen programlar›n anlat›m bi-
çimi, kullan›lan iflitsel ve görsel ögeler, çocu¤un biliflsel ve sosyal geliflimi-
ne katk› sa¤lay›c› yönde olmal›d›r.

• Televizyondaki bilgileri çocuklara aç›klama: Çocuklar›n, televizyonu olabil-
di¤ince yetiflkinlerle birlikte izlemesinde büyük yarar vard›r. Çünkü yetifl-
kinlerin, çocu¤un televizyonda gördükleriyle ilgili olarak aç›klamalar yap-
mas›; hem çocuklar›n mesajlar› daha iyi alg›lamalar›na katk›da bulunmakta
hem de televizyonun ö¤renmeyi daha etkili bir biçimde gerçeklefltirmesine
olanak sa¤lamaktad›r.

• Televizyon programlar›n› günlük yaflamla iliflkilendirme: Televizyonda izle-
nen program sonucu ö¤renilenler, günlük yaflamla iliflkilendirilerek pekiflti-
rilmelidir. Örne¤in; televizyonda hayvanlarla ilgili bir program›n izlenmesi,
hayvanat bahçesine düzenlenecek bir geziyle sonuçlanabilmelidir.

• ‹yi bir televizyon izleyicisi olarak çocuklara model olma: Okulöncesi dönem
çocuklar›na model olmay› amaçlayan anne ve babalar, televizyonu fazla iz-
lemekten kaç›nmal›; özellikle, çocuklarda sald›rganl›¤› art›racak fliddet içe-
ren programlar› izlememelidirler. Çünkü anne ve babalar, çocuklar›n›n tele-
vizyon izlemeleri üzerinde etkili olmaktad›rlar.
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Anne ve Babalar›n
Çocuklar›n Evde Televizyon
‹zlemeleriyle ‹lgili Olarak 
Gelifltirebilecekleri
Stratejiler:
• Televizyon izlemeyi

s›n›rlama.
• Televizyonu pekifltireç

olarak kullanmama.
• Çocu¤un uygun

programlar› seyretmesini
sa¤lama.

• Televizyondaki bilgileri
çocuklara aç›klama.

• Televizyon programlar›n›
günlük yaflamla
iliflkilendirme.

• ‹yi bir televizyon izleyicisi
olarak çocuklara model
olma.

• Çocuk yetifltirmede
ölçülü olma. 



• Çocuk yetifltirmede ölçülü olma: Çocuklar, televizyon izlemeyle ilgili zaman
zaman anne ve babalar›ndan mant›kl› isteklerde bulunabilmektedirler. An-
ne ve babalar, onlar›n bu isteklerine hemen karfl› ç›kmak yerine, ara s›ra
sosyal içerikli programlar ile daha az fliddet içeren programlar› izlemelerine
izin vermelidirler.

Okulöncesi dönem çocuklar›n› televizyonun olumsuz etkilerinden korumaya yönelik al›-
nabilecek önlemler nelerdir?
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‹letiflim sürecini aç›klayabilmek

‹letiflim; bireyler, kümeler, topluluklar ya da ül-
keler aras›nda bilgi, düflünce, duygu, tutum ve
becerilerin paylafl›lmas› süreci olarak tan›mlan-
maktad›r. ‹letiflim tek yönlü iflleyen bir süreç de-
¤ildir. ‹letiflimin gerçekleflmesi; kaynak, mesaj,
kanal, al›c› ve dönüt olmak üzere befl temel öge-
nin varl›¤›n› gerektirir. ‹letiflim sürecinde; kay-
nak, iletiflim sürecini bafllatan öge olarak seçti¤i
kanal yoluyla al›c›ya bir mesaj gönderir. Al›c›,
kaynak taraf›ndan gönderilen uyar›c›lar› de¤er-
lendirdikten sonra kayna¤a dönüt vererek süreci
tamamlar.

Kitle iletiflim araçlar›n›n özelliklerini kavrayabilmek

Genifl kitleler amaçlanarak gerçeklefltirilen ileti-
flime kitle iletiflimi denilmektedir. Kitle iletiflimi,
ses, görüntü ya da hem ses hem görüntü özellik-
lerine sahip kitle iletiflim araçlar› ifle koflularak
gerçeklefltirilmektedir. Kitle iletiflim araçlar›n›n
özelliklerini flöyle s›ralamak olanakl›d›r: Görün-
tü, ses ve semboller yoluyla iletiflim sa¤larlar; bir
anda, çok say›daki izleyiciye ileti gönderirler. ‹z-
leyicileri uzaktan etkileme gücüne sahiptirler, tek
yönlü iletiflim arac›d›rlar; genifl kitleleri etkileme
gücüne sahip olmalar›na karfl›n bireysel ö¤retim
amac›yla da kullan›labilirler.

Okulöncesi dönemde kitle iletiflim araçlar›ndan

nas›l yararlan›ld›¤›n› aç›klayabilmek

Kitle iletiflim araçlar›, yetiflkinler üzerinde oldu¤u
gibi, okulöncesi dönem çocuklar› üzerinde de
etkili olmaktad›r. ‹flitsel, görsel ya da iflitsel ve
görsel olarak çocu¤u etkileyen kitle iletiflim araç-
lar›, çocu¤un ufkunu geniflletmekte; onun ger-
çek yaflamda belki de deneme f›rsat› bile bula-
mayaca¤› birçok deneyimi kazanmas›na olanak
sa¤lamaktad›r. Okulöncesi dönem çocu¤unun
yararland›¤› bafll›ca kitle iletiflim araçlar›; yaz›l›
ve bas›l› araçlar, radyo, televizyon ve sinema ola-
rak s›ralanabilir.

Kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem ço-

cuklar› üzerindeki etkilerini kavrayabilmek

Kitle iletiflim araçlar›, okulöncesi dönem çocuk-
lar›n›n geliflimini çeflitli yönlerden etkilemekte-
dir. Örne¤in; yaz›l› ve bas›l› araçlar, okulöncesi
dönem çocuklar›n›n zihinsel yetenekleri ile yara-
t›c›l›klar›n›n geliflmesinde etkili olmaktad›r. Rad-
yo programlar› da okulöncesi dönem çocuklar›-
n›n zihinsel ve toplumsal yönden geliflmelerine
olumlu yönde katk›da bulunmaktad›r. Öte yan-
dan, televizyon da okulöncesi dönem çocuklar›
üzerinde etkili olmaktad›r. Yap›lan araflt›rmalar,
televizyonun çocuklarda sald›rganl›¤› art›rd›¤›
yönünde bulgular ortaya koymufltur. Bununla
birlikte, televizyon, okulöncesi dönem çocuklar›
üzerinde olumlu etkilere de sahiptir. Örne¤in;
televizyon, çocuklar› eve ba¤lamakta, onlar› dü-
flünceye yöneltmekte ve onlarda yeni ilgiler
uyand›rmaktad›r. Sineman›n da televizyon gibi,
çocuklarda fliddet ve sald›rganl›¤› art›rd›¤› ileri
sürülmektedir. Ancak, sineman›n okulöncesi dö-
nem çocuklar› üzerindeki etkisi televizyonunki
kadar de¤ildir.

Okulöncesi dönem çocuklar›n›, kitle iletiflim

araçlar›n›n olumsuz etkilerinden korumaya yö-

nelik al›nabilecek önlemleri aç›klayabilmek

Kitle iletiflim araçlar›n›n okulöncesi dönem ço-
cuklar› üzerindeki etkileri denildi¤inde, hemen
akla televizyon gelmektedir. Çünkü okulöncesi
dönem çocuklar›, di¤er yafl grubundaki çocukla-
ra göre daha fazla televizyon izlemektedirler.
Okulöncesi dönem çocuklar›n›, televizyonun
olumsuz etkilerinden korumak amac›yla anne ve
baba ya da di¤er yetiflkinlerin evde bir tak›m stra-
tejiler gelifltirmek yoluyla önlemler almas›nda ya-
rar vard›r. Televizyon izlemeyi s›n›rlama, televiz-
yonu pekifltireç olarak kullanmama, çocu¤un uy-
gun programlar› seyretmesini sa¤lama, televiz-
yondaki bilgileri çocuklara aç›klama, televizyon
programlar›n› günlük yaflamla iliflkilendirme, iyi
bir televizyon izleyicisi olarak çocuklara model
olma bu önlemlere örnek olarak verilebilir.
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1. ‹letiflim sürecinin temel ögeleri afla¤›dakilerden han-
gisinde do¤ru olarak s›ralanm›flt›r?

a. Kaynak-Mesaj-Kanal-Al›c›-Dönüt
b. Al›c›-Mesaj-Kanal-Dönüt-Kaynak
c. Kaynak-Al›c›-Kanal-Mesaj-Dönüt
d. Kaynak-Mesaj-Kanal-Dönüt-Al›c›
e. Kaynak-Kanal-Mesaj-Al›c›-Dönüt

2. Afla¤›dakilerden hangisi iletiflim sürecini bafllatan
ögedir?

a. Mesaj
b. Kanal
c. Dönüt
d. Kaynak
e. Al›c›

3. Afla¤›dakilerden hangisi yaln›zca iflitme duyusuna
ileti gönderen kitle iletiflim araçlar›ndan biridir?

a. Sinema
b. Televizyon
c. Radyo
d. Video
e. Gazete

4. Afla¤›dakilerden hangisi kitle iletiflim araçlar›n›n
özelliklerinden biri de¤ildir?

a. ‹zleyicileri uzaktan etkileyebilme
b. Çift yönlü iletiflime olanak sa¤lama
c. ‹letiflimi belli bir program çerçevesinde gerçek-

lefltirme
d. Genifl kitleleri etkileyebilme
e. Görüntü, ses ve semboller yoluyla iletiflim sa¤la-

ma

5. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itim sürecinde kitle ileti-
flim araçlar›n›n sa¤lad›¤› yararlardan biri de¤ildir?

a. Kitle iletiflim araçlar› sadece ulusal boyutta in-
sanlar›n e¤itilmesine olanak sa¤lar.

b. E¤itim hizmetlerinin yürütülmesinde yer ve kay-
nak tasarrufu sa¤lar.

c. E¤itimin niteli¤ini art›r›r ve ülke çap›nda bu ni-
teli¤in standartlaflmas›n› sa¤lar.

d. Örgün ve yayg›n e¤itim yoluyla ö¤renim gören
ö¤rencilere destek sa¤lar.

e. E¤itim sisteminin d›fl›nda olan kiflilerin de e¤itil-
mesini olanakl› k›lar.

6. Okulöncesi dönemde sinemadan yararlanma ile ilgi-
li olarak afla¤›daki ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. ‹zlenecek filmler çocuklar›n geliflim düzeylerine
uygun olmal›d›r.

b. Filmlerin e¤lendirici ve bilgilendirici nitelik tafl›-
mas›na özen gösterilmelidir.

c. Çocuklar›n düzenli olarak her hafta sinemadan
yararlanmas› sa¤lanmal›d›r.

d. Filmde ifllenen konunun anlat›m biçimi çocukla-
r›n geliflim düzeylerine uygun olmal›d›r.

e. Filmde kullan›lan iflitsel ve görsel ögeler, çocu-
¤un biliflsel ve sosyal geliflimine katk› sa¤lamal›-
d›r.

7. Yaz›l› ve bas›l› araçlar, okulöncesi dönem çocuklar›-
n›n daha çok hangi alanlardaki geliflimine katk› sa¤la-
maktad›r?

a. Duyuflsal ve say›sal beceriler
b. Okuma yazma becerileri ve psikomotor geliflim
c. Sosyal geliflim ve hayal gücü geliflimi
d. El becerileri, biliflsel ve estetik geliflim
e. Problem çözme ve iletiflim becerileri

8. Ö¤rencilerine haftada bir gün yay›nlanan “Masal Saa-
ti” adl› radyo program›n› dinleten Emel Ö¤retmen için
afla¤›dakilerden hangisi söylenebilir?

a. Çocuklar›n davran›fllar›n› pekifltirmeye çal›flmak-
tad›r.

b. Çocuklar›n biliflsel ve estetik yönden geliflmele-
rine yard›mc› olmaktad›r.

c. Çocuklar›n bofl zamanlar›n› iyi de¤erlendirmele-
rine olanak sa¤lamaktad›r.

d. Çocuklar›n biliflsel ve deviniflsel geliflimlerini
desteklemektedir.

e. Çocuklar›n dinleme, anlama becerilerini ve ha-
yal güçlerini gelifltirmeye çal›flmaktad›r.

9. Afla¤›dakilerden hangisi televizyonun okulöncesi
dönem çocuklar› üzerindeki olumlu etkilerinden biri

de¤ildir?

a. Çocuklar› eve ba¤lamas›
b. Çocuklar› düflünmeye yöneltmesi
c. Çocuklarda yeni ilgiler uyand›rmas›
d. Çocuklarda estetik duygular›n geliflmesine kat-

k›da bulunmas›
e. Çocuklar›n kilo almas›na yol açmas›

Kendimizi S›nayal›m
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10. Afla¤›dakilerden hangisi çocuklar›n televizyon izle-
meleriyle ilgili anne ve babalar taraf›ndan gelifltirilebile-
cek bir strateji de¤ildir?

a. Çocuklara, televizyonun belli kurallar çerçeve-
sinde izlettirilmesi

b. Çocuklar için iyi bir model olmak amac›yla an-
ne baban›n çok fazla televizyon izlemesi

c. Televizyon programlar›nda ö¤renilenlerin gün-
lük yaflamla iliflkilendirilerek pekifltirilmesi

d. Çocuklara izlettirilecek programlar›n e¤lendirici
ve bilgilendirici nitelikte olmas›na özen göste-
rilmesi

e. Çocuklara televizyonda gördükleriyle ilgili aç›k-
lamalar›n yap›lmas›

Çocuk ve Televizyon*

Televizyon, en y›k›c› etkisini, etkiye en fazla aç›k du-

rumdaki çocuklar ve gençler üzerinde gösteriyor. fiid-

det onlar›n davran›fllar›na, sözlerine, oyunlar›na yans›-

yor. Çocuklar›n, 3-4 yafl›ndan bafllayarak 12-13 yafl›na

kadar günde ortalama 1-2 saat çizgi film izledikleri; ay-

r›ca, çocuklar›n ve gençlerin eriflkinler için haz›rlanan

televizyon programlar›n› da seyrettikleri düflünüldü-

¤ünde, yo¤un fliddet bombard›man› alt›nda kald›klar›

görülür. Yap›lan araflt›rmalar sonucunda da çocu¤un

sald›rgan davran›fllar› taklit etti¤i belirlenmifltir (Akarca-

l›, 1996).

Çocuk zihinsel süreçlerindeki özelliklerinden dolay› iz-

lediklerini yetiflkinler gibi alg›layamamakta ve yetiflkin-

lerden farkl› bir biçimde etkilenmektedir. Televizyon

kullan›m nedenlerine bak›ld›¤›nda da çocuklar ile ye-

tiflkinler aras›nda farkl›l›klar görülmektedir. Yetiflkinle-

rin ço¤u televizyonu e¤lenmek amac›yla izlerken, ço-

cuklar ise e¤lendirici bulduklar› televizyonu dünyay› ta-

n›mak ve anlamak için izlemektedirler. Çocuklar kur-

maca ve gerçek aras›ndaki fark› ço¤u kez yetiflkinler

kadar kolay bir biçimde alg›layamamaktad›rlar. Birçok

aç›dan çocuklar televizyon karfl›s›nda yetiflkinlere oran-

la daha korunmas›z durumdad›rlar. Olaya bu aç›dan

bak›ld›¤›nda zararl› ç›kanlar çocuklar gibi görülmekte-

dir. Çocuklar toplumda kendi yerlerini ö¤renmek ama-

c›yla içinde yaflad›klar› toplumu gözlemlemektedirler.

Çocuklar bu gözleme eylemini gerçeklefltirirken yetifl-

kinlerden yeterince yard›m almamakta bunun yerine

televizyona yönelmektedirler. Ancak bu yönelme tele-

vizyonun çocuk davran›fllar› üzerinde do¤rudan etkili

oldu¤unu göstermez (Çapl› 1996).

Televizyonun fliddet eylemini do¤rudan göstermesi ne-

deniyle, ABD’de 1950’lerden itibaren bafllayan televiz-

yondaki fliddet gösterimine iliflkin yap›lan araflt›rmalar-

da ele al›nan soru, medyadaki fliddet ile toplumdaki

sald›rgan davran›fllar aras›nda nedensel bir iliflki olup-

olmad›¤›d›r. Bu araflt›rmalar iki yönlü geliflmifltir: ‹lki te-

levizyonda fliddet içeren sahnelerin miktar› ve s›kl›¤›n›n

saptanmas› amac›yla yap›lan içerik çözümlemeleri, ikin-

cisi de televizyondaki fliddetin çeflitli toplum kesimleri

üzerindeki davran›flsal etkisidir. 

‹ngiltere’de yap›lan bir araflt›rmada (1980), yat›l› okulda

okuyan 13-16 yafl grubu çocuklar iki gruba ayr›lm›fl; bir

gruba 15 gün süreyle yaln›zca komik ve sosyal prog-

Yaflam›n ‹çinden

“
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ramlar izlettirilmifl; di¤er gruba da fliddet içeren filmler

ve programlar izlettirilmifltir. Yap›lan çözümlemeler so-

nucunda, birinci grupta hoflgörü, tart›flma, iletiflim ve

gülme düzeyinin; ikinci grupta ise, sözel ve fiziksel sal-

d›rganl›k düzeyinin yüksek oldu¤u saptanm›flt›r. 

ABD, Finlandiya ve Polonya’da çocuklar üzerinde ya-

p›lan karfl›laflt›rmal› araflt›rmada (1982) da, yine ço-

cuklar›n davran›fllar› ile televizyondaki fliddet görüntü-

leri aras›nda olumlu bir iliflki gözlenmifltir. Bu araflt›r-

mada ilginç olan, sald›rgan davran›fllar›n sadece erkek

çocuklar için de¤il, k›z çocuklar için de geçerli oldu-

¤udur. Buradaki önemli de¤iflken televizyon izleme

s›kl›¤›d›r.

Kaynak: Kaskun, A. ve Öztunç, S. (2008). Çocuk, Te-
levizyon ve fiiddet. http://ilef.ankara.edu.tr/id/yazi.ph
p?yad=799 adresinden 14.01.2008 tarihinde al›nm›flt›r.

* Kaynaktaki makalenin bir bölümü burada özet ola-

rak verilmifltir.

1. a Ayr›nt›l› bilgi için “‹letiflim ve Kitle ‹letiflim
Araçlar›” konusuna bak›n›z.

2. d Ayr›nt›l› bilgi için “‹letiflim ve Kitle ‹letiflim
Araçlar›” konusuna bak›n›z.

3. c Ayr›nt›l› bilgi için “‹letiflim ve Kitle ‹letiflim
Araçlar›” konusuna bak›n›z.

4. b Ayr›nt›l› bilgi için “Kitle ‹letiflim Araçlar›n›n
Özellikleri” konusuna bak›n›z.

5. a Ayr›nt›l› bilgi için “E¤itim Sürecinde Kitle ‹letiflim
Araçlar›ndan Yararlanma” konusuna bak›n›z.

6. c Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönemde
Sinemadan Yararlanma” konusuna bak›n›z.

7. d Ayr›nt›l› bilgi için “Yaz›l› ve Bas›l› Araçlar›n
Okulöncesi Dönem Çocuklar› Üzerindeki
Etkileri” konusuna bak›n›z.

8. e Ayr›nt›l› bilgi için “Radyonun Okulöncesi
Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri”
konusuna bak›n›z.

9. e Ayr›nt›l› bilgi için “Televizyonun Okulöncesi
Dönem Çocuklar› Üzerindeki Etkileri”
konusuna bak›n›z.

10. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi Dönem
Çocuklar›n› Kitle ‹letiflim Araçlar›n›n Olumsuz
Etkilerinden Korumaya Yönelik Al›nabilecek
Önlemler” konusuna bak›n›z.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›

”
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S›ra Sizde 1

‹letiflim bireyler, kümeler, topluluklar ya da ülkeler ara-
s›nda bilgi, düflünce, duygu, tutum ve becerilerin pay-
lafl›lmas› süreci biçiminde tan›mlanmaktad›r. Toplumsal
bir varl›k olan insan›n yaflam›n› sürdürebilmesi iletiflim
kurmas› ile olanakl›d›r. ‹nsan›n toplumsal rolünü alg›la-
mas›, rollerini yerine getirmesi, rol da¤›l›m›ndan kay-
naklanan yaflam biçimini ö¤renmesi iletiflim kurmas›n›
gerektirmektedir. Günümüzde iletiflim sürecini anlamak
ve etkili iletiflim becerilerini kazanmak son derece
önemli hale gelmifltir. Bunun nedenlerinden biri, etkili
iletiflimin insanlar›n yaflamlar›n› daha anlaml› ve etkili
duruma getirmedeki rolüdür. ‹letiflimin kullan›m alan›-
n›n genifllemesi, iletiflimin insanlar için önemini her ge-
çen gün art›rmaktad›r.

S›ra Sizde 2

Kitle iletiflim araçlar›n›n özelliklerini flöyle s›ralamak
olanakl›d›r:
• Görüntü, ses ve semboller yoluyla iletiflim sa¤lar.
• Bir anda, çok say›daki izleyiciye ileti gönderir. Bir

baflka deyiflle, iletiler kitlelere yöneliktir.
• ‹zleyicileri uzaktan etkileme gücüne sahiptir.
• Tek yönlü iletiflim arac›d›r.
• Genifl kitleleri etkileme gücüne sahip olmalar›na kar-

fl›n bireysel ö¤retim amac›yla da kullan›labilir.
• ‹letiflim, düzenli, sistemli ve belli bir program çerçe-

vesinde gerçeklefltirilir.

S›ra Sizde 3

Kitle iletiflim araçlar›n›n e¤itim sürecine sa¤lad›¤› yarar-
lar flöyle s›ralanabilir:
• E¤itimin niteli¤ini art›r›r ve ülke çap›nda bu niteli¤in

standartlaflmas›n› sa¤lar.
• E¤itim hizmetlerinin yürütülmesinde yer ve kaynak

tasarrufu sa¤lar.
• Örgün ve yayg›n e¤itim yoluyla ö¤renim gören ö¤-

rencilere destek sa¤lar.
• E¤itim sisteminin d›fl›nda olan kiflilerin de e¤itilmesi-

ni olanakl› k›lar.
• Yurt d›fl›nda yaflayan yurttafllar›n da e¤itilmesine ola-

nak sa¤lar. 

S›ra Sizde 4

Televizyon, yetiflkinler için oldu¤u gibi, okulöncesi dö-
nem çocuklar› için de önemli bir haberleflme, e¤lence
ve ö¤renme arac›d›r. Yap›lan araflt›rmalarda, çocuklar›n
daha iki yafl›ndan itibaren televizyon izlediklerine ilifl-
kin bulgular elde edilmifltir. Televizyon izleyen okulön-
cesi dönem çocuklar›, televizyondaki bütün konuflma-
lar› anlamasalar bile, kimi sözcüklerle tan›fl›kl›k kazan-
makta ve kal›p ifadeleri yineleyebilmektedirler. Yap›lan
araflt›rmalar; televizyonun, okulöncesi dönem çocukla-
r›n›n, sorun çözme, matematik ve dil becerilerinin ge-
liflmesinde etkili oldu¤u yönünde bulgular ortaya koy-
mufltur.

S›ra Sizde 5

Kitle iletiflim araçlar›, okulöncesi dönem çocuklar›n›n
geliflimini çeflitli yönlerden etkilemektedir. Resim, flekil
ve  çizim  gibi ögeleri içeren yaz›l› ve bas›l› araçlar;
okulöncesi dönem çocuklar›n›n, el becerilerinin yan›
s›ra zihinsel ve estetik yönden geliflmeleri bak›m›ndan
da etkilidir. Kitle iletiflim araçlar›ndan radyo, çocukla-
r›n, dinleme ve anlama becerilerinin yan› s›ra, ilgileri,
meraklar› ve hayal güçlerinin geliflmesine de katk› sa¤-
lamakta; onlar›n zihinsel ve toplumsal yönden geliflme-
lerine yard›mc› olmaktad›r. Televizyon ise çocuklar üze-
rindeki etkileri en çok tart›fl›lan kitle iletiflim araçlar›n-
dan biridir. Televizyonun okulöncesi dönem çocuklar›
üzerindeki olumlu etkileri çocuklar› eve ba¤lamas›, ço-
cuklar için bir e¤itim, kültür ve e¤lence kayna¤› ifllevi-
ni görmesi, çocuklar› düflünmeye yöneltmesi, bofl za-
manlar›n› iyi de¤erlendirmelerine olanak sa¤lamas›, on-
larda yeni ilgiler uyand›rmas› ve estetik duygular›n›n
geliflmesine katk›da bulunmas›d›r. Televizyonun ço-
cuklar üzerindeki olumsuz etkilerinin bafl›nda televiz-
yondaki fliddet ve sald›rganl›kla ilgili görüntülerin ço-
cuklarda gerginlik ve endifleye yol açmas› gelmektedir.
Televizyondaki fliddet içeren programlarla ilgili bir bafl-
ka görüfl de, bu programlar›n çocuklarda fliddeti kan›k-
sama, fliddete karfl› hoflgörülü olma gibi tutumlar›n ge-
liflmesine yol açt›¤› yönündedir. Sineman›n da, televiz-
yon gibi, çocuklarda fliddet ve sald›rganl›¤› art›rd›¤› ile-
ri sürülmektedir. Bununla birlikte, sineman›n okulön-
cesi dönem çocuklar› üzerindeki etkisi televizyonunki
kadar de¤ildir. 

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 6

Okulöncesi dönem çocuklar›n› televizyonun olumsuz

etkilerinden korumaya yönelik al›nabilecek önlemler

flöyle s›ralanabilir:

• Televizyon izlemeyi s›n›rlama.

• Televizyonu pekifltireç olarak kullanmama.

• Çocu¤un uygun programlar› seyretmesini sa¤lama.

• Televizyondaki bilgileri çocuklara aç›klama.

• Televizyon programlar›n› günlük yaflamla iliflkilen-

dirme.

• ‹yi bir televizyon izleyicisi olarak çocuklara model

olma.

• Çocuk yetifltirmede ölçülü olma. 
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Okulöncesi
E¤itimi
Gelifltirme 
Model ve
Yaklafl›mlar›

Okulöncesi e¤itim, çocu¤un sa¤l›kl› ve baflar›l› bir yetiflkin olmas›na katk›da bu-
lunmas›n›n yan› s›ra, uzun dönemde toplumun sosyal, ekonomik ve kültürel ola-
rak geliflmesine de katk›da bulunmaktad›r. Bu nedenle, toplumdaki tüm çocukla-
r›n okulöncesi e¤itimden yararlanmas› büyük önem tafl›maktad›r. Ancak Türki-
ye’de okulöncesi e¤itimde okullaflma oran› geliflmifl ülkelere göre oldukça düflük-
tür. Bu kapsamda, okulöncesi dönemdeki tüm çocuklar›n nitelikli bir okulöncesi
e¤itimden yararlanabilmesi için ciddi ve kapsaml› siyasal, sosyal ve ekonomik po-
litikalara gereksinim duyulmaktad›r. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Okulöncesi e¤itime yönelik demografik, ekonomik, sosyal ve siyasal geliflme
öngörülerini kavrayabilecek,
Okulöncesi e¤itim hizmetlerinin sunumunda kullan›lan modelleri aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› ve niteli¤ini gelifltirmeye yönelik yap›l-
mas› gereken çal›flmalar› kavrayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N

N
N

10
Kaynaklar: okulweb.meb.gov.tr/46/05/184851/Bolumlerimiz.htm

http://www.togem-istanbul.org/content/t1.asp?PageName=gezicianaokulu
www.sariyahsi.gov.tr/modules/news/index.php?s...



• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹ME YÖNEL‹K DEMOGRAF‹K, EKONOM‹K, SOSYAL VE 

S‹YASAL GEL‹fiME ÖNGÖRÜLER‹
• Demografik Geliflme Öngörüleri
• Ekonomik Geliflme Öngörüleri
• Sosyal Geliflme Öngörüleri
• Siyasal Geliflme Öngörüleri

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M H‹ZMETLER‹N‹N SUNUMUNDA KULLANILAN MODELLER
• Kurum Merkezli E¤itim Modeli
• Aile Merkezli E¤itim Modeli
• Kurum, Aile ve Toplum Merkezli E¤itim Modeli
• Uzaktan E¤itim Modeli

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N YAYGINLAfiMASI VE N‹TEL‹⁄‹N‹ GEL‹fiT‹RMEYE YÖNEL‹K
YAPILMASI GEREKEN ÇALIfiMALAR
• Okulöncesi E¤itimin Yayg›nlaflt›r›lmas› Bak›m›ndan Yap›lmas› Gereken 

Çal›flmalar
• Okulöncesi E¤itimin Niteli¤ini Gelifltirme Bak›m›ndan Yap›lmas› Gereken 

Çal›flmalar

Örnek Olay

Ne Yapmal›y›m?
Zehra Han›m bir ilçede banka memurudur. Evli ve bir çocuk annesidir. Ayfle Ha-
n›m da ayn› bankada çal›flan evli ve iki çocuk annesi bir memurdur. Zehra Ha-
n›m o gün ifle moral bozuklu¤uyla gelmifltir. Ayfle Han›m, Zehra Han›m’›n mora-
linin biraz bozuk oldu¤unun fark›na varm›flt›r. Ö¤le aras›nda Zehra Han›m’la
konuflmaya karar vermifltir. Beraber yemek yerken Ayfle Han›m “Bugün sizi biraz
üzüntülü gördüm. Önemli bir fley mi var?” diyerek söze bafllar. Zehra Han›m da
k›z›yla art›k anlaflamad›¤›n›, onun gereksinimlerine yan›t veremedi¤ini, ifl yo¤un-
lu¤undan onunla yeterince ilgilenemedi¤ini anlat›r. Ayfle Han›m da kendinden
örnek vererek sözüne flöyle devam eder:

– Ben de çocuklar›mla ayn› sorunlar› yaflad›m. Bir türlü çözüm bulam›yor-
dum. Ancak, bir anne destek program›na kat›ld›m. Orada çocuklarla nas›l ilgile-
nece¤imi, onlara nas›l yaklafl›rsam yararl› olabilece¤imi ö¤rendim. O program-
dan sonra çocuklar›mla daha iyi iliflkiler kurmaya bafllad›m. Bu deneyimden son-
ra, çocuklar›m› bir okulöncesi e¤itim kurumuna göndermeye karar verdim. Daha
sonra, onlar› bir okulöncesi e¤itim kurumuna kaydettirdim. fiimdi onlar da çok
memnun bu durumdan, ben de. Her gün eve nefleyle gelip gün boyu ne yapt›klar›-
n› anlat›yorlar. Bu durum ailece hepimizi çok mutlu ediyor.

Zehra Han›m, o an bunun mant›kl› olaca¤›n› düflündü. Ayfle Han›m’a teflek-
kür ederek, ayn› yolu izleyece¤ini söyledi. Zehra Han›m önce, anne destek progra-
m›na gitmeye, sonra da çocu¤unu bir okulöncesi e¤itim kurumuna kay›t ettirme-
ye karar verdi. 

174 Okulöncesi  E¤i t ime Gir ifl

Anahtar Kavramlar
• Kurum Merkezli E¤itim Modeli
• Aile Merkezli E¤itim Modeli

• Kurum, Aile ve Toplum Merkezli
E¤itim Modeli

• Uzaktan E¤itim Modeli

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itim, e¤itim sisteminin ve insan yaflam›n›n temelini oluflturmaktad›r.
Bu dönemde çocuklar›n okulöncesi e¤itimden yararlanmas›, onlar›n geliflimleri
aç›s›ndan çok önemlidir. Ayr›ca bu e¤itimden yararlanmak temel insan haklar›n-
dan biri olarak görülmektedir. Yaflam›n ilk y›llar›n›n sonraki y›llar üzerinde etkili
oldu¤unun ve bu dönemde verilen e¤itimin toplumun sosyal, kültürel ve ekono-
mik geliflimine uzun dönemde katk›lar sa¤lad›¤›n›n anlafl›lmas›, tüm çocuklar›n
okulöncesi e¤itimden yararlanmas›n› gerekli k›lmaktad›r. Ancak Türkiye’de okul-
öncesi e¤itimde okullaflma oran› çok yüksek olmad›¤›ndan, okulöncesi e¤itime
eriflim geliflmifl ülkelere oranla oldukça s›n›rl›d›r. Ülkemizde, okulöncesi dönem-
deki tüm çocuklar›n nitelikli bir okulöncesi e¤itimden yararlanabilmesi için ciddi
ve kapsaml› siyasal, sosyal ve ekonomik politikalara gereksinim vard›r. 

Bu ünitede önce, okulöncesi e¤itime yönelik demografik, ekonomik, sosyal ve
siyasal geliflme öngörülerine yer verilmifl, okulöncesi e¤itim hizmetlerinin sunu-
munda kullan›lan modeller tan›t›ld›ktan sonra okulöncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rmaya
ve niteli¤ini gelifltirmeye yönelik yap›lmas› gereken çal›flmalara de¤inilmifltir.

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹ME YÖNEL‹K DEMOGRAF‹K,
EKONOM‹K, SOSYAL VE S‹YASAL GEL‹fiME
ÖNGÖRÜLER‹
Bir ülkede ekonomik, sosyal, kültürel ve siyasal etmenler, e¤itim uygulamalar›n›
etkilemektedir. Özellikle, co¤rafi etmenlerin yan› s›ra nüfus, dil, din, sosyal s›n›f ve
teknoloji gibi sosyal etmenler ile ekonomik geliflmeler, e¤itime yönelik düzenlen-
meler ve gelece¤e iliflkin öngörülerde belirleyici olmaktad›r. Çünkü bu etmenler-
den her biri, di¤erleriyle etkileflim hâlinde olup birbirinden ba¤›ms›z de¤ildir. Ay-
n› zamanda, bu etmenler hemen ve kolay de¤iflmemektedir. 

E¤itime etki eden bu etmenler, di¤er e¤itim basamaklar›nda oldu¤u gibi, okul-
öncesi e¤itim basama¤›na iliflkin e¤itim uygulamalar›n› da etkilemektedir. Kuflku-
suz, demografik, ekonomik, sosyal, kültürel ve siyasal etmenler okulöncesi e¤itimi
do¤rudan ve dolayl› olarak etkilemektedir.

Demografik Geliflme Öngörüleri 
Türkiye, Avrupa ülkeleri göz önüne al›nd›¤›nda genç bir nüfusa sahiptir. 2000 y›l›n-
da yap›lan nüfus say›m›na göre Türkiye’nin nüfusu 67.803.927’dir. 0-14 yafl grubu,
nüfusun %30’luk bölümünü oluflturmaktad›r. Nüfus art›fl h›z› 2000 y›l› verilerine gö-
re %18.28’dir. K›rsal kesimden kentlere do¤ru yaflanan h›zl› bir göç mevcuttur. Nü-
fusla ilgili bu gerçekler e¤itimde eriflim ve nitelik konular›nda afl›lmas› güç engeller
yaratmaktad›r. Bu nedenle, Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n tüm proje ve etkinlikleri nüfus-
la ilgili koflullardan kaynaklanan problemlere karfl› al›nmas› gereken önlemleri içer-
mektedir (MEB, 2005, s. 8). Türkiye’nin nüfus yap›s›, e¤itimin di¤er basamaklar›n-
da oldu¤u gibi, okulöncesi e¤itimdeki uygulamalara da yans›maktad›r. 

Türkiye, orta ve düflük gelirli tüm ülkeler aras›nda okulöncesi e¤itimden yarar-
lanan çocuk oran› en düflük ülkelerden biridir. Son on y›lda kimi ilerlemeler kay-
dedilmesine karfl›n Türkiye’nin bu konuda daha çok yol almas› gerekmektedir. Se-
kizinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan› 4-6 yafl grubu çocuklar için %25 okullaflma oran›
öngörmüfltür. Bu okullaflma oran› toplumsal yap›s› benzer; ancak geliri daha dü-
flük ülkeler için bile çok düflük bir orand›r (Kaytaz, 2005, s. 7).
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Demografik, ekonomik,
sosyal ve siyasal etmenler
okulöncesi e¤itimi do¤rudan
ve dolayl› olarak
etkilemektedir.



Okulöncesi e¤itim 0-6 yafl aras›ndaki çocuklar› kapsad›¤› için okulöncesi e¤i-
timle ilgili her türlü öngörü, bu yafl grubundaki geliflmelere ba¤l› bulunmaktad›r.
2000 y›l›nda %1,66 olan nüfus art›fl h›z›n›n 2025 y›l›nda %0,81’e gerilemesi öngö-
rülmektedir. Kuflkusuz, bu öngörülerin okulöncesi e¤itime do¤rudan etkisi olacak-
t›r. Tablo 10.1’de 0-6 yafl grubuna iliflkin her yafl ve y›l için nüfus öngörüleri yer al-
maktad›r (Bekman ve Gürlesel, 2005, s. 117).

Tablo 10.1’deki veriler, 2025 y›l›na kadar, okulöncesi e¤itimden yararlanacak
çocuk say›s›n›n azalaca¤›n› göstermektedir. 2005 y›l›nda okulöncesi e¤itimden ya-
rarlanacak çocuk say›s› 9,131 milyon iken, 2025 y›l›nda 8,609 milyona gerileyece-
¤i öngörülmektedir.
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Tablo 10.1
0-6 Yafl Nüfus
Öngörüleri (Bin
Çocuk)

Yafl: 0 1 2 3 4 5 6 0-6

Ay 9 10-12 13-24 25-36 37-48 49-60 61-72 0-72

Y›l

2005 1.340 1.325 1.300 1.290 1.275 1.275 1.286 9.131

2006 1.315 1.334 1.320 1.310 1.295 1.285 1.274 9.133

2007 1.307 1.310 1.330 1.315 1.305 1.290 1.284 9.141

2008 1.300 1.302 1.305 1.325 1.310 1.300 1.289 9.131

2009 1.290 1.295 1.297 1.300 1.320 1.305 1.299 9.106

2010 1.275 1.285 1.290 1.292 1.295 1.315 1.304 9.056

2011 1.275 1.270 1.281 1.286 1.288 1.291 1.315 9.006

2012 1.285 1.270 1.266 1.277 1.282 1.284 1.298 8.954

2013 1.290 1.280 1.265 1.261 1.272 1.277 1.283 8.928

2014 1.280 1.285 1.275 1.260 1.250 1.267 1.276 8.893

2015 1.290 1.275 1.280 1.270 1.250 1.251 1.266 8.882

2016 1.285 1.285 1.270 1.275 1.265 1.251 1.250 8.881

2017 1.285 1.280 1.280 1.265 1.270 1.260 1.250 8.890

2018 1.275 1.280 1.275 1.275 1.260 1.265 1.259 8.889

2019 1.270 1.270 1.275 1.270 1.275 1.260 1.264 8.884

2020 1.250 1.265 1.265 1.270 1.265 1.270 1.259 8.844

2021 1.245 1.245 1.260 1.260 1.265 1.260 1.269 8.804

2022 1.230 1.240 1.240 1.255 1.255 1.260 1.259 8.739

2023 1.235 1.225 1.235 1.235 1.250 1.250 1.259 8.689

2024 1.240 1.230 1.220 1.230 1.230 1.245 1.249 8.644

2025 1.240 1.235 1.225 1.215 1.225 1.225 1.244 8.609



Ekonomik Geliflme Öngörüleri 
Bir ülkede, insan gücünün niteliklerini gelifltirmenin en etkili yollar›ndan birisi,
okulöncesi e¤itimden bafllay›p yüksekö¤retimle devam eden örgün e¤itimdir. Ör-
gün e¤itimin ilk ve temel basama¤› ise okulöncesi e¤itimdir.

Bir vatandafll›k hakk› olan okulöncesi e¤itimin bireye ve topluma dönüflü çok
yüksektir. Okulöncesi e¤itime yönlendirilecek kamu kaynaklar›, yoksulluk ve eflit-
sizlik nedeniyle Türkiye’yi zorlayan sorunlar›n ortaya ç›kmadan önlenmesine de
zemin haz›rlayacakt›r (AÇEV, 2007, s. 8). Okulöncesi e¤itimin yararlar› araflt›rma-
larla ortaya konulmufltur. Her ne kadar bu yararlar› ölçmek, rakamlara ve parasal
de¤erlere dönüfltürmek güç olsa da, okulöncesi e¤itimin çocu¤a, anne babalara ve
genel anlamda topluma, k›sa ve uzun dönemli ya da do¤rudan ve dolayl› yararla-
r› bulunmaktad›r. 

Kaytaz (2005, s. 17)’›n Young ve Van der Gaag’tan aktard›¤›na göre, genifl tan›-
m›yla insan geliflimi, bir toplumun genel hedefi olarak ifade edilebilir. Bir toplu-
mun e¤itimini ve sa¤l›¤›n›, toplumsal kalk›nmas›n› ve ekonomik büyümesini kap-
sar. Okulöncesi e¤itim program›, çocuklar›n geliflimlerinin daha ilk y›llar›nda bes-
lenmesini, sa¤l›¤›n›, biliflsel geliflimini ve sosyal etkileflim becerilerini gelifltirmeyi
amaçlar. ‹nsanî geliflim ve okulöncesi e¤itim çok yak›ndan iliflkilidir. Nitelikli bir
çal›flmayla okulöncesi e¤itim, toplumun e¤itim düzeyini yükseltecek, daha sa¤l›k-
l› olmas›n› sa¤layacak, toplumsal uyumu ve buna ba¤l› olarak toplumsal sermaye-
yi art›rarak daha fazla eflitlik sa¤lanmas›na neden olacakt›r. Sa¤l›k, e¤itim, toplum-
sal sermaye ve eflitlik, ekonomik büyüme ve insanî geliflimle ilintilidir. Bu kapsam-
da, okulöncesi e¤itimin e¤itim, sa¤l›k, toplumsal yaflam ve eflitlik sa¤lama bak›-
m›ndan yararlar sa¤lad›¤›; bu yararlar›n ekonomik büyümeye ve insanî geliflmeye
katk› getirdi¤i görülmektedir.

Ekonomik olarak yat›r›m getirisi ve yarar maliyet analizi temelinde bak›ld›¤›n-
da, okulöncesi e¤itim orta ve uzun dönemde çok kazançl› bir kamu politikas›d›r.
Araflt›rmalar, insan sermayesine yap›lan yat›r›mlar›n getiri oran›n›n en yüksek ol-
du¤u dönemin okulöncesi dönem oldu¤unu ortaya koymaktad›r. Beyin geliflimi-
nin okul ça¤›nda çok s›n›rl› olmas›, sonras›nda ise göz ard› edilebilecek bir gelifl-
me göstermesi nedeniyle yafl› ilerledikçe insan sermayesine yap›lan yat›r›mlar›n
getiri oran› düflmektedir. Erken çocukluk e¤itimi hizmetlerine “yarar maliyet anali-
zi” temelinde yaklafl›ld›¤›nda, bu hizmetlerin yayg›nlaflt›r›lmas›n›n Türkiye ekono-
misi aç›s›ndan da büyük önem tafl›d›¤› görülmüfltür (AÇEV, 2007, s. 5). Kaytaz’›n
(2005) araflt›rmas›na göre ülkemizde erken çocukluk e¤itimine yap›lacak 1 liral›k
yat›r›m›n ekonomiye farkl› senaryolara göre 7 liraya kadar kazanç olarak dönece-
¤i ortaya ç›kmaktad›r.

Okulöncesi e¤itim hizmetleri kamu ve özel sektör taraf›ndan sunulmakta ve bu
hizmetlerin sunulmas› önemli bir kaynak gereksinimi yaratmaktad›r. Bu hizmetle-
rin zorunlu duruma gelmesi ve dolay›s›yla hedef kitlenin geniflletilmesi, kaynak
gereksinimini daha da art›racakt›r. Türkiye’nin bugünkü ekonomik koflullar› göz
önüne al›nd›¤›nda, okulöncesi e¤itim hizmetini kamunun zorunlu ve a¤›rl›kl› ola-
rak sürdürmesi durumunda, kamu bütçesi ve kaynaklar›n›n yetersiz kalaca¤› söy-
lenebilir. Okulöncesi e¤itime iliflkin öngörülerin ülkedeki ekonomik geliflmeye pa-
ralel bir seyir izledi¤i söylenebilir. Türkiye, ekonomik istikrar ile birlikte sürdürü-
lebilir bir ekonomik büyüme sürecine girmektedir. Sürdürülebilir büyümenin kal›-
c› k›l›nmas› durumunda kifli bafl›na milli gelirdeki art›fl›n da sürece¤i öngörülmek-
tedir (Bekman ve Gürlesel, 2005, s. 118).
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Ekonomik geliflmeler ile
okulöncesi e¤itim aras›nda,
hizmetlerin sunumu ve
hizmetlerin al›nmas› olmak
üzere iki yönlü iliflki
bulunmaktad›r.



Kifli bafl›na düflen gelir düzeyinin artmas›, sat›n alma düzeyi ve refah düzeyinin
art›fl› anlam›na gelmektedir. Bu durum, okulöncesi e¤itim hizmetinden yararlanacak-
lar›n talep edilen kullan›c› ücretini karfl›lamalar›na ve dolay›s›yla bu hizmetten daha
fazla yararlanmalar›na olanak sa¤layacakt›r. Okulöncesi e¤itim hizmetinden yararla-
nan çocuk say›s› artt›kça, uzun dönemde toplumun ekonomik kalk›nmas› için ge-
rekli olan insan gücünün daha nitelikli olarak yetifltirilmesi olanakl› olacakt›r.

Sosyal Geliflme Öngörüleri 
E¤itim, h›zla de¤iflen toplumu, bireylerin niteliklerini yükselterek gelifltirebilir. Bi-
reylerin niteliklerini de okulöncesi e¤itimden bafllayarak gelifltirme zorunlulu¤u
vard›r. Çünkü nitelikli bir okulöncesi e¤itim, daha sonraki e¤itim basamaklar›n›n
niteli¤ini etkilemektedir. 

Okulöncesi e¤itimle kazan›lan donan›m›n, dil yetene¤inden, çal›flan nüfusa ka-
t›l›m yafl›na, meslekî statüye ve hatta bilgisayar kullan›m›na yatk›nl›¤a kadar mo-
dern yaflama uyum sa¤lamaya yönelik say›s›z alanda büyük etkisi vard›r. Okulön-
cesi e¤itimin katk›s›yla gizil gücünü en üst düzeyde kullanmay› ö¤renen, fiziksel
ve zihinsel yeteneklerini gelifltiren, çevresiyle rahat iletiflim kuran, kendine güven-
li bireyler olarak yetiflen çocuklar, toplumsal yaflama ve ifl gücüne kat›ld›klar›nda
elbette dönüfltürücü bir rol oynayacaklard›r (AÇEV, 2007, s. 3).

Türkiye’de toplum yaflam›nda gözlenen h›zl› geliflmeler, okulöncesi e¤itimi
do¤rudan etkilemektedir. Önümüzdeki y›llarda üç alandaki geliflmelerin okulön-
cesi e¤itimi önemli ölçüde etkileyece¤i öngörülmektedir (Bekman ve Gürlesel,
2005, s. 118):

• Türkiye’de önümüzdeki süreçte k›rsal alandan kentlere göç devam edecek-
tir. Özellikle Avrupa Birli¤i sürecinde, k›rsal alanda yaflayan nüfusun önem-
li ölçüde azalaca¤› öngörülmektedir. Buna göre nüfus hareketleri devam
edecektir. 
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Çocu¤un küçük yafllardan
itibaren kültüre uyum
sa¤lamas›, geliflim
gereksinimlerini
karfl›lamas›, günlük ve
temel yaflama
al›flkanl›klar›n› kazanmas›
ve ilkö¤retime haz›rlanmas›
bak›m›ndan okulöncesi
e¤itim büyük önem 
afl›maktad›r.

Türkiye’de Ka¤›tç›bafl›, Sunar, Bekman ve Cemalc›lar taraf›ndan yap›lan uzun dönemli
boylamsal bir araflt›rmada, erken çocukluk e¤itiminin bireyler için eriflkinlikte süren etki-
leri saptanmaya çal›fl›lm›flt›r. Araflt›rmada, 1982-1986 y›llar› aras›nda Erken Destek Proje-
si’ne (EDP) kat›lan gelir ve e¤itim düzeyi düflük kesimlerdeki çocuklar 20’li yafllar›n›n or-
talar›na kadar izlenmifltir. Araflt›rmada flu sonuçlara ulafl›lm›flt›r (AÇEV, 2007, s. 3):

• Okulöncesi e¤itim alan çocuklar ortalama 10,75 y›l okula devam etmifltir; bu du-
rum, ço¤unun en az lise e¤itimi ald›¤›n› göstermektedir.

• Okulöncesi e¤itim alm›fl kat›l›mc›lar e¤itim almam›fl gruptakilerden yaklafl›k 1,5 y›l
daha uzun süre okula devam etmifltir.

• Okulöncesi e¤itim alm›fl kat›l›mc›lar›n %44,1’i üniversiteye giderken bu oran okulön-
cesi e¤itim almam›fl olan grupta %30,6’d›r.

• Okulöncesi e¤itim alm›fl kat›l›mc›lar, di¤er gruba göre zekâ göstergesi olarak kabul
edilen sözcük bilgisi testinde daha iyi performans göstermektedir.

• Okulöncesi e¤itim alan çocuklar mesleki statüsü daha yüksek ifllerde çal›flmak-
tad›r.

• Erken yaflta e¤itim deneyimi olanlar›n ayl›k hane giderleri daha yüksektir, daha bü-
yük bir bölümü bilgisayar ve kredi kart› sahibidir.



• Kad›n›n statüsünde h›zl› de¤iflim olacakt›r. K›rsal alanda çal›flanlar›n önem-
li bir bölümü kad›nd›r ve k›rsal alandan kentlere göç nedeniyle kad›n›n
konumu de¤iflecektir. Kentlerde kad›n›n ifl gücüne kat›l›m oran› artacakt›r.
Bu durum, çocuklar›n bak›m› ve e¤itimi konular›n› daha önemli duruma
getirecektir.

• Kentsel geliflim kavram› giderek daha fazla benimsenecek ve uygulanacakt›r.
Kentsel dönüflümde temel amaç, kentlerin ça¤dafl ve yaflanabilir duruma ge-
tirilmesi ile bireylerin yaflam standartlar›n›n yükseltilmesidir. Bu çerçevede
gelecekte, kentsel dönüflümle bugün için yetersiz olan sosyal donan›mlar›n
tamamlanmas› hedeflenmektedir. Kentsel dönüflüm sürecinde okulöncesi
e¤itim projeleri önem kazanacak ve önemli bir kaynak sa¤layabilecektir.

Siyasal Geliflme Öngörüleri 
Siyasetle e¤itim birbirinden ba¤›ms›z düflünülemeyecek iki kurumdur. E¤itimin si-
yasetle iliflkisi, onun devletin ifllevi oluflundan kaynaklanmaktad›r. Devlet vatan-
dafllar›n› e¤itmekle yükümlüdür. Öte yandan, e¤itim, siyasal düzene ba¤l› vatan-
dafllar yetifltirmekle sorumludur (Tezcan, 2000, s.70).

Türkiye’nin önümüzdeki dönemde en önemli yol göstericisi Avrupa Birli¤ine
tam üyelik sürecidir. Bu süreç, Türkiye’de tüm alanlar› etkilemektedir. Bu süreçte
Türkiye ekonomik ve sosyal göstergelerini Avrupa Birli¤i normlar›na ulaflt›rmay›
hedeflemektedir (Bekman ve Gürlesel, 2005, ss. 118-119). 

Avrupa Birli¤ine üyelik sürecinde, okulöncesi e¤itime yönelik öngörülerin da-
ha çok okullaflma oran›n›n ve okulöncesi e¤itime ayr›lan kaynaklar›n art›r›lmas›
yönünde oldu¤u görülmektedir. Nitekim, Türkiye Ekonomi Politikalar› Araflt›rma
Vakf› (2006), “Türkiye önümüzdeki dönemdeki politikalar›n› e¤itim reformu te-
melli ve demografik yönelimin talep etti¤i e¤itim s›ralamas›na göre oluflturmal›d›r.
Bu anlamda öncelikli alanlar›n bafl›nda Avrupa Birli¤i normlar›nda okulöncesi e¤i-
tim için alt yap›n›n sa¤lanmas› gelmektedir.” de¤erlendirmesinde bulunmaktad›r.
Yine Milli E¤itim Bakanl›¤› (2005), “‹ktisadi ‹flbirli¤i ve Geliflme Teflkilat› (OECD)
Türkiye Temel E¤itim Politikas› ‹ncelemesi Ön Raporu”nda (2005), “Okulöncesi
e¤itim için belirlenen özel hedefler; okulöncesi e¤itimde okullaflma oran› geliflmifl
ülkeler düzeyine ç›kar›lmal› ve okulöncesi e¤itim yurt genelinde f›rsat ve olanak
eflitli¤i sa¤layacak biçimde yayg›nlafl›r›lmal›” biçiminde ifade edilmektedir.

Öte yandan, Dünya Bankas›’n›n (2005, s. 13) “Türkiye-E¤itim Sektörü Çal›flma-
s› Okulöncesi E¤itimden Orta Ö¤retime Etkili, Adil ve Verimli Bir E¤itim Sistemi-
nin Sürdürülebilir Yollar›” adl› raporunda, “Özellikle orta ö¤retimde olmak üzere,
ö¤rencilerin e¤itimsel nitelikleri Avrupa Birli¤i ile yak›nsama sa¤layacak biçimde
art›r›lmal›d›r” denilerek, “Bunu gerçeklefltirmek için, tüm ö¤rencilerin 8 y›ll›k te-
mel e¤itim program›n› baflar›l› bir flekilde tamamlayabilmesini sa¤lamak amac›y-
la, özellikle yoksul ailelerin çocuklar› olmak üzere okulöncesi e¤itime kat›l›m›
ciddi derecede yükseltmek için Türkiye hemen harekete geçmelidir” önerisinde
bulunulmaktad›r.

OECD (2005, ss. 3-4) taraf›ndan haz›rlanan “Türkiye Temel E¤itim Politikalar›
‹ncelemesi Raporu”nda da 2003 y›l›nda Türkiye’de okulöncesi e¤itime kat›l›m
oran›n›n %15,3 olarak gerçekleflti¤i; OECD ülkelerinde okulöncesi e¤itime kat›-
l›m oran› ortalamas›n›n ise %67,8 oldu¤u belirlenmifltir. Bu kapsamda flu öneriler
getirilmektedir:

• Okulöncesi e¤itimi ve bak›m› için ulusal ve bölgesel düzeyde sistemli ve bü-
tünlefltirilmifl politikalar gelifltirilmelidir.
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Avrupa Birli¤ine üyelik
sürecinde, okulöncesi
e¤itime yönelik öngörülerin
daha çok okullaflma
oran›n›n ve okulöncesi
e¤itime ayr›lan kaynaklar›n
art›r›lmas› yönünde oldu¤u
görülmektedir.



• Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n okulöncesi dönemi e¤itimi ve bak›m›n›n efl
güdümünde üstlendi¤i rol güçlendirilmelidir.

• Okulöncesi e¤itimi ve bak›m›n›n yayg›nlaflt›r›lmas› ile Türk kad›nlar›n›n ifl
gücüne kat›l›m›n›n art›r›lmas› aras›nda olumlu bir iliflki oldu¤undan Türkiye
bu gerçe¤i tan›mal›d›r.

• Okulöncesi e¤itimi ve bak›m› hizmetleri için ayr›lan kaynaklar art›r›lmal›,
var olan kaynaklar ise etkili bir biçimde kullan›lmal›d›r.

Sekizinci Befl Y›ll›k Kalk›nma Plan›nda (DPT, 2000, s. 80), “Sosyal, psikolojik ve
zihinsel geliflimin erken yafllarda flekillenmesi nedeniyle, okulöncesi e¤itim yay-
g›nlaflt›r›lacakt›r” denilmektedir. Plan döneminde Avrupa Birli¤i ülkelerindeki okul-
laflma oranlar›n›n Türkiye’den çok yüksek oldu¤u da dikkate al›narak 2000-2005
döneminde okulöncesi e¤itimde okullaflma oran› %25 olarak hedeflenmifltir. Ayr›-
ca, “Okulöncesi e¤itim hizmeti veren kurumlar aras›ndaki farkl›l›klar›n giderilmesi
için standartlar oluflturulacakt›r. Okulöncesi e¤itim döneminde toplum tabanl› mil-
lî, ahlakî ve manevi de¤erlere ba¤l› e¤itim verilebilmesi için yaz›l›, sözlü ve görün-
tülü e¤itim programlar›n›n yap›m› özendirilecektir” denerek okulöncesi e¤itimde
yayg›nlaflt›rman›n yan› s›ra, niteli¤e de önem verilece¤i vurgulanmaktad›r.

Dokuzuncu Kalk›nma Plan›nda (DPT, 2006, s. 40), okulöncesi e¤itimde okul-
laflma oran›n›n düflük düzeylerde kald›¤› vurgulanm›flt›r. Yine, Planda okulöncesi
e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› amac›yla ö¤retmen ve fiziki altyap› gereksiniminin kar-
fl›lanaca¤›, e¤itim hizmetlerinin çeflitlendirilece¤i, toplumsal fark›ndal›k düzeyinin
yükseltilece¤i, erken çocukluk ve ana baba e¤itimlerinin art›r›laca¤› vurgulanarak
okulöncesi e¤itimdeki öncelikli öngörüler dile getirilmektedir.

Türkiye’de demografik, ekonomik, sosyal ve siyasal geliflme öngörülerinin okulöncesi e¤i-
time yönelik temel vurgusu nedir? 

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M H‹ZMETLER‹N‹N SUNUMUNDA
KULLANILAN MODELLER
Türkiye’de e¤itimden beklentilerin karfl›lanmas› kapsam›nda, öncelikle, sistemin
temelini güçlendirerek e¤itimin niteli¤ini art›rmak gerekmektedir. Bir baflka deyifl-
le, e¤itimin niteli¤ini art›rman›n yolu, okulöncesi e¤itim hizmetlerinin tüm ça¤ gru-
buna yayg›nlaflt›r›lmas›ndan geçmektedir. Oysa Türkiye’de okulöncesi e¤itimden
yararlanan çocuklar›n oran› geliflmifl ülkelerle k›yaslanmayacak derecede düflük-
tür. Bu nedenle, çeflitli yaklafl›m ya da modeller kullan›larak okulöncesi e¤itimde-
ki okullaflma oran›n›n h›zla art›r›lmas› gerekmektedir.

Türkiye’de okulöncesi e¤itim hizmetlerinin sunumunda uzun süre kurumsal
modele ba¤l› kal›nm›flt›r. Farkl› yeni modellerin denenerek uygulanmaya bafllan-
mas› son on y›lda h›z kazanm›flt›r (Gürkan, 2007, s. 31). Türkiye’de son y›llarda
okulöncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rma kapsam›nda farkl› modeller uygulanmaktad›r.
Bu modeller; kurum merkezli e¤itim, aile merkezli e¤itim, kurum-aile ve toplum
merkezli e¤itim, uzaktan e¤itim biçiminde s›ralanabilir.

Kurum Merkezli E¤itim Modeli
Okulöncesi e¤itim deyince, dünyada ilk akla gelen model, kurum merkezli okul-
öncesi e¤itim modelidir. Bu, çeflitli ülkelerde 1900’lü y›llardan bafllayarak kabul
gören en yayg›n modeldir (Gürkan, 2007, s. 31; Oktay, 2003, s. 25). Kurum mer-
kezli okulöncesi e¤itim modeli, kad›n›n çal›flmaya bafllamas›yla okul ça¤›na gelme-
mifl çocuklar›n bak›m gereksiniminden do¤mufltur. Bu modelin ilk örne¤i, ‹ngilte-
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re’de Robert Owen taraf›ndan kad›n iflçilerin verimini art›rabilmek amac›yla aç›l-
m›flt›r. Bu kurumlar, çal›flan kad›n iflçilerin çocuklar›na güvenli bir ortamda bak›m
sa¤layarak, onlar›n kendilerini ifle verebilmelerini sa¤lamay› amaçlamaktad›r. Öte
yandan, Almanya’da Froebel’in çal›flmalar› kurum merkezli modeli, “Kinder Gar-
ten-Çocuk Bahçesi” tan›m›yla bütünlefltirmifl; daha sonra, ‹talya’da Montessori aç-
t›¤› kurumlara “Casa di Bambini-Çocuk Evi” ad›n› vermifltir. Zamanla bu kurumlar-
da, bak›m ve beslenmenin yan› s›ra gerçeklefltirilecek e¤itim ya da uygulanacak
programlar da önem kazanmaya bafllam›flt›r (Oktay, 2003, s.25).

Türkiye’de 1900’lü y›llar›n bafl›ndan itibaren ana mektepleri, çocuk yuvalar› vb.
adlarla okulöncesi e¤itim kurumlar› aç›lm›fl; 1915’te, Ana Mektepleri Nizamname-
si’nin yay›mlanmas›yla bu kurumlar›n çal›flmalar›na iliflkin temel ilke ve kurallar
belirlenmifltir. Önceleri, özel kifli ve kurumlar taraf›ndan ana mektepleri, çocuk yu-
valar› ve çocuk bahçeleri ad›yla aç›lan bu kurumlar, daha sonra devlet ve beledi-
yeler taraf›ndan da aç›lm›flt›r (Gürkan, 2007, s. 31; Oktay, 2003, ss. 25-39). 

Türkiye’de okulöncesi e¤itim kurumlar›, çeflitli yasa ve yönetmeliklerle, resmî
ve özel kurulufllar taraf›ndan çeflitli adlarla aç›lmakta ve Milli E¤itim Bakanl›¤› ve
Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu taraf›ndan denetlenmektedir (Oktay,
2005, s. 14). Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› kurumlar flunlard›r (Bekman ve Gürle-
sel, 2005, ss. 81-82):

Özel ya da Resmi Ba¤›ms›z Ana Okullar›: Okulöncesi E¤itim Genel Müdürlü-
¤ü’ne ba¤l› olarak 3-6 yafl çocuklar›na hizmet veren kurumlard›r. 

Özel ya da Resmi Ana S›n›flar›: Ço¤unlukla ilkö¤retim okullar›n›n bünyesinde
aç›lan ve 5-6 yafl grubuna e¤itim veren birimlerdir.

Uygulama Ana Okullar› ve Ana S›n›flar›: 3-6 yafl çocuklar›na hizmet vermek
amac›yla aç›lan Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› di¤er ö¤retim kurumlar› bünyesinde-
ki okulöncesi e¤itim s›n›flar›d›r. Bu kurumlar yayg›n olarak k›z meslek liselerinde-
ki ö¤rencilerin uygulama yapmalar› amac› ile aç›lmaktad›rlar.

Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna ba¤l› kurumlar da flunlard›r
(Bekman ve Gürlesel, 2005, s. 83):

Krefl ve Gündüz Bak›mevleri: 0-6 yafl grubundaki çocuklar›n bak›mlar›n› ger-
çeklefltirmede bedensel ve ruhsal sa¤l›klar›n› korumak ve gelifltirmek, çocuklara
temel de¤er ve al›flkanl›klar kazand›rmak amac›yla kurulan ve sundu¤u hizmetler
karfl›l›¤›nda ücret alan, yat›l› olmayan sosyal hizmet kurulufllar›d›r. Bu kurumlar›n
krefl bölümleri, 0-3 yafl grubuna hizmet verirken Gündüz Bak›mevi bölümleri 3-6
yafl grubuna hizmet vermektedir.

Çocuk Yuvalar›: 0-12 yafl aras› korunmaya muhtaç çocuklarla, gerekti¤inde 12
yafl›n› dolduran k›z çocuklar›n›n fiziksel, e¤itsel, psikososyal geliflimlerini sa¤l›kl›
bir kiflilik ve iyi al›flkanl›klar kazanmalar›n› sa¤lamakla görevli ve yükümlü, yat›l›
sosyal hizmet kurulufllar›d›r.

Milli E¤itim Bakanl›¤› ve Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu d›fl›nda
kurumsal nitelikli di¤er okulöncesi e¤itim kurumlar› ise çeflitli üniversitelerin bün-
yesinde yer alan anaokullar›, krefl ve okulöncesi e¤itim merkezleri, ifl yerlerinin
kendi çal›flanlar› için açm›fl olduklar› benzeri kurumlar ile belediyelerin açm›fl ol-
du¤u okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r. 
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S›n›flar›, 
• Uygulama Ana Okullar› ve

Ana S›n›flar›.

Sosyal Hizmetler ve Çocuk
Esirgeme Kurumuna Ba¤l›
Kurumlar:
• Krefl ve Gündüz

Bak›mevleri,
• Çocuk Yuvalar›.



Aile Merkezli E¤itim Modeli
Okulöncesi e¤itim, özelli¤i gere¤i yaln›zca kurumlarda de¤il, ailede de gerçekleflti-
rilebilecek bir e¤itimdir. Aile merkezli e¤itim modelinde, annelerin bilgilendirilme-
si ve bilinçlendirilmesi büyük önem tafl›maktad›r. Aile içi e¤itimin niteli¤i okulön-
cesi e¤itim kurumlar›nda verilen e¤itimin niteli¤i ile birlefltirildi¤inde olumlu sonuç-
lar vermektedir. Bu nedenle, ailelerin e¤itimi kurum merkezli e¤itim kadar hatta on-
dan daha fazla önemli ve gereklidir (Gürkan, 2007, s. 31; Oktay, 1999, ss. 92-93).

Aile merkezli e¤itim modeli, e¤itimin do¤al ortamlarda gerçekleflmesi, birey-
sellefltirilmifl ö¤renmeye olanak sa¤lamas›, tüm aile bireylerinin do¤rudan kat›l›-
m›n› sa¤lamas› ile anne baba ve çocuk etkileflimini do¤rudan gözlemeye olanak
vermesi bak›m›ndan üstünlükleri olan bir modeldir (Temel, 2003, s. 51). Yine, Te-
mel’in, (2003, ss. 51-52) Hawig’ten aktard›¤›na göre, bu model, ailede ç›kabilecek
olas› sorular› önlemekte, ev ortam›n›n çocu¤un geliflimini destekleyecek biçimde
düzenlenmesine olanak sa¤lamaktad›r. Ayr›ca, bu modelde e¤itimin etkileri k›sa
sürede genifl kitlelere ulaflabilmekte ve kurumsal e¤itime göre daha az maliyetle
gerçeklefltirilebilmektedir.

Geçmiflte oldu¤u gibi günümüzde de aile merkezli e¤itim modeli uygulamala-
r›na rastlanmaktad›r. Bu kapsamda Türkiye’de son y›llarda flu uygulamalardan söz
edilebilir:

Anne Çocuk E¤itim Program› (AÇEP): Anne Çocuk E¤itim Vakf› ile Milli E¤itim
Bakanl›¤›n›n ortaklafla yürüttükleri, Türkiye’deki 5-6 yafl aras› okulöncesi e¤itimi
sorununa çözüm olarak gelifltirilmifl, bilimsel temelli, ev merkezli bir e¤itim prog-
ram›d›r. Bu programda, do¤rudan annelere ulafl›larak 5-6 yafl grubu çocuklar›
okulöncesi e¤itimi konusunda bilinçlendirmeye yönelik e¤itim verilmektedir. Böy-
lece, çocu¤un e¤itim gereksinimi ev ortam›nda karfl›lanmaktad›r. Program üç bö-
lümden oluflmaktad›r. Bunlar; Anne Destek Program›, Zihinsel Destek Program› ve
Üreme Sa¤l›¤› ve Aile Planlamas›d›r (AÇEV, 2007a).

Anne Destek Program› (ADP): Anne Çocuk E¤itim Program› kapsam›nda gelifl-
tirilen, Anne Destek Program› (ADP), 3-9 yafl aras› çocu¤u olan annelere yönelik
bir e¤itim program›d›r. Program›n amac›, çocu¤un geliflimine katk›da bulunmak,
çocuk ve annesi aras›ndaki iliflkiyi güçlendirmek, çocuk geliflimi ve yetifltirilmesi
konular›nda annelere bilgi ve destek vermektir. Bu program sayesinde, annelerin
hem kendilerine güvenleri hem de çocuk e¤itimindeki rolleri artmaktad›r. Ayr›ca,
bu programla edinilen bilgi ve becerilerin, aile içinde oldu¤u kadar kat›l›mc›lar›n
toplumsal yaflam›nda da olumlu etkiler yaratt›¤› gözlenmektedir (AÇEV, 2007b). 

Baba Destek Program› (BADEP): AÇEV taraf›ndan Türkiye’de babalar›n çocuk-
lar›n›n gelifliminde daha etkin ve olumlu bir rol almalar› için gelifltirilmifl bir prog-
ramd›r. Programa kat›lan babalar, çocuk geliflimi ile ilgili bilgi düzeylerini art›rma,
iletiflim becerileri kazanma ve daha demokratik tutum kazanmaya yönelik e¤itim
almaktad›rlar (Temel, 2003, s.66).

Okulöncesi Veli Çocuk E¤itim Program› (OVÇEP): Anne Çocuk E¤itim Progra-
m›’n›n baflar›s› üzerine; AÇEV ve Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ünün bir ara-
ya gelerek, anas›n›flar›na yönelik gelifltirdikleri programd›r. Okulöncesi Veli Çocuk
E¤itim Program›, okul aile aras›ndaki ifl birli¤ini güçlendirerek çocu¤a verilen e¤i-
tim deste¤inin sürekli ve birbirini tamamlar nitelikte olmas›n› sa¤lamak amac›yla
haz›rlanm›fl bilimsel temelli bir e¤itim program›d›r. Bu program, çocuklar›n zihin-
sel geliflimini, sözel ve say›sal becerilerini destekleyerek okula haz›rl›kl› bafllama-
lar›n› sa¤lamaya yönelik çal›flmalar yürütmektedir (AÇEV, 2007c). 
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Yaz Ana Okullar›: AÇEV taraf›ndan Türkiye’nin sosyoekonomik aç›dan yoksul
bölgelerinde bulunan 5-6 yafl grubundaki çocuklara ve annelerine yönelik bir
programd›r. Model, 10 haftal›k h›zland›r›lm›fl bir “Okulöncesi E¤itim Program›”n›n
gelifltirilerek Yaz Anaokullar› olarak uygulanmas›d›r. Bu program, 5-6 yafl grubu
çocuklar›n dil kullan›m becerilerini ve zihinsel geliflimlerini destekleyerek onlar›
okula haz›rlamakta ve ilkö¤retimin ilk y›llar›n› onlar için daha verimli k›lmaktad›r.
Ayr›ca, bu uygulamaya kat›lan çocuklar›n annelerine de destek e¤itimleri verilmifl-
tir. Bu programlar›n oluflturulmas› s›ras›nda, özellikle, yörenin yaflam ve ekonomik
koflullar› dikkate al›nm›flt›r (AÇEV, 2007d). 

Aile Çocuk E¤itim Program›: Gazi Üniversitesi ve Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n or-
taklafla yürüttükleri program, aile bireylerinin çocuk geliflimi, sa¤l›¤› ve disiplini
konusunda bilgi ve becerilerinin gelifltirilmesi ve bu yolla çocu¤un gelifliminin des-
teklenmesi ve ev ortam›n›n zenginlefltirilmesini amaçlamaktad›r. Program, sos-
yoekonomik düzeyi elveriflsiz koflullarda yaflayan 0-6 yafl çocuklar› ve ailelerine
yöneliktir (Temel, 2003, s. 59). Program, Aile E¤itim Program› ve Geliflimsel E¤itim
Program› olmak üzere iki bölümden oluflmaktad›r.

Anne Baba Çocuk E¤itimi Projesi: Milli E¤itim Bakanl›¤› K›z Teknik Ö¤retim
Genel Müdürlü¤ü taraf›ndan bafllat›lan proje, genç k›zlar, anne adaylar› ve di¤er
kad›n ve erkeklere yönelik olmak üzere aile bireylerini e¤itmeyi amaçlamaktad›r.
Bu e¤itim, yetiflkinlere okulda, belli bölgelerde ise gezici kurslar ya da ev ziyaret-
leri biçiminde gerçeklefltirilmektedir (Temel, 2003, s. 63).

Ana Baba Okulu: ‹stanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi ö¤retim üyesi Haluk
Yavuzer taraf›ndan bafllat›lan ve bugün çeflitli kurum ve kurulufllar taraf›ndan sür-
dürülen aile merkezli bir programd›r. Program, ana babalar›n çocuklar›na istenen
davran›fl ve al›flkanl›klar› kazand›rmalar›, çocuklar›n›n özdenetim kazanmalar›, ve
duygu düflüncelerini özgürce ifade eden bireyler olmalar›na yard›mc› olmalar›n›
sa¤lamay› amaçlamaktad›r. Bu kapsamda, programda, farkl› yafl gruplar›ndaki ço-
cuklar›n ana babalar›na; efller aras› iliflki, iletiflim, geliflim dönemleri, okul baflar›s›,
uyum ve davran›fl sorunlar› vb. konularda bilgi verilmektedir (Bekman ve Gürle-
sel, 2005, s. 89; Oktay, 1999, s. 93).

Kurum, Aile ve Toplum Merkezli E¤itim Modeli
Yaln›zca çocuklar›n ya da anne babalar›n e¤itiminin de¤il, ö¤retmen ve müfettifl-
lerin e¤itimini de öngören bir modeldir. Kurum, Aile ve Toplum Merkezli Model
de¤iflik biçimlerde uygulanmaktad›r. 

Çok Amaçl› Okulöncesi E¤itim Merkezi: Bu model, çocu¤un e¤itimini etkileye-
bilecek tüm bireylerin e¤itim gereksinimlerini karfl›lamay› amaçlamaktad›r (Gür-
kan, 2007, s. 31; Oktay, 1999, s. 94). Bu modelle en nitelikli hizmet en az maliyet-
le karfl›lanmaya çal›fl›lmaktad›r. Yine, bu modelde ö¤retmenin hizmet içi e¤itimi,
toplum kat›l›m› ve çocu¤un çevreden soyutlanmadan e¤itilmesi amaçlanmaktad›r.
Bu kapsamdaki e¤itim, çocu¤un psikolojik, zihinsel, sosyal, duygusal merak›n›
destekleyerek onun temel geliflim gereksiniminin karfl›lanmas›n› sa¤lamaktad›r
(Oktay, 1999, s. 94).

Çok Amaçl› Okulöncesi E¤itim Merkezi modelinin ilk örne¤i, 1994 y›l›nda ‹s-
tanbul Küçükçekmece’de, Milli E¤itim Bakanl›¤›-UNICEF-Küçükçekmece Beledi-
yesi ve Marmara Üniversitesi ifl birli¤i ile gerçeklefltirilmifltir. Merkezde afla¤›daki
birimler yer alm›flt›r (Oktay, 1999, s. 94):
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Kurum, Aile ve Toplum
Merkezli E¤itim Modelleri:
• Çok Amaçl› Okulöncesi

E¤itim Merkezi,
• Gezici Anaokullar› Modeli,
• Bak›c› Anne E¤itim

Program›.



• Okulöncesi E¤itim Birimi
-  Ba¤›ms›z Anaokulu
-  Gezici Otobüs Anaokulu

• Yetiflkin E¤itimi Birimi
• Aile Dan›flma Birimi
• Araflt›rma Birimi
• E¤itici Materyal ve Araç Gelifltirme Birimi
Bu kapsamda merkezdeki çal›flmalara kat›lan ö¤retmen ve aileler, e¤itim ça-

l›flmalar›n›n yan› s›ra, hem dan›flma biriminden yararlanabilmekte hem de çocuk-
lar için e¤itici araçlar› nas›l yapacaklar›n› atölye çal›flmalar›yla ö¤renme olana¤›
bulmaktad›rlar. 

Kurum Aile ve Toplum Merkezli model, çocu¤u e¤itmeyi amaçlayan kurum
merkezli ve yaln›zca anne ya da aileyi e¤itmeyi amaçlayan aile merkezli e¤itim
modelinden daha kapsaml› ve çok yönlü hizmet sunmaktad›r. Bu kapsamda, aile-
lerin ve çevre halk›n›n, ö¤retmenlerin, yöneticilerin, müfettifllerin, üniversite ö¤-
rencilerinin, sivil toplum kurulufllar›n›n ve yerel yönetimlerin kat›l›m›na ve tüm ka-
t›l›mc›lar›n gereksinimlerine uygun e¤itim almalar›na olanak sa¤lanmaktad›r (Ok-
tay, 1999, s. 94). Bu modelin yeni bir örne¤i, Milli E¤itim Bakanl›¤› ve Gazi Üni-
versitesi ifl birli¤i ile Ankara Keçiören’de kurulmufltur (Gürkan, 2007, s. 31).

Gezici Anaokullar› Modeli: Yerleflim merkezlerine uzak mesafede olduklar›
için ekonomik ve ailesel nedenlerle anaokuluna ulaflamayan çocuklar› ilkö¤retime
haz›rlamak amac›yla gelifltirilen modeldir. Modelin önemli bir amac› da verilecek
e¤itim yoluyla, ailelerde, çocuklar›nda meydana gelen de¤iflmeler konusunda far-
k›ndal›k yaratmak ve onlara okulöncesi e¤itimin bir gereksinim oldu¤unu hisset-
tirmektir. Yine, gezici otobüslerle gerçeklefltirilen bu modelde, otobüs çal›flmalar›-
n› gerçeklefltirdi¤i bölgeden ayr›lmadan önce bir anaokulu ya da anas›n›f› kurul-
mas›n›n sa¤lanmas› hedeflenmektedir. Bu modelin ilk örne¤i, Malatya’da Milli E¤i-
tim Bakanl›¤› ve Belediyenin ifl birli¤i ile bafllat›lm›flt›r. Daha sonra, baflta ‹stanbul
olmak üzere farkl› illerde, Milli E¤itim Bakanl›¤›, belediyeler ve üniversitelerin ifl
birli¤i ile yayg›nlaflt›r›lmaya çal›fl›lmaktad›r (Gürkan, 2007, s. 32).

Bak›c› Anne E¤itim Program›: Çocuk bak›m›nda annenin yerini alabilecek des-
tek elemanlar› yetifltirmeye yönelik bir modeldir. Bu modelin üç amac› bulunmak-
tad›r. Bunlar; çal›flan annelere uygun okulöncesi e¤itim hizmeti sa¤lamak, sos-
yoekonomik düzeyi düflük çal›flan kad›nlar›n çocuklar›na düflük ücretli ve nitelik-
li bak›m sa¤layarak onlar›n çal›flmalar›na olanak sa¤lamak ve evde oturan, ancak
aile gelirine katk›da bulunmak isteyen kad›nlara baflkalar›n›n çocuklar›na gündüz
bak›m› sa¤lama gibi ifl olana¤› yaratmakt›r (Oktay, 1999, ss. 96-97).

Uzaktan E¤itim Modeli
Ça¤›m›z bilgi, iletiflim ve teknoloji ça¤› olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle,
kurum ve aile temelli modellerin yan› s›ra, kitle iletiflim araçlar›ndan yararlan›lan
modellerin varl›¤›, okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›na önemli kak›lar sa¤la-
maktad›r. Kitle iletiflim araçlar›n›n kullan›m›n› içeren uzaktan e¤itim modelleri, di-
¤er modellerin eksiklik ya da yetersizliklerini giderme olana¤› sunmaktad›r.

Altyap›n›n ve mali kaynaklar›n yetersiz olmas›, yüz yüze e¤itim deste¤i sa¤la-
yan ana baba e¤itim modellerinin etkili; ancak, maliyetinin yüksek olmas› ve ulafl-
t›¤› kitlenin s›n›rl› olmas› gibi nedenler, okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›nda
kitle iletiflim araçlar›n›n kullan›lmas›n› gerekli k›lmaktad›r. Özellikle, çok genifl bir
kitleye ulaflma olana¤› sunmas› bu seçene¤in önemini art›rmaktad›r. Kitle iletiflim
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araçlar›, okulöncesi e¤itim konusunda hedef kitleyi bilgilendirmek, hedef kitlenin
duyarl›l›¤›n› sa¤layarak fark›ndal›k yaratmak, hedef kileyi harekete geçirmek ve
hedef kitleyi e¤itmek gibi etkiler yaratmaktad›r (Uluç, 2003, s. 71). Türkiye’de co¤-
rafi güçlükler nedeniyle okulöncesi e¤itim olanaklar›n›n ülke geneline yayg›nlaflt›-
r›lmas› ve yaln›zca çocuklara de¤il, ailelere de e¤itim olanaklar›n›n sa¤lanmas› ba-
k›m›ndan uzaktan e¤itim modeli önemli bir seçenek oluflturmaktad›r.

Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› ve çocuklar ile ailelerine ulafl›lmas›n› he-
defleyen bu modelde, radyo, televizyon ve bas›l› gereçlerden yararlan›lmaktad›r.
Bu model kapsam›nda anne babalar ve çocuklar için çeflitli e¤itim programlar›
haz›rlanarak uygulamaya konulmufltur (Gürkan, 2007, s. 32). Bu programlar flöyle
aç›klanabilir (Uluç, 2003, s. 71):

Uykudan Önce: Okulöncesi e¤itimde kitle iletiflim araçlar›n›n kullan›ld›¤› ilk ör-
neklerin bafl›nda gelmektedir. Program, do¤rudan çocuklar› hedef alan; ancak bu
arada ailelere de mesajlar ileten baflar›l› bir deneyimdir.

Tomurcuklar: Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulöncesi E¤itim Genel Müdürlü¤ü ve
TRT’nin ifl birli¤inde 1999’dan beri yürütülen programd›r. Program›n, aileleri okul-
öncesi e¤itim konusunda bilinçlendirmek okulöncesi e¤itim ça¤› çocuklar›n›n dil
geliflimine katk›da bulunmak ve çocuklarda, sayg›, sevgi, paylaflma ve sorumluluk
duygusu kazand›rmak gibi amaçlar› bulunmaktad›r.

Benimle Oynar m›s›n?: TRT ve AÇEV ifl birli¤i ile 2001 y›l›nda haz›rlanan prog-
ram, okulöncesi çocuklar› ve onlar›n anne babalar›n› hedef almaktad›r. Yap›lan
araflt›rmada program›n, annelerin ebeveynlik tutum ve davran›fllar› ile çocuklar›n
zihinsel gelifliminde etkili oldu¤u belirlenmifltir.

Video ile Ana Baba E¤itimi: Milli E¤itim Bakanl›¤›n›n UNICEF ifl birli¤inde yü-
rüttü¤ü “Anne E¤itim Program›” ile birlikte ya da ba¤›ms›z kullan›labilen 5 dakika-
l›k bölümlerden oluflan toplam 120 dakikal›k bir video film, içeri¤i oluflturan ko-
nular› ele alan 4 kaynak kitap ve video ile birlikte kullan›lmaya uygun ve filmi da-
ha etkili izleme olana¤› sa¤layan bilgi yapraklar›ndan oluflmaktad›r.

Cansuyu: UNICEF ile TRT ortakl›¤›nda 16 bölümden oluflan, kad›n ve çocuk
sa¤l›¤›, beslenmesi, geliflimi ve haklar› ile ilgili mesajlar› içeren bir programd›r ve
TRT kanallar›nda yay›mlanm›flt›r.

Susam Soka¤›: Okulöncesi e¤itim dönemi çocuklar›na yönelik en dikkate de¤er
programlardan biridir. Sosyoekonomik düzeyi düflük okulöncesi dönemdeki 5-6
yafllar›ndaki çocuklar için haz›rlanan programa iliflkin yap›lan araflt›rma ve gözlem-
ler, program›n farkl› yafl gruplar›ndaki çocuklar ve hatta yetiflkinler taraf›ndan iz-
lendi¤ini ve kimi elefltirilere karfl›n çocuklar›n dil ve zihin geliflimine katk› sa¤lad›-
¤›n› ortaya koymufltur (Oktay, 1999, s. 96).

Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›nda uzaktan e¤itim modelinden hangi amaçlarla,
hangi araçlarla ve niçin yararlan›lmal›d›r?

Sözü edilen bu modeller dikkatle incelendi¤inde, okulöncesi e¤itimin yayg›n-
laflt›r›lmas›nda öncelikli ve a¤›rl›kl› modelin kurum merkezli model oldu¤u söyle-
nebilir. Ancak, 2010 y›l›nda okulöncesi e¤itimde 6 yafl grubunda %100 okullaflma
oran›na ulaflmak bak›m›ndan 1,043 bin çocuk için 5215 okul, 26.075 derslik ve
52.150 ö¤retmene gereksinim duyulaca¤› öngörülmektedir (Bekman ve Gürlesel,
2005, s. 125). Kuflkusuz, k›sa sürede yaln›zca kurum merkezli modelle hedeflenen
bu okullaflma oran›na ulafl›lmas› olanakl› görülmemektedir. Bu nedenle, di¤er mo-
dellerden de gerekti¤i biçimde yararlan›lmas› uygun olacakt›r. 
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OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N YAYGINLAfiMASI VE
N‹TEL‹⁄‹N‹ GEL‹fiT‹RMEYE YÖNEL‹K YAPILMASI 
GEREKEN ÇALIfiMALAR
Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›n›n yan› s›ra nitelikli e¤itim hizmeti verilme-
si de büyük önem tafl›maktad›r. Okulöncesi e¤itim, nicelik olarak geliflir ve yayg›n-
lafl›rken nitelikten de ödün verilmemesi gerekmektedir. 

Okulöncesi E¤itimin Yayg›nlaflt›r›lmas› Bak›m›ndan
Yap›lmas› Gereken Çal›flmalar
Son y›llarda kamuoyundan gelen talep do¤rultusunda devlet, özel sektör ve STK’lar
(Sivil Toplum Kurulufllar›) taraf›ndan yap›lan çal›flmalar, ülke düzeyinde okulönce-
si e¤itim kurumlar›n›n ve dolay›s›yla okullaflman›n artmas›n› sa¤lam›fl; ancak he-
nüz istenen düzeye ulafl›lamam›flt›r (Bekman ve Gürlesel, 2005, s. 125). Bu kap-
samda, okulöncesi e¤itiminin yayg›nlaflt›r›lmas› üzerinde duran UNESCO, OECD
ve Dünya Bankas› gibi uluslararas› kurulufllar, okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›l-
mas› kapsam›nda kimi önemli noktalara dikkat çekmektedir (AÇEV, 2007, ss. 7-8):

• Okulöncesi e¤itimi herkes için ulafl›labilir k›lmak konusunda siyasi ve bü-
rokratik irade olmas›,

• Erken çocukluk e¤itimine ayr›lan kamu kaynaklar›n›n yoksul çocuklara
odaklanmak üzere art›r›lmas›,

• Tüm hizmet sunucular› ve farkl› yafl gruplar›n› kapsayan kalite standartlar›-
n›n uygulanmas›,

• E¤itim görevlilerinin e¤itilmesi ve ifl koflullar›n›n iyilefltirilmesi,
• Kamu ve özel sektör aras›nda daha çok ve daha güçlü ortakl›klar oluflturulmas›,
• Anne babalar, aileler ve ö¤rencinin çevresinin de e¤itimin bir parças› duru-

muna getirilmesi.
Bu noktalar ve ülkemizin var olan durumu dikkate al›nd›¤›nda, Türkiye’de

okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› için h›zl›, etkili ve sürdürülebilir bir okulön-
cesi e¤itim politikas›n›n gelifltirilmesi gerekmektedir. Bu politikan›n öncelikli
ad›mlar› flöyle s›ralanabilir (AÇEV, 2007, s. 8):

• 0-6 yafllar aras›ndaki tüm çocuklar› hedefleyen okulöncesi e¤itim, ilkö¤retime,
zorunlu bir aflama olarak kat›lmal›d›r. ‹lk ad›m olarak, 2010 y›l›na kadar 6 yafl
grubundakilerin orta ve uzun dönemde ise, s›ras›yla 5 ve 4 yafl gruplar›n›n
program kapsam›na al›nmas› ve zamanla okulöncesi e¤itime daha erken yafl-
larda bafllanmas› amaçlanmal›d›r (Bekman ve Gürlesel, 2005, s. 127). 

• Türkiye’de okulöncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rmada kurum merkezli modelin
yan› s›ra di¤er modellerden de yararlan›lmal›d›r. Kurum merkezli model,
kullan›c›lar›n hizmete ulaflmada zorluk çekmesi gibi çeflitli sorunlara yol aç-
maktad›r. Yaz anaokullar›, ev merkezli programlar, mahalle yuvalar›, gezici
e¤itim modelleri, anne baba e¤itimi, uzaktan e¤itim gibi farkl› modeller de
uygulamaya konmal›d›r. 

• E¤itim ve hizmet kalitesinin art›r›lmas› amac›yla okul ve ailenin birlikte ve
uyumlu çal›flmas› özendirilmelidir.

• Türkiye’nin az geliflmifl ve geliflmekte olan bölgelerine öncelik verilmelidir.
Kamu politikas›, olanaklar› k›s›tl› ailelerden gelen çocuklar›n yaflam flans›n›
art›racak bir yaklafl›mla oluflturulmal›d›r. Bu amaçla, etkin olmas›n›n yan› s›-
ra, en uygun mali çerçeveyi sunan bir program gelifltirilmelidir. 

Türkiye’de, okulöncesi e¤itimde farkl› modellerin yayg›nlaflt›r›lmas›nda da flu
öncelikler belirlenmifltir (AÇEV, 2003, ss. 142-145):
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Kurumsal Model
• Kurumsal okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n 12 ay boyunca tam kapasite ile

çal›flmalar›na yönelik gerekli düzenlemeler yap›lmal›; böylece, bu kurum-
lar›n farkl› yafl gruplar›na ve farkl› hedef gruplar›na hizmet verecek biçim-
de çal›flmalar› sa¤lanmal›d›r. Okullar›n on iki ay aç›k tutulabilmesi ve fi-
ziki kapasitelerinden yararlanabilmesi için gerekli mevzuat de¤iflikli¤i
gerçeklefltirilmelidir.

• “Yaz Okullar›”, “Çok Amaçl› Okulöncesi E¤itim Merkezleri” gibi alternatif
modeller denenmeli, de¤erlendirilmeli ve baflar›l› modeller yayg›nlaflt›r›lma-
l›d›r. Bu modellerin yayg›nlaflt›r›lmas›na olanak sa¤lamak amac›yla, 1739 Sa-
y›l› Milli E¤itim Temel Yasas›’n›n 21. maddesinde tan›mlanan okulöncesi
e¤itim kurumlar›n›n aç›l›m› “çok amaçl› okulöncesi e¤itim merkezlerini” de
içerecek biçimde geniflletilmelidir.

Aile E¤itim Modeli
• Aile e¤itim modeline yönelik var olan, etkilili¤i görülmüfl programlar yay-

g›nlaflt›r›lmal›d›r. Yayg›nlaflt›rmaya olanak verecek yasal düzenlemeler ya-
p›lmal›, olas› uygulay›c›lar belirlenmeli, e¤itilmeli ve kurumsallaflmaya yöne-
lik altyap› oluflturulmal›d›r.

• Üniversitelerin Okulöncesi Ö¤retmenli¤i Programlar›nda zorunlu ders olarak
okutulan “anne baba e¤itimi”, s›n›f ö¤retmenli¤i programlar›nda da 6-12 ya-
fla yönelik olarak okutulmal›d›r. 

• Kurumsal e¤itimde, aile kat›l›m programlar› yayg›nlaflt›r›lmal›d›r. Buna yö-
nelik var olan aile kat›l›m› içeriklerinin kapsam›, STK’larla ve üniversitelerle
ifl birli¤i yap›larak geniflletilmeli ve aile grubunun gereksinimleri do¤rultu-
sunda programlar yeniden düzenlenmelidir. 

• ‹fl yerlerinde anne ve babalara yönelik aile e¤itimi çal›flmalar› desteklenme-
lidir. Buna yönelik olarak Çal›flma Bakanl›¤› ifl yasas›nda bir de¤iflikli¤e gi-
dilerek ve sendikalar ile ifl birli¤ine yap›larak iflyerlerinde ayda 1 saat anne
baba e¤itimi verilmesi ve bunun ücretli mesaiye say›lmas› sa¤lanmal›d›r.

Kitle ‹letiflim Modeli
• Kitle iletiflim araçlar›n›n e¤itim ifllevine yönelik olarak öncelikle var olan

malzemenin dökümü, etki analizi ve de¤erlendirmesi yap›lmal›d›r. Bu de-
¤erlendirme tüm paydafllarla paylafl›lmal› ve bu de¤erlendirme temelinde
yeni e¤itim malzemelerinin belirlenmesi ve üretilmesi sa¤lanmal›d›r.

• Kitle iletiflim araçlar›n›n bilinçlendirme ifllevine yönelik olarak hedef kitle ile
medya, karar vericiler ve kamuoyu kesimlerine yönelik ayr›nt›l› gereksinim
belirleme çal›flmalar› yap›lmal›; belirlenen bu gereksinim alanlar› tüm ke-
simler için ayr›nt›land›r›lmal› ve her kesim için verilecek mesajlar, öncelik-
ler ve kullan›lacak yöntemler saptanmal›d›r.

Okulöncesi E¤itimin Niteli¤ini Gelifltirme Bak›m›ndan
Yap›lmas› Gereken Çal›flmalar
Okulöncesi e¤itimin niteli¤ini gelifltirme bak›m›ndan yap›lmas› gereken çal›flmalar,
2003 y›l›nda Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulöncesi E¤itim Genel Müdürlü¤ü, AÇEV,
UNICEF ve E¤itim Reformu Giriflimi taraf›ndan düzenlenen “Erken Çocukluk E¤i-
timi Politikalar›: Yayg›nlaflma, Yönetiflim ve Yap›lar Toplant›s›”›nda tart›fl›lm›flt›r.
Bu toplant›da flu öneriler getirilmifltir (AÇEV, 2003, ss. 139-141):
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Yönetiflim/‹darî Yap›lar: Okulöncesi e¤itim konusunda hizmet sunan tüm ku-
rum ve kurulufllar aras›nda efl güdümü sa¤layacak ba¤›ms›z bir yap› oluflturulmal›
ya da var olan yap› (Sektörler Aras› Çocuk Kurulu Erken Çocukluk E¤itimi ve Ge-
liflimi Grubu) iyilefltirilmelidir. 

Mevzuat De¤iflikli¤i: ‹dari yap›n›n ifllevsel olabilmesi için, ça¤›n gerektirdi¤i de-
¤iflikliklere paralel olarak mevzuatta uygun düzenlemeler yap›lmal› ve de¤ifliklik-
ler bu konuda çal›flan tüm taraflar›n efl güdümü ve ifl birli¤i ile yap›lmal›d›r. Bu
amaçla MEB ile SHÇEK’teki yönetmelik ve standartlar yeniden gözden geçirilmeli
ve iflleyiflte birliktelik sa¤lanmal›d›r. 

Hedef Kitle: Her kesimden çocuk ve ailenin okulöncesi e¤itime gereksinimi ol-
du¤u gerçe¤i göz ard› edilmemelidir. Özellikle, içinde bulunduklar› koflullar aç›-
s›ndan “risk alt›nda” olan çocuklara öncelik verilmesi gerekmektedir. Okulöncesi
dönemde sa¤lanan hizmetlerin yayg›nlaflt›r›lmas› için hedef kitlenin ulafl›lamayan
ya da çok az ulafl›lan bölümüne yafl grubu ve yerleflim bölgeleri de dikkate al›na-
rak hizmet sunmada öncelik verilmelidir. 

Yaklafl›m: Okulöncesi e¤itime yönelik yap›lan etkinlikler, gelifltirilen ve uygu-
lanan projeler “yerel odakl›” olmal›d›r. Çal›flmalar il baz›nda; devlet, STK ve üni-
versitelerin kat›l›m› ile gerçeklefltirilmelidir. Yerel düzeyde bölgelerin gereksinim-
leri belirlenerek, bu gereksinimlere uygun modeller seçilmeli, modelleri baflar›yla
uygulayabilmek için personel ve idari yap› gözden geçirilerek yeni düzenlemeler
yap›lmal›d›r. 

Türkiye’de okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›nda ve niteli¤inin art›r›lmas›nda öncelik-
li olarak yap›lmas› gerekenler nelerdir?
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Okulöncesi e¤itime yönelik demografik, eko-
nomik, sosyal ve siyasal geliflme öngörülerini
kavrayabilmek
E¤itime etki eden demografik, ekonomik, sosyal,
kültürel ve siyasal etmenler, di¤er e¤itim basa-
maklar›nda oldu¤u gibi okulöncesi e¤itim basa-
ma¤›na iliflkin e¤itim uygulamalar›n› da do¤rudan
ve dolayl› olarak etkilemektedir. Demografik aç›-
dan Türkiye’nin nüfus yap›s›, e¤itimin di¤er basa-
maklar›nda oldu¤u gibi okulöncesi e¤itimdeki uy-
gulamalara da yans›maktad›r. Türkiye, orta ve dü-
flük gelirli tüm ülkeler aras›nda okulöncesi e¤itim-
den yararlanan çocuk oran› en düflük ülkelerden
biridir. Bu nedenle, okulöncesi e¤itimle ilgili her
türlü öngörü, bu yafl grubundaki geliflmelere ba¤-
l› olmaktad›r. Ekonomik geliflme aç›s›ndan, okul-
öncesi e¤itim, bireye ve topluma dönüflü çok yük-
sek olan bir e¤itim basama¤›d›r. Okulöncesi e¤iti-
me yat›r›m yap›lmas›, yoksulluk ve eflitsizlik ne-
deniyle Türkiye’yi zorlayan sorunlar›n ortaya ç›k-
madan önlenmesine katk›da bulunacak gizil güce
sahiptir. Ekonomi ile okulöncesi e¤itim aras›nda-
ki iliflkilere maliyet yarar aç›s›ndan bak›ld›¤›nda
da okulöncesi e¤itimin çocu¤a, anne babalara ve
genel anlamda topluma, k›sa ve uzun dönemli ya
da do¤rudan ve dolayl› yararlar› bulunmaktad›r.
Sosyal Geliflme aç›s›ndan çocu¤un küçük yafllar-
dan itibaren kültüre uyum sa¤lamas›, geliflim ge-
reksinimlerinin karfl›lanmas›, günlük ve temel ya-
flama al›flkanl›klar›n› kazanmas› ve ilkö¤retime ha-
z›rlanmas› bak›mlar›ndan okulöncesi e¤itim bü-
yük önem tafl›maktad›r. Okulöncesi e¤itimle ka-
zan›lan donan›m›n, dil yetene¤inden, çal›flan nü-
fusa kat›l›m yafl›na, mesleki statüye ve hatta bilgi-
sayar kullan›m›na yatk›nl›¤a kadar modern yafla-
ma uyum sa¤lamaya yönelik say›s›z alanda büyük
etkisi vard›r. Siyasal geliflme aç›s›ndan, Türki-
ye’nin önümüzdeki dönemde en önemli yol gös-
tericisi olan Avrupa Birli¤ine tam üyelik sürecin-
de, okulöncesi e¤itime yönelik öngörüler, daha
çok okullaflma oran›n›n ve okulöncesi e¤itime ay-
r›lan kaynaklar›n art›r›lmas› yönündedir. Okulön-
cesi e¤itimde okullaflma oran›n›n geliflmifl ülkeler
düzeyine ç›kar›lmas› ve ülke genelinde olanak ve
f›rsat eflitli¤i sa¤layacak biçimde yayg›nlaflt›r›lmas›
en temel politikalardan birini oluflturmaktad›r.

Okulöncesi e¤itim hizmetlerinin sunumunda
kullan›lan modelleri aç›klayabilmek
Türkiye’de özellikle son y›llarda okulöncesi e¤i-
timi yayg›nlaflt›rma kapsam›nda farkl› modeller
uygulanmaktad›r. Bu modeller, kurum merkezli
e¤itim, aile merkezli e¤itim, kurum aile ve top-
lum merkezli e¤itim, uzaktan e¤itim modelidir.
Kurum merkezli e¤itim modeli en yayg›n ve ilk

akla gelen modeldir. Türkiye’de okulöncesi e¤i-
tim kurumlar›, çeflitli yasa ve yönetmeliklerle,
resmi ve özel kurulufllar taraf›ndan çeflitli adlarla
aç›lmakta ve Milli E¤itim Bakanl›¤› ve Sosyal Hiz-
metler ve Çocuk Esirgeme Kurumu taraf›ndan
denetlenmektedir. Milli E¤itim Bakanl›¤› ve Sos-
yal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu d›fl›n-
da kurumsal nitelikli di¤er okulöncesi e¤itim ku-
rumlar› ise çeflitli üniversitelerin bünyesinde yer
alan anaokullar›, krefl ve okulöncesi e¤itim mer-
kezleri ile iflyerlerinin kendi çal›flanlar› için açm›fl
olduklar› benzeri kurumlar ile belediyelerin aç-
m›fl oldu¤u okulöncesi e¤itim kurumlar›d›r. Aile
merkezli e¤itim modeli, anne ve di¤er aile birey-
lerinin bilgilendirilmesi ve bilinçlendirilmesini
temel alan modeldir. Kurum, aile ve toplum mer-
kezli e¤itim modeli, yaln›zca çocuklar›n ya da
anne babalar›n e¤itiminin de¤il, ö¤retmen ve mü-
fettifllerin e¤itimini de öngören modeldir. Bu mo-
del de de¤iflik biçimlerde uygulanmaktad›r.
Uzaktan e¤itim modeli, kitle iletiflim araçlar›n›n
kullan›m›n› içermektedir. Bu model kapsam›nda
anne babalar ve çocuklar için çeflitli e¤itim prog-
ramlar› haz›rlanmakta ve uygulanmaktad›r. 

Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› ve niteli-
¤ini gelifltirmeye yönelik yap›lmas› gereken çal›fl-
malar› kavrayabilmek
Okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›n›n yan› s›-
ra, niteli¤inin gelifltirilmesi de bir o kadar önem-
lidir. Bu kapsamda; 0-6 yafl aras›ndaki tüm ço-
cuklar› hedefleyen okulöncesi e¤itimin, temel e¤i-
time zorunlu bir aflama olarak kat›lmas›, okulön-
cesi e¤itimi yayg›nlaflt›rmada kurum merkezli mo-
delin yan› s›ra di¤er modellerden de yararlan›l-
mas›, e¤itim ve hizmetin niteli¤inin gelifltirilmesi
amac›yla okul ve ailenin birlikte ve uyumlu çal›fl-
maya özendirilmesi, az geliflmifl ve geliflmekte
olan bölgelere öncelik verilmesi izlenecek temel
politikalar aras›ndad›r. Okulöncesi e¤itimin nite-
li¤ini gelifltirme bak›m›ndan ise yap›lmas› gere-
ken çal›flmalar flöyle s›ralanabilir: Yönetiflim/‹darî
yap›lar ba¤lam›nda, okulöncesi e¤itim konusun-
da hizmet sunan tüm kurum ve kurulufllar aras›n-
da efl güdümü sa¤layacak ba¤›ms›z bir yap›n›n
oluflturulmas› ve iyilefltirilmesi sa¤lanmal›d›r. Mev-
zuat de¤iflikli¤i kapsam›nda ça¤›n gerektirdi¤i de-
¤iflikliklere paralel olarak uygun düzenlemeler
yap›lmal› ve de¤ifliklikler bu konuda çal›flan tüm
taraflar›n efl güdümü ve ifl birli¤i ile yap›lmal›d›r.
Hedef kitle aç›s›ndan her kesimden çocuk ve ai-
lenin okulöncesi e¤itime gereksinimi oldu¤u ger-
çe¤i göz ard› edilmemelidir. Yaklafl›m bak›m›n-
dan da okulöncesi e¤itime yönelik yap›lan etkin-
liklerin, gelifltirilen ve uygulanan projelerin “yerel
odakl›” olmas› sa¤lanmal›d›r. 
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1. Afla¤›dakilerden hangisi bir ülkede e¤itim uygula-
malar›n› etkileyen sosyal etmenler aras›nda yer almaz?

a. Ekonomi
b. Dil
c. Din
d. Sosyal s›n›f
e. Nüfus

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itimin ekono-
mik geliflmeye etkileri içerisinde yer alan anne ve aile-
lere etkilerindendir?

a. Ailelerin ifl yaflam›yla olan ba¤lar›n› koparma-
maya yarar. 

b. Çocuklara yaflama daha eflit bir flekilde bafllama
flans› verir. 

c. Çocuk geliflimini teflvik eder.
d. Çocuklar›n küçükken toplumda ortak deneyim-

ler edinmesini sa¤lar. 
e. Çocuklara aile d›fl›nda bak›m sa¤lar.

3. Afla¤›dakilerden hangisi Milli E¤itim Bakanl›¤›na
ba¤l› okulöncesi e¤itim kurumlar›ndan biri de¤ildir?

a. Resmi anaokullar›
b. Uygulama ana okullar›
c. Resmi ana s›n›flar›
d. Özel ana s›n›flar›
e. Ana baba okulu

4. Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna
ba¤l› olup 0-6 yafl grubundaki çocuklar›n bak›mlar›n›
üstlenen ve sundu¤u hizmet karfl›l›¤›nda ücret alan ku-
rum afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Çocuk yuvalar›
b. Uygulama anaokullar›
c. Özel ana s›n›flar›
d. Krefl ve gündüz bak›mevleri
e. Resmi ana s›n›flar›

5. “E¤itimin do¤al ortamlarda gerçekleflmesine ve bi-
reysellefltirilmifl ö¤renmeye olanak sa¤layan bir model-
dir. Tüm aile bireylerinin do¤rudan kat›l›m›n› sa¤lar.
Anne baba ve çocuk etkileflimini do¤rudan gözlemeye
olanak tan›r.” Tan›m› verilen model afla¤›dakilerden
hangisidir?

a. Kurum Merkezli E¤itim Modeli
b. Aile Merkezli E¤itim Modeli
c. Uzaktan E¤itim Modeli
d. Toplum Merkezli E¤itim Modeli
e. Kurum, Aile ve Toplum Merkezli Model

6. I. 5-6 yafl grubundaki çocuklara ve annelerine yö-
nelik bir programd›r.

II. 10 haftal›k h›zland›r›lm›fl bir programd›r. 
III. Çocuklar›n annelerine de destek e¤itimleri

verilmektedir.
Yukar›da özellikleri verilen aile merkezli e¤itim mode-
linin uygulamas› afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Anne destek program›
b. Baba destek program›
c. Aile çocuk e¤itim program›
d. Anne baba çocuk e¤itim projesi
e. Yaz anaokullar›

7. Afla¤›dakilerden hangisi “Okulöncesi Veli Çocuk E¤i-
tim Program›”n›n özelliklerinden biri de¤ildir?

a. AÇEV ve Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü
bir arada yürütmektedir.

b. Okul aile aras›ndaki ifl birli¤ini güçlendirmeyi
amaçlamaktad›r.

c. 3-9 yafl aras› çocu¤u olan annelere yönelik bir
programd›r.

d. Çocu¤a verilen e¤itim deste¤inin sürekli olmas›-
n› sa¤lamak amac›yla haz›rlanm›fl bilimsel te-
melli bir e¤itim program›d›r.

e. Bu program kapsam›nda, çocu¤un zihinsel geli-
flimini, sözel ve say›sal becerilerini destekleye-
rek okula haz›rl›kl› bafllamalar›n› sa¤lamaya yö-
nelik çal›flmalar yürütülmektedir.

Kendimizi S›nayal›m
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8. Afla¤›dakilerden hangisi uzaktan e¤itim modelleri
içerisinde yer almaz?

a. Uykudan Önce
b. Tomurcuklar
c. Ana Baba Okulu
d. Benimle Oynar m›s›n?
e. Susam Soka¤›

9. Kurumsal e¤itimde, aile kat›l›m programlar›n›n yay-
g›nlaflt›r›lmas›na ve ifl yerlerinde aile e¤itimine yönelik
çal›flmalar›n desteklenmesine yönelik model afla¤›daki-
lerden hangisidir?

a. Kurumsal model
b. Aile e¤itim modeli
c. Kitle iletiflim modeli
d. Uzaktan e¤itim modeli
e. Toplum e¤itim modeli

10. Afla¤›dakilerden hangisi Türkiye’de etkili bir sürdü-
rülebilir bir okulöncesi e¤itim politikas›n›n oluflturul-
mas›na yönelik öncelikli ad›mlar›ndan biri de¤ildir?

a. Okulöncesi e¤itim ilkö¤retimin zorunlu bir afla-
mas› olmal›d›r.

b. Kurum merkezli modelin yan› s›ra, di¤er okulön-
cesi e¤itim modelleri de uygulamaya konmal›d›r.

c. E¤itim ve hizmet kalitesinin art›r›lmas› amac›yla
okul ve ailenin birlikte çal›flmas› özendirilmelidir.

d. Okulöncesi e¤itim hizmetleri süratle özellefltiril-
melidir.

e. Okulöncesi e¤itim hizmetlerinin yayg›nlaflt›r›l-
mas›nda, az geliflmifl ve geliflmekte olan bölge-
lere öncelik verilmelidir.

Milli E¤itim Bakanl›¤›, e¤itim yafl›n› 5’e çekecek ve

okulöncesi e¤itimi zorunlu k›lacak 

Milli E¤itim Bakanl›¤›, gelecek y›l 15 ilde bafllataca¤› pi-
lot uygulama ile seçilen illerde e¤itim yafl›n› 5’e çeke-
cek ve okulöncesi e¤itimi zorunlu k›lacak. MEB, 2013
y›l›na kadar uygulamay› Türkiye çap›na yayacak. 
MEB Okulöncesi E¤itim Genel Müdürlü¤ünün haz›rla-
d›¤› yasa tasla¤› sonucunda okulöncesi e¤itim zorunlu
hâle getirilecek. Ocak ay› bafl›nda onaylanmas› bekle-
nen tasar› sonras›nda, pilot olarak seçilen 15 ilde zo-
runlu e¤itim yafl› 5’e çekilecek. Okulöncesi E¤itimi Ge-
nel Müdürü Remzi ‹nanl›, 5 y›ll›k kalk›nma plan› çerçe-
vesinde MEB’in 5 yafl›ndaki çocuklar›n tamam›n›n okul-
öncesi e¤itime bafllamas›n› hedefledi¤ini ve bu ba¤lam-
da bu tasar›n›n haz›rland›¤›n› aç›klarken, “Zoru baflar-
d›k ve okulöncesi e¤itimin konuflulmad›¤› zamanlardan
bu zamana geldik” dedi. 

5 Yafl›ndaki Çocuklar›n Yar›ya Yak›n› Okullu

‹nanl›, zorunlu e¤itimin 2013 y›l›na kadar ‘hatas›z’ ola-
rak geçiflini sa¤lamak amac›yla 15 ilin pilot bölge ola-
rak seçilece¤ini anlatt›. Okulöncesi dönemde özellikle
‘5 yafl’›n önemli oldu¤unu söyleyen ‹nanl›, 2008 sonu
itibariyle 5 yafl›ndaki çocuklar›n %47’sinin okulöncesi
e¤itimde yer alaca¤›n› anlatt›. ‹nanl›, tüm okulöncesi
okullar› da tek bir elde toplad›klar›n› kaydederken, “Ar-
t›k yayg›nlaflt›rma kayg›m›zdan çok, kaliteyi art›rma kay-
g›m›z var. Zaten ö¤retmen kalitemiz ve araç gereç ko-
nusundaki durumumuz ile Avrupa Birli¤i standartlar›n›
da yakalad›k” diye konufltu. 

Kaynak: En Son Haber. (2007). Milli E¤itim Bakanl›¤›,
E¤itim Yafl›n› 5’e Çekecek ve Okulöncesi E¤itimi Zo-
runlu K›lacak. 26 Aral›k 2007 tarihinde http://www.en-
sonhaber.com/news_detail.php?id=100471 adresinden
al›nm›flt›r.

Yaflam›n ‹çinden
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1. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itime Yönelik
Demografik, Ekonomik, Sosyal ve Siyasal
Geliflme Öngörüleri” konusuna bak›n›z.

2. a Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itime Yönelik
Demografik, Ekonomik, Sosyal ve Siyasal
Geliflme Öngörüleri” konusuna bak›n›z.

3. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itime Yönelik
Demografik, Ekonomik, Sosyal ve Siyasal
Geliflme Öngörüleri” konusuna bak›n›z.

4. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Hizmetlerinin Sunumunda Kullan›lan Modeller”
konusuna bak›n›z.

5. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Hizmetlerinin Sunumunda Kullan›lan Modeller”
konusuna bak›n›z.

6. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Hizmetlerinin Sunumunda Kullan›lan Modeller”
konusuna bak›n›z.

7. c Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Hizmetlerinin Sunumunda Kullan›lan Modeller”
konusuna bak›n›z.

8. c Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itim
Hizmetlerinin Sunumunda Kullan›lan Modeller”
konusuna bak›n›z.

9. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itimde Niteli¤i
Gelifltirmeye Yönelik Yap›lmas› Gereken
Çal›flmalar” konusuna bak›n›z.

10. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okulöncesi E¤itimde Niteli¤i
Gelifltirmeye Yönelik Yap›lmas› Gereken,
Çal›flmalar” konusuna bak›n›z.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Türkiye’de, okulöncesi e¤itime yönelik demografik,
ekonomik, sosyal ve siyasal geliflme öngörülerinin te-
mel vurgusu okulöncesi e¤itimden yararlanan çocuk
oran›n›n çok düflük olmas›d›r. Nüfus art›fl h›z›n›n 2025
y›l›nda %0,81 gerilemesi, dolay›s›yla, okulöncesi e¤i-
timden yararlanacak çocuk say›s›n›n azalaca¤› öngörül-
se de tüm çocuklar›n okulöncesi e¤itimden yararlanma-
lar› için daha fazla yat›r›m yap›lmas› gerekmektedir.
Ancak, ülkenin ekonomik durumunun, sosyal ve siya-
sal koflullar›n›n gelecekte nas›l bir tablo ortaya koyaca-
¤›n› kestirmek olanakl› de¤ildir. 

S›ra Sizde 2

Türkiye’de okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›nda,
hedef kitleyi bilgilendirmek, hedef kitlenin duyarl›l›¤›n›
sa¤layarak fark›ndal›k yaratmak, hedef kileyi harekete

geçirmek ve hedef kitleyi e¤itmek gibi amaçlardan ya-
rarlan›lmal›d›r. Uzaktan e¤itim modelinde radyo, tele-
vizyon ve bas›l› gereçlerden yararlan›lmal›d›r. Öte yan-
dan, alt yap›n›n ve mali kaynaklar›n yetersiz olmas›,
yüz yüze e¤itim deste¤i sa¤layan ana baba e¤itim mo-
dellerinin etkili; ancak, maliyetinin yüksek ve ulaflt›¤›
kitlenin s›n›rl› olmas› gibi nedenler, okulöncesi e¤itimin
yayg›nlaflt›r›lmas›nda kitle iletiflim araçlar›n›n kullan›l-
mas›n› gerekli k›lmaktad›r. Özellikle, çok genifl bir kit-
leye ulaflma olana¤› sunmas›, bu seçene¤in önemini ar-
t›rmaktad›r. Türkiye’de co¤rafi güçlükler nedeniyle,
okulöncesi e¤itim olanaklar›n›n ülke geneline yayg›n-
laflt›r›lmas› ve yaln›zca çocuklara de¤il, ailelere de e¤i-
tim olanaklar›n›n sa¤lanmas› bak›m›ndan uzaktan e¤i-
tim modeli önemli bir seçenek oluflturmaktad›r.

S›ra Sizde 3

Türkiye’de, okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›nda
öncelikle 6 yafl›n zorunlu olmas› sa¤lanmal›d›r. Orta ve
uzun dönemde ise s›ras›yla 5 ve 4 yafl gruplar›n›n prog-
ram kapsam›na al›nmas› ve zamanla okulöncesi e¤itime
daha erken yafllarda bafllanmas› amaçlanmal›d›r. Okul-
öncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rmada kurum merkezli mode-
lin yan› s›ra, di¤er modellerden de yararlan›lmal›d›r.
E¤itim ve hizmet kalitesinin art›r›lmas› amac›yla okul ve
ailenin birlikte ve uyumlu çal›flmas› özendirilmelidir.
Türkiye’nin az geliflmifl ve geliflmekte olan bölgelerine
öncelik verilmelidir. Okulöncesi e¤itimin niteli¤ini art›r-
ma bak›m›ndan da okulöncesi e¤itim konusunda hiz-
met sunan tüm kurum ve kurulufllar aras›nda efl güdümü
sa¤layacak ba¤›ms›z bir yap› oluflturulmal› ya da var
olan yap› iyilefltirilmelidir. ‹dari yap›n›n ifllevsel olabil-
mesi için, ça¤›n gerektirdi¤i de¤iflikliklere paralel ola-
rak mevzuatta uygun düzenlemeler yap›lmal› ve de¤i-
fliklikler bu konuda çal›flan tüm taraflar›n efl güdümü ve
ifl birli¤i ile yap›lmal›d›r. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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A
Ahlak: Bir toplumun içindeki bireylerin benimsedikleri, uymak

zorunda bulunduklar› davran›fl biçimleri ve kurallar›.

Aile: Evlilik ve kan ba¤›na dayanan, kar›, koca, çocuklar ve

kardefller aras›ndaki iliflkilerin oluflturdu¤u toplum için-

deki en küçük birim.

Aile çocuk e¤itim program›: Gazi Üniversitesi ve Milli E¤i-

tim Bakanl›¤›n›n ortaklafla yürüttükleri, aile bireylerinin

çocuk geliflimi, sa¤l›¤› ve disiplini konusunda bilgi ve

becerilerinin gelifltirilmesini; bu yolla çocu¤un geliflimi-

nin desteklenerek ev ortam›n›n zenginlefltirilmesini

amaçlayan program. 

Aile e¤itimi: Ailenin çeflitli gereksinimlerini karfl›lamaya yö-

nelik düzenlenen e¤itim.

Aile içi e¤itim: Aile bireylerinin etkileflerek birbirlerini e¤it-

mesi.

Aile kat›l›m›: Ailenin okul etkinliklerine etkin biçimde kat›l-

mas›.

Al›flkanl›k: Zamana, yönlendirmeye ve tekrara dayal› olarak

kazan›lan davran›fl.

Ana baba okulu: Anne babalar›n çocuklar›na istenen davra-

n›fl ve al›flkanl›klar› kazand›rmalar›na yard›mc› olmay›

amaçlayan aile merkezli program. 

Anaokulu: 37-60 ayl›k çocuklar›n devam ettikleri özel ya da

resmi okulöncesi e¤itim kurumu.

Anaokulu program›: 37-60 ayl›k çocuklar›n bedensel, bilifl-

sel, sosyal ve duygusal alanlardaki geliflimlerini destek-

lemek, h›zland›rmak ve anas›n›f› program›na temel olufl-

turmak amac›yla haz›rlanm›fl bir program.

Anas›n›f›: 61-72 ayl›k çocuklar› ilkö¤retime haz›rlamak üze-

re özel ya da resmi ilkö¤retim okullar›nda aç›lan s›n›f. 

Anas›n›f› program›: 61-72 ayl›k çocuklar›n tüm geliflimlerini

desteklemek, h›zland›rmak ve ilkö¤retim programlar›na

temel oluflturmak amac›yla haz›rlanm›fl bir program.

Anne baba çocuk e¤itimi projesi: Milli E¤itim Bakanl›¤› K›z

Teknik Ö¤retim Genel Müdürlü¤ünce bafllat›lan, genç

k›zlar ve anne adaylar› ile di¤er kad›n ve erkeklere yö-

nelik aile bireylerini e¤itmeyi amaçlayan proje. 

Anne baba e¤itimi: anne babalar› çocuk bak›m› ve aile ya-

flam›n›n gelifltirilmesi gibi konularda ayd›nlat›p yetifltir-

meyi amaçlayan e¤itim.

Anne çocuk e¤itim program› (AÇEP): Anne Çocuk E¤itim

Vakf› ile Milli E¤itim Bakanl›¤› ile ortaklafla yürütülen ve

anneleri 5-6 yafl okulöncesi e¤itimi konusunda bilinç-

lendirmeyi amaçlayan ev merkezli e¤itim program›. 

Anne destek program› (ADP): 3-9 yafl aras› çocu¤u olan

annelere yönelik olarak çocu¤un geliflimine katk›da bu-

lunmay›, çocuk ve annesi aras›ndaki iliflkiyi güçlendir-

meyi, çocuk geliflimi ve yetifltirilmesi konular›nda anne-

lere bilgi ve destek vermeyi amaçlayan program. 

Araç: Genelde mekanik nitelikte yard›mc› olup, gereci sun-

mada vazgeçilmez öge. 

B
Baba destek program› (BADEP): Babalar›n, çocuklar›n›n

gelifliminde daha etkin olmalar›n› sa¤lamak için AÇEV

taraf›ndan gelifltirilmifl program.

Bak›c› anne e¤itim program›: Çocuk bak›m›nda, annenin

yerini alabilecek destek elemanlar› yetifltirmeye yönelik

olarak gelifltirilmifl model. 

Benimle oynar m›s›n?: TRT ve AÇEV iflbirli¤i ile okulönce-

si çocuklar› ve onlar›n anne babalar›n› hedef alan tele-

vizyon program›. 

Blok köflesi: Blok oyunlar›yla çocu¤un flekil, s›ralama ve s›-

ralama iliflkisini ö¤rendi¤i köfle.

Büyüme: Daha olgun bir evreye ya da evrelere eriflmek üze-

re, bedensel ve zihinsel yönlerden çocuk ve gençte mey-

dana gelen do¤al de¤ifliklikler.

C
Cansuyu: UNICEF ile TRT ortakl›¤›nda 16 bölümden oluflan,

kad›n ve çocuk sa¤l›¤›, beslenmesi, geliflimi ve haklar›

ile ilgili mesajlar› içeren bir opera program›. 

Ç
Çocuk bak›m merkezleri: 6 ay ile 3 yafl aras›ndaki çocukla-

r›n kabul edildikleri okulöncesi e¤itim kurumlar›.

Çocuk bak›m›: Çocu¤un bedensel ve ruhsal geliflimini ko-

laylaflt›r›c› u¤rafllar ile temizlik konusunda gösterilen ça-

balar›n tümü.

Çocuk merkezli e¤itim: Konulardan daha çok çocu¤un ilgi-

lerini temel alan e¤itim.

Çocu¤un sosyalleflmesi: Çocu¤un içinde yaflad›¤› toplumla

bütünleflebilmesi.

Çocuk tiyatrosu: Çocuklar için yaz›lm›fl e¤itsel ve e¤lendiri-

ci oyunlar oynanan; sahne düzeni, oyuncular›n tutumu

ve oturma yerleri bak›m›nda çocuklar›n gereksinim ve

ilgilerini karfl›layacak biçimde kurulmufl olan tiyatro.

Çocuk yuvalar›: 0-12 yafl aras› korunmaya muhtaç çocuklar-

la gerekti¤inde 12 yafl›n› dolduran k›z çocuklar›n›n be-

densel, e¤itsel, psikososyal geliflimlerini, sa¤l›kl› bir kifli-

lik ve iyi al›flkanl›klar kazanmalar›n› sa¤lamakla görevli

ve yükümlü, yat›l› sosyal hizmet kurulufllar›.

Sözlük
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Çok amaçl› okulöncesi e¤itim merkezi modeli: Çocu¤un

e¤itimini etkileyebilecek tüm bireylerin e¤itim gereksi-

nimlerini karfl›lamay› amaçlayan model. 

Çoklu zekâ kuram›: Bireylerin ö¤renmek ve ö¤rendi¤ini gös-

termek için çeflitli zekâ alanlar›na sahip oldu¤unu, bu

zekâ alanlar›n›n birbiriyle etkileflim hâlinde ve gelifltirile-

bilir nitelikte oldu¤unu savunan bir ö¤renme kuram›.

D
Dar’ûl muallimat: K›z S›byan Mektepleri ile Rüfltiyelerine

ö¤retmen yetifltirmek amac›yla 1870 y›l›nda ‹stanbul’da

aç›lan k›z ö¤retmen okulu.

Dar’ûl muallimin: Osmanl›lar döneminde S›byan Mekteple-

ri ile Rüfltiyelere ö¤retmen yetifltirmek amac›yla 16 Mart

1848’de ‹stanbul’da aç›lan ilk erkek ö¤retmen okulu.

Dönüt: Bir sistem di¤er bir sisteme bir mesaj gönderdi¤inde,

mesaj› alan sistemin bu mesaj› de¤erlendirdikten sonra

bu de¤erlendirmeyle ilgili olarak mesaj›n kayna¤›na ikin-

ci bir mesaj göndermesi.

Dramatik oyun alan›: Çocuklar›n hayal dünyalar›n› gelifltir-

melerine yönelik e¤lenceli oyunlar oynad›klar›; ahflap

kulübe, flato, gemi gibi farkl› fiziksel özelliklere sahip

araçlar›n bulundu¤u alan.

E
E¤itim: Bireyin davran›fl›nda kendi yaflant›s› yoluyla kas›tl›

olarak istenen yönde de¤iflme oluflturma süreci.

E¤itim ortam›: E¤itim etkinliklerinin gerçekleflti¤i ortam.

E¤itim program›: Bir e¤itim kurumunun çocuklar, gençler

ve yetiflkinler için sa¤lad›¤› Milli E¤itimin ve kurumun

amaçlar›n›n gerçekleflmesine yönelik tün etkinlikleri kap-

sayan bir program. 

Ekolojik kuram: Çocu¤un gelifliminin biyolojik temellerine

önem vererek, biyolojik yarat›l›fl özelliklerinin çevresel

etmenlerle etkileflim içinde olmas› gerekti¤ini vurgula-

yan kuram. 

Etik: Çeflitli meslek kollar› aras›nda taraflar›n uymas› veya ka-

ç›nmas› gereken davran›fllar›n tümü.

Etkinlik köflesi: Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n e¤itsel or-

tamlar›nda çeflitli etkinlikleri gerçeklefltirmek amac›yla

oluflturulan köfleler. Örne¤in; evcilik köflesi, blok köfle-

si, sanat köflesi, müzik köflesi, kitap köflesi vb.

Ev merkezli aile e¤itimi: Çocuklara ev ortam›nda ulafl›la-

rak onlar› e¤itmeyi amaçlayan ve etkili sonuçlar› olan

bir uygulama.

Evcilik köflesi: Çocuklar›n bir olay› canland›rma ve taklit yo-

luyla sosyal iliflkileri ö¤rendikleri bir oyun alan›.

F
Fen, do¤a ve matematik köflesi: Çocuklar›n; yaflad›klar› çev-

reyi ve do¤ay› daha iyi tan›malar›na; sorular sorarak so-

runlara çözüm yolu bulmalar›na; daha etkili düflünme ve

sorun çözme yöntemlerini gelifltirmelerine yard›mc› ol-

mak amac›yla düzenlenmifl bir etkinlik köflesi. 

Formal çocuk bak›m›: Özel ve resmi kurulufllar taraf›ndan

çocuklara verilen bak›m hizmeti. Örne¤in, gündüz bak›-

mevleri ve krefllerin çocuklara verdi¤i hizmet bu kap-

samdad›r.

G
Gereç: Daha çok yaz›l› bas›l› nitelikte yard›mc› olup, araç

kayna¤›n vazgeçilmez ögesi. 

Gezici anaokullar›: Sürekli olarak okulöncesi e¤itim hiz-

metinden yararlanamayan çocuklara gezici ö¤retmen-

ler taraf›ndan okulöncesi e¤itim hizmetinin verildi¤i

bir uygulama. 

Gündüz bak›mevi: 0-6 yafl grubundaki çocuklar›n bak›mlar›-

n› gerçeklefltiren, ruhsal ve bedensel sa¤l›klar›na katk›da

bulunan, onlara temel al›flkanl›klar ve de¤erler kazand›-

ran yat›l› olmayan kurumlar.

H
Head start program›: Risk alt›ndaki çocuklar ve ailelerine

e¤itim, sa¤l›k ve beslenme hizmeti veren program.

High scope program›: Etkin ö¤renmeyi temel alan, çocu¤un

dikkatli ve sistematik bir biçimde gözlenmesinin önemi-

ni vurgulayan program.

Hümanizma: ‹nsan sevgisini ve insan›n yücelmesini en yük-

sek amaç sayan ö¤reti.

‹
‹leti: Kaynaktan iletilen içerik.

‹letiflim: Bireyler, gruplar, topluluklar ya da ülkeler aras›nda

bilgi, düflünce duygu, tutum ve becerilerin paylafl›lmas›

süreci.

‹lkö¤retim: Tüm yurttafllar›n Milli E¤itimin amaçlar›na uygun

olarak beden, zihin ve ahlâk bak›m›ndan geliflmelerine

hizmet eden sekiz y›ll›k zorunlu temel ö¤retim dönemi. 

‹nformal çocuk bak›m›: Yak›n akraba ya da aile bireyleri ta-

raf›ndan çocu¤a verilen bak›m hizmeti.

K
Kitap köflesi: Ö¤rencilere, masal ya da öykü okunarak onla-

r›n dil ve iletiflim becerilerinin gelifltirilmesinin yan› s›ra,

düflünce ve hayal dünyalar›n›n da gelifltirilmeye çal›fl›ld›-

¤› köfle.



197Sözlük

Kitle iletiflimi: Genifl kitleler amaçlanarak gerçeklefltirilen

iletiflim. 

Krefl: Genelde, 0-3 yafl aras›ndaki çocuklara sa¤l›kl› bak›m ve

beslenme gibi hizmetlerin verildi¤i okulöncesi e¤itim

kurumu. 

Krefl program›: 0-3 yafl aras›ndaki çocuklar›n sa¤l›kl› bak›m

ve beslenmelerinin yan› s›ra, bedensel ve ruhsal geliflim-

lerine katk›da bulunmak amac›yla haz›rlanan program.

Kurum merkezli aile e¤itimi: Grup toplant›lar› yoluyla an-

ne babalar› bir araya getirip onlara e¤itim verme. 

Kurumsal okulöncesi e¤itim: Özel ya da resmi e¤itim ku-

rumlar› taraf›ndan verilen okulöncesi e¤itim.

M
Masa oyuncaklar› köflesi: Çocuklar›n kavram geliflimlerine

destek olan çeflitli malzemelerden yap›lm›fl e¤itici masa

oyuncaklar›n›n bulundu¤u etkinlik köflesi.

Mesaj: Kaynaktan uyar›c›ya gönderilen her tür uyar›c›.

Müzik köflesi: Çeflitli ritim ve müzik aletlerinin yard›m›yla ço-

cuklarda müzik zevkinin gelifltirildi¤i etkinlik köflesi.

O
Okul: Bireye kendisinin ve toplumun gereksinimlerine göre

e¤itim program›nda öngörülen çeflitli bilgi, beceri tutum,

al›flkanl›k ve de¤erlerin planl› ve programl› olarak ka-

zand›r›ld›¤› bir ortam.

Okul aile iflbirli¤i: Okul personeli ile ailenin belirlenen amaç-

lar do¤rultusunda ortaklafla çaba göstermesi.

Okulöncesi e¤itim: 0-72 ay aras›ndaki çocuklar›n geliflim

düzeylerine ve bireysel özelliklerine uygun, zengin uya-

r›c› çevre koflullar› sa¤layan; onlar›n bedensel, zihinsel,

duygusal ve sosyal yönlerden geliflmelerini destekleyen;

toplumun kültürel de¤erleri do¤rultusunda en iyi biçim-

de yönlendiren ve ilkö¤retime haz›rlayan, temel e¤itim

bütünlü¤ü içinde yer alan bir e¤itim süreci.

Okulöncesi veli çocuk e¤itim program› (OVÇEP): AÇEV

ve Okulöncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü taraf›ndan ana-

s›n›flar›na yönelik olarak; okul ile aile aras›ndaki iflbirli-

¤ini güçlendirerek, çocu¤a verilen e¤itim deste¤inin sü-

rekli ve birbirini tamamlar nitelikte olmas›n› sa¤lamak

amac›yla haz›rlanm›fl e¤itim program›. 

Olgunlaflma: Bireyin davran›fllar›nda ö¤renme ya da al›flt›r-

ma yapma yoluyla de¤il, büyüme sürecinin do¤al sonu-

cu olarak görülen de¤ifliklikler.

Oyun: Çocu¤un kendi iste¤i ile kat›ld›¤›, e¤lendi¤i ve birçok

bilgi ve beceriyi kazand›¤› bir etkinlik. 

Oyuncak kütüphaneleri: ‹lk kez, 1972 y›l›nda ‹ngiltere’de

kurulmufl olan, çocuk tiyatrosu ve kukla oyunu gibi et-

kinliklerin gerçeklefltirildi¤i kurum. 

Ö
Ö¤renme: Bireyin çevresi ile etkileflimi sonucunda davran›fl-

lar›nda oluflan kal›c› de¤iflmeler.

Ö¤retim: Ö¤renmenin gerçekleflmesi ve bireyde istenen dav-

ran›fllar›n oluflmas› için ifle koflulan süreçlerin tümü. Ge-

nelde, e¤itim kurumlar›nda gerçeklefltirilen planl›, prog-

raml› ve denetimli ö¤retme ö¤renme etkinlikleri.

Örgün e¤itim: Belli bir yafl grubundaki bireylere, Milli E¤iti-

min amaçlar›na göre haz›rlanm›fl e¤itim programlar›yla

okul çat›s› alt›nda düzenli olarak verilen e¤itim. 

P
Pandomim: Düflünce ve duygular› müzik ya da türlü eflyalar

eflli¤inde bazen dansla, bazen de gövde ve yüz hareket-

leriyle yans›tmay› amaçlayan sözsüz oyun.

Program: Yap›lacak iflin bölümlerini ve her bölümün zama-

n›n› gösteren maddelerin tümü ya da herhangi bir sek-

törde belirtilen politikay› uygulamaya dönüfltüren reh-

ber ya da k›lavuz.

R
Rehberlik: Bireye kendisini ve kendi dünyas›n› tan›mas› ve

anlamas› için yard›m etme süreci; bireyleri ilgi ve yete-

neklerine en uygun etkinliklere yöneltmek için yap›lan

düzenli ve sürekli yard›m.

Rutin etkinlikler: Okulöncesi e¤itimde, her gün ayn› biçim-

de tekrarlanan, okula gelifl, toplanma, tuvalet, kahvalt›,

uyku, dinlenme vb. etkinlikler. 

S
Sanat köflesi: Çocuklar›n oyun hamurlar› ve çeflitli boyalar›

kullanarak resim ve el ifli yapt›klar›; bu yolla el beceri-

lerini gelifltirdikleri, s›n›f›n ayd›nl›k ve suya yak›n olan

köflesi. 

Serbest zaman etkinlikleri: Okulöncesi e¤itimde program-

lardaki temel etkinlikler d›fl›nda, ö¤rencinin serbestçe

yapt›klar› etkinlikler. 

Sezgisel düflünme: Çocuklar›n mant›k kurallar›na uygun dü-

flünme yerine, olaylar› sezgilerine dayal› olarak aç›kla-

malar›.

Sosyalleflme: Bireyin içinde yaflad›¤› toplumla bütünleflme

süreci.
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Susam Soka¤›: Okulöncesi e¤itim dönemi çocuklar›na yöne-

lik olarak haz›rlanm›fl bir televizyon program›. 

T
Tomurcuklar: Aileleri okulöncesi e¤itim konusunda bilinç-

lendirmek, okulöncesi e¤itim ça¤› çocuklar›n›n dil geli-

flimine katk›da bulunmak, çocuklarda, sayg›, sevgi, pay-

laflma ve sorumluluk duygusunu gelifltirmek amac›yla

Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulöncesi E¤itimi Genel Müdür-

lü¤ü ve TRT’nin iflbirli¤i ile haz›rlanm›fl bir  televizyon

program›. 

U
Uykudan önce: Do¤rudan çocuklar› hedeflemekle birlikte,

ailelere de mesajlar ileten bir televizyon program›.

Uzaktan e¤itim: Bilgi ve iletiflim teknolojilerine dayal› olarak

gelifltirilmifl e¤itim yaklafl›m›. 

Y
Yarat›c›l›k: Gözlem, bilgi, deneyim ya da düflüncelerin yeni

düflünce ya da kavramlar oluflturacak biçimde iliflkilen-

dirilmesi.

Yayg›n e¤itim: Örgün e¤itim sistemine hiç girmemifl bireyler

ile bu sistemin herhangi bir basama¤›nda bulunan ya da

basamaklardan ayr›lm›fl olan bireylere; ilgi ve gereksi-

nim duyduklar› alanlarda yüz yüze ya da uzaktan e¤itim

yoluyla yap›lan e¤itim.

Yaz anaokullar›: Türkiye’nin sosyoekonomik aç›dan yoksun

bölgelerinde, 5-6 yafl grubundaki çocuklar ve anneleri

için AÇEV taraf›ndan uygulanan bir program. 

Z
Zekâ: Alg›lama, belleme, ça¤r›fl›m yapma, imgeleme, yarg›da

bulunma, muhakeme yapma, soyutlama ve genelleme

gibi ifllevlerin tümünü kapsayan terim.
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