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Onséz
Egitim Bilimi disiplinler aras1 yaklasimla sekillenmistir.
Bir yandan felsefe diger yandan ekonomi, sosyoloji, psikoloji gibi bilim dallar ile etkilesim i¢indedir.

Bu yoniiyle; egitim felsefesi, egitim ekonomisi, egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi gibi alanlar ortaya
¢ikmigtir. Egitim felsefesi, egitim biliminin teorik yanini giiclendirir. Egitim ekonomisi, egitim biliminin
ekonomi bilimi ile kesistigi noktalara aciklik getirir.Egitim sosyolojisi, topluluklarin egitimi konusunda
bilgi verir. Egitim psikolojisi bireyin egitimine psikoloji agisindan bakar.

Egitim yoOnetimi ise egitim alaninin yonetim ve organizasyonu ile ilgili baska bir disiplinler arasi
yaklasimdir. Iginde okullarin , bakanlik merkez ve tasra sistemlerinin bulundugu bir yapimin isleyisine
151k tutar.

Egitim biliminin diger bir yonii de karsilastirmali bakistir. Diger ilkelerin egitim bilimi 1g1ginda
sekillendirdikleri egitim sistemlerinin yap1 ve isleyisi nasildir? Kendi sistemimize etkileri var midir? Bu
da egitim biliminin bagka bir yontidiir.

Siiphesiz egitim bilimi bir evrim gecirmistir. Bu evrimin incelenmesi de egitim biliminin bir ¢aligma
yoOniini gosterir. Bu evrimin giinlimiizde devam eden kismi da incelemeye deger bir yon olugturmaktadir.

Sosyal bilimler i¢inde yer alan egitim biliminin kendine has aragtirma yontemleri vardir.
Bu yontemlerle yapilan arastirmalardan yararlanma da ayri bir ¢aligma alani olusturmaktadir.

Egitim bilimi ile etkilesim i¢inde bulunan bilim dallar1 sayesinde egitim teknolojisi basta olmak iizere,
O0grenme-6gretim, egitim ydnetimi, egitim programlari, 6gretmen yetistirme,6lgme-degerlendirme vb.
benzeri alanlarda yenilikler olmaktadir.

Bu yenilikleri incelemek ve yeni aragtirma verilerini egitim alaninda uygulamaya koymak ve bu
uygulamalar konusunda tekrar veri toplayip aragtirma yapmak, ¢alisma alanimiz igindedir.

Egitim bilimleri alanin1 sizlere tanitacak olan bu kitabi1 severek inceleyeceginizi umariz. Ciinkii orada
O0grenim yasaminizi sekillendiren izler bulacaksiniz.

Editor
Prof.Dr. Ayhan HAKAN






Amaclarimiz

Bu {initeyi tamamladiktan sonra;
Egitimle ilgili temel kavramlar1 agiklayabilecek,
Egitimi farkli sekillerde tanimlayabilecek,

Egitim sisteminin temel 6gelerini saptayabilecek,
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Egitim ve toplum iliskisini aciklayabilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.
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Egitim Biliminde Temel

Kavramlar
S

GIRIS

Egitim kavrami ¢aglar boyunca giindemdeki yerini ve tartigmalardaki gecerliligini korumustur. Egitim
iizerinde bu kadar durulmasini, bu kavramin hayatimizin her alaninda hissedilmesini; ¢ok yonlii ve
islevsel bir siire¢ olmasina baglamak miimkiindiir. Egitim sistemi her donemde, mevcut toplumsal yapiya
paralel olarak, bireylerin topluma kazandirilmasimi hedeflemis ve bireylerde meydana gelmesi istenen
degisikliklerin hal, hareket ve tavirlarina da yansimasimi saglamaya calismistir. Egitim; insanin
yeryliziinde yasamaya baglamasiyla birlikte yine insan tarafindan yaratilmis toplumsal bir olgudur.
Egitimin, bir degisim siireci oldugu kabul edilmekte ve egitim siirecinden gegen bireylerin
davraniglarinda degisiklik olmas1 beklenmektedir.

Birey; ailede, sokakta, okulda ve hemen hemen bulundugu her ortamda farkinda olarak ya da
olmayarak siirekli bir seyler 6grenmektedir. Daha ¢ok bireylerin farkinda olarak 6grendikleri durumlar
egitim olarak nitelendirilse de bireyin yasam siirecinin egitim ile 6zdesmesi, farkinda olunmayan
siireclerin de bu kapsamda degerlendirildigi anlamma gelmektedir. Informal ve formal egitim
ozelliklerinin aciklanmasi ile egitimin genel g¢ercevesinin ne derece kapsamli oldugunun anlasilmasi
miimkiin olacaktir. Diger yandan, egitimin ¢ok boyutlu yapisi, toplum ve birey iizerindeki etkisi egitim
siirecine etki eden pek g¢ok birey, kavram, durum, kurum ve olay olmasina neden olmaktadir. Bu
baglamda egitim siirecinin anlasilabilmesi i¢in egitim ile ilgili temel kavramlarin ve bu kavramlarin
birbirleri ile olan iliskilerinin net olarak ortaya konulmasi gerekmektedir.

Ogrenci, 6gretmen, egitim kurumu ve program; egitim ile ilgili temel kavramlar denildiginde ilk akla
gelenler arasindadir. Bu kavramlarin egitim siirecindeki rolleri ve egitim amaglarinin gergeklestirilmesine
etkisi, iizerinde durulmasi gereken konular arasinda yer almaktadir. Ayrica bu iligkilerden ayri olarak,
oncelikle egitim ve bu siirecte giindeme gelen 6grenme ve dgretme kavramlarina da agiklik getirilmesi
gerekmektedir. Egitim siirecinde gerceklesen O0grenme-6gretme durumlart ve bu siireglerde 6grenci,
O0gretmen, okul ve programin rolleri agiklandiktan sonra; egitsel amaglarin gerceklestirilmesinde planlama
ve degerlendirmenin 6neminin agiklanmasi da siirecin anlasilmasi agisindan gerekli goriilmektedir.

Egitim ile ilgili temel kavramlar arasinda yer alan ve siklikla birbirleri ile karistirilan strateji, yontem
ve teknik kavramlari ise, egitim programlarnin istenilen sonuglara ulagmasinda, etkili ve basarili bir
sekilde uygulanamasinda belirleyici unsurlar olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda 6ncelikle d6gretim
stratejilerinin; daha sonra da 6gretim yontem ve tekniklerinin agiklanmasi, bu konuda yasanan kavram
kargasasinin 6niine gecilmesinde etkili olacaktir.

Geng kusaklar araciligr ile toplumun degisime ayak uydurmasini saglayan egitim, sadece bireysel
acgidan degil toplumsal agidan da 6nemli iglevleri olan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu gii¢li ve
karsilikli iliski go6zoniinde bulundurularak, egitimin toplumsal islevlerinin agiklanmasi da egitim
kavraminin anlasilmasi ac¢isindan 6nem tasimaktadir.

Yukarida belirtilen kavramlar ve bu kavramlarin egitim siirecindeki yerleri bu boliimde ayrintili
olarak ag¢iklancaktir.



INSAN VE EGITIM

Hig¢ siiphesiz, egitimin hem insan hem de toplum a¢isindan biiyiik katkilar1 vardir ve etki alaninin
biiytikliigiinden dolay1 bu konudaki tanimlamalar da ¢esitlilik gdstermektedir. Kant (2006)’a gére insanin
milkemmellestirilmesi olarak tanimlanabilecek egitimi Durkheim (1956), toplumsal hayata heniiz hazir
olmayanlara yetigkin kusaklar tarafindan uygulanan bir etki olarak tarif etmektedir. Bu tanimlama
egitimin, toplumun beklentilerini birey 6zelinde gergeklestirecek bir toplumsal isleve sahip olmasina
isaret etmekte; modern toplumda yasayabilmek icin gerekli olan niteliklerin egitim yoluyla insana
kazandirilabilecegi iizerinde durmaktadir. Benzer bir yaklagimla yola ¢ikan Tan (1979)’a gore egitim,
toplumun varolusunu ve ilerleyisini giivence altina almak amaciyla iiyelerine gerekli bilgi, beceri,
diisiince ve davranis kaliplarin1 aktarmasi siirecidir. Ertiirk (1972)’iin 6zetle "bireyin davramislarinda
kendi yasantisi yoluyla veya kasitli olarak istendik de§isme meydana getirme siireci” taniminda da
istendik davranig ile kastedilenin toplum diizeninin korunmasi adina gerekli davraniglar oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Bireydeki davranig degisikliginin egitim olarak adlandirilabilmesi i¢in, davranigin
istendik yonde ve kasitli (planl) bir sekilde degistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

w = B8 Egitimin temel gayesi, birey ve toplum 6zelindeki 6nemini gé6zéniinde
bulundurarak egitim kavraminin ne sekilde tanimlanabilecegini diisliniiniiz.

Alkan (1979), ¢agdas anlamda egitim kavrami, "davranig degisimi, bireyin belirli hedefler yoniinde,
maksatl olarak davraniglarini degistirmesi, bireysel yeteneklerin ¢esitli yonlerden birey ve toplum igin
uygun ve dengeli olarak gelistirilmesi" olarak tanimlamaktadir. Dewey (1996) ise, en genis anlamiyla
egitimi, sosyal yasamin siirdiiriilme araci olarak tamimlar. Dewey’e gore, sosyal grubun amag ve
aligkanliklarindan habersiz ve bunlara kayitsiz olarak diinyaya gelenleri, amaglar ve aligkanliklar
dogrultusunda bilinglendirmek ve aktif olarak bilgilendirmek gerekir. Bu bosluk ise, ancak egitimle
doldurulur.

Yapilan tanimlarda da goriildiigii gibi, toplumun insanin oniine koydugu standartlar (davranis ve
etkilesim modelleri, normlar, yaptirimlar) egitimin amacimi ve iglevini belirlemektedir. Bir ucunda
yetismekte olan kusaklar, diger ucunda da yetiskinler bulunmaktadir. Iste egitim bir anlamda bu iki ucun
birbirine karsi sorumluluklar1 gercevesinde, yetigkinleri yetistirilmekte olanlar karsisinda yiikiimlii kilan
toplumsal bir olaydir (Dogan, 2004, s.5). Tiim yaklasim ve tamimlarda dikkat ¢eken en temel olgu ise,
insanin egitim siirecinin merkezinde yer almasi ve tanimlamalar degisse de insanin siire¢ igerisindeki
daimi rolidiir. Egitime iliskin tanimlar gozoniinde bulunduruldugunda; birey, yasanti, kiiltiirlenme,
davranig ve siire¢ kavramlari 6n plana ¢ikmakta; bunlar egitim siirecinin anahtar sézciikleri olarak kabul
edilmektedir (Demirel, 2007)

Birey

Davranig Siireg

EGITIM

Yasanti Kultiirlenme

Sekil 1.1: Egitimde Anahtar Kavramlar



Toplum igerisinde birey sosyal ve kiiltiirel agidan gelisim gostermektedir. Bireyin diger bireyler ve
cevresiyle etkilesiminin biraktigi izlenim olarak tanimlanan yasanti kapsaminda meydana gelen
kiiltiirlenme, siire¢ igerisinde bireyin davramislari iizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda Sekil 1’de
verilen tiim kavramlarin biraraya gelmesiyle birlikte egitim i¢in gerekli kosullarda saglanmis olmaktadir.

INFORMAL VE FORMAL EGITiM

Egitim; okullar, aile, igyeri, arkadas g¢evresi, basin-yaym kurumlari, kiiltiir ve sanat kurumlari, yerel
yonetimler ve gesitli sivil toplum orgiitleri gibi pek c¢ok farkli ortam araciligi ile gergeklesmektedir.
Egitim, planli olup olmamasi acisindan “informal Egitim” ve “Formal Egitim” scklinde
siniflandirilmaktadir. S6zkonusu siniflandirma ve alt bagliklar Sekil 1.2°de goriilmektedir.

EGITIM

informal Egitim Formal Egitim

Aile Egitimi Orgiin Egitimi
Okuléncesi Egitim
Cevre Egitimi ikgretim
Ortadgretim
Yiiksekogretim

Yaygin Egitim

Sekil 1.2: Planli Olma Durumuna Gére Egitim Cesitleri

informal Egitim

Egitim, insanligin dogusundan beri, uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda var olan bir kavramdir.
Toplumlar, sosyal yasamlarini siirdiirebilmek ve degerlerini yeni kusaklara aktarabilmek igin cesitli
kurumlar gelistirmistir. Egitimin kurumsallasmasi ihtiyaci sonucunda oraya c¢ikan okullar, zaman
igerisinde egitim kavraminin temel unsurlar1 arasinda yer almiglardir. Ancak okul yagsantisinin, bireyin
giinlik yasantisinin  igerisinde sinirlt  bir zaman dilimini kapsamasi, egitimin okullarla
sinirlandiramayacagi gergegini ortaya koymaktadir. Birey okul yasantis1 disinda, sosyal ve dogal gevre ile
de siirekli etkilesim halindedir. Diger bir ifade ile okula gelmeden i¢inde bulundugu sosyal ve dogal
cevreden, ailesinden de cesitli davranig ve degerleri 6grenmektedir. Birey ve c¢evresi arasindaki bu
etkilesim okul sirasinda da okul yasantisi ile eszamanli olarak devam etmektedir.

Okul yasantis1 diginda, aile iginde, akran gruplari arasinda, usta ¢ikrak iligkisi sonucunda gelisigiizel
ve kasitsiz olarak kazanilan beceri ve davraniglar “informal egitim” olarak tanimlanmaktadir. Belirli bir
mekan olmadan olusan kiiltiirlenme olarak da tanimlanan informal egitim, genellikle arkadas, aile ve
iletisim araglari araciligiyla ortaya ¢ikmaktadir. Informal egitimde iki 6nemli o&grenme  tiirii
bulunmakladir. Bunlar; gozlem ve taklittir. Yolda, tasitlarda, parkta, kafede, is yerinde, evde diger
bireyler ile iletisim kurarken, konusurken ya da sadece ¢evreremizi gozlemlerken bile birseyler
ogrenebiliriz. Gozlemledigimiz olaylar ya da konustugumuz kisiler davranislarimizi degistirmemize
neden olabilmektedir. Bu baglamda, informal egitimin Onemi, egitim siirecinin giinliikk hayatimizda
devam etmesinden ve insanlarin hayati boyunca edindikleri bilgi ve becerilerin ¢ok biiylik bir bolimiinii
olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Informal egitim ¢ogu zaman bireylerde farkinda olmadan davranis
degisikligine neden olmaktadir.



Informal egitim denetimli ve planli olmadig1 igin, birey farkinda olmadan olumlu davranislarin yan
sira yanlis davranislar da 6grenebilmektedir. Birey toplum igerisinde, sigara igmek ya da kopya ¢ekmek
gibi istendik yonde olmayan ve olumlu karsilanmayan davranislar da kazanabilmektedir. Diger yandan,
insanin yasami, tim istendik davranmiglarin informal egitimle kazanilmasini bekleyecek kadar uzun
degildir. Davraniglarin informal egitim yoluyla kazanilmasin1 beklemek hem birey hem de toplum igin
oldukga uzun bir siireci gerekli kilmaktadir.

Informal egitim kapsaminda ele alman siiregler aile egitimi ve ¢evre egitimi olmak iizere iki temek
baslik altinda siniflandiriimaktadir.

M ] informal egitimin tanimini  gézoéniinde bulundurarak, temel

ozelliklerini maddeler halinde 6zetleyiniz.

Aile Egitimi

Informal egitimin ilk ve en 6nemli basamagi aile egitimidir. Bireylerin yasamlari boyunca gerekli olacak
davraniglarin temeli aile kurumu igerisinde atilmaktadir. Aile {iyelerinin sahip oldugu toplumsal, sosyal
ve kiiltiirel degerler, ¢ocukluktan itibaren yeni nesillere aktarilmakta; boylelikle aileler kendi kiiltiirel

birikimlerini yasatacak bireylerin yetismesini saglamaktadir. Diger bir ifade ile grubun zihinsel
aligkanliklarinin bireyin zihinsel aligkanliklarina doniigsmesi aile igerisinde baslamaktadir.

Cocuklar, ozellikle okuldoncesi donemde, biiyliik oranda ana ve babasmin etkisi altindadirlar ve
kisiliklerinin temelini olusturan davranislar aile ortaminda kazanirlar. Formal egitim ortamina girinceye
kadar da aile bireylerini 6rnek alirlar. Cocuklarin aile igerisinde kazandiklari olumlu veya olumsuz
davraniglar, genellikle anne, baba, kardes veya diger aile biiyliklerinin davramiglarint model alarak
ogrendikleri davraniglardir. Hangi davranislarin onaylanacagi, hangi ortamda hangi davranislarin
sergilenmesi gerektigi aile igerisinde yazili olmayan kurallar aracilig1 ile cocuklara aktarilmaya calisilir.

Cocugun sorularina cevap vermek ailenin énemli bir islevidir. Neden ve ni¢in sorularina “sebep ve
sonug¢ “iligkisi icerisinde cevap vermeye calisan aile biiyiikleri egitimin Onemli bir islevini yerine
getirmektedir. Diger yandan ¢ocugun kisiliginin temellerinin atildig1 aile kurumunda iletisimin kesintisiz
ve siirekli olmasi, aile egitiminin Onemini arttirmaktadir. Cevre ve formal egitim araciligi ile bireye
kazandirilan diger biitiin kisilik 6zellikleri aile tarafindan atilan temel {izerine insa edilmektedir (Dogan,
2004). Formal egitim oncesi ¢ocukluk doneminin, ¢ocugun en hizli gelistigi ve g¢evresinden en ¢ok
etkilendigi yillar oldugu; cocugun kisiliginin biiyiik bolimiiniin 0-6 yas doneminde tamamlandigi
g6zoniinde bulunduruldugunda ailenin ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkisi daha net anlasilmaktadir

Aile i¢inde edinilen her kotii aligkanlik, sonraki iyi aligkanliklar i¢in bir engel teskil etmektedir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin okuldncesi egitim basamagina kadar aile igerisinde kazandig1 tiim bilgi, beceri ve
aligkanliklar, ileriki donemlerde egitim kurumlari kapsaminda verilen egitim agisindan da biiyiikk dnem
arzetmektedir. Aile icerisinde ¢ocugun gelecegin yetiskini olarak ciddiyetle ele alinmasi, degerlerin
dikkatle ve 6zenle cocuga aktarilmasi gerekmektedir.

Aile egitiminin onemi ¢ocuklar formal egitim ortamina girdiklerinde de devam etmektedir. Formal
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar zamanlarinin ¢ok bilyiik bir boliimiinii aile ortaminda gegirmeye
devam etmektedir. Cocugun ailede ogrendikleri, egitim kurumunda edindigi bilgi ve becerileri
tamamliyorsa, istenilen davranislarin ¢ocuga kazandirilmasi daha kolay olmakta ve istendik davranis
degisikligi konusunda daha kisa siirede sonug¢ alinmaktadir. Diger yandan g¢ocugun aile ve egitim
kurumunda 6grendikleri birbiriyle ¢elisirse, bu durum ¢ocugun iki durum arasinda bocalamasina neden
olmakta ve basarisini1 da olumsuz yonde etkilemektedir.

w (] Aile egitiminin 6nemini ve informal egitim kapsamindaki yerini

aciklayiniz.



Cocuklarin, gozlerini agtig1 diinya aile bireylerinin agirlikta oldugu bir ortamdir. Cevreleri ile ilk
iletisim ve etkilesimleri de ya direkt aile bireyleri ile ya da aile bireyleri aracilig1 ile olmaktadir. Bu
baglamda aile ortami ¢ocuklarin yakin ¢evresi olarak da goriilebilmektedir. Ancak cocuklar biiylimeye
bagladik¢a iletisim ve etkilesim igerisinde bulunduklart g¢evrenin de sinirlari genislemektedir. Bu
baglamda, ¢evresel faktdrlerin ve gevre egitiminin de {izerinde durulmasi gerekmektedir.

Cevre Egitimi

Cevre, dogum Oncesi ve sonrasi i¢inde yasanilan, tiim dig uyaricilar1 kapsayan, birey iizerinde her yonden
etkisi bulunan tiim etkenleri kapsamaktadir. Kalitim ne olabilecegimizin sinirini ¢izerken, ¢evre, bu sinir
icinde ne olabilecegimizi belirlemektedir. Capli (1993) c¢evrenin birey iizerindeki etkileri ile ilgili
gorislerini su sekilde ifade etmektedir: “Bir gocugun kalitimla saptanmis olan goziiniin rengini sonradan
degistirmemiz hi¢bir zaman miimkiin degildir. Fakat bu gozlerin diinyaya karamsarlik iginde mi yoksa
mutluluk, nese, huzur i¢ginde mi bakacagini saglamak bizim elimizdedir.”

Bireylerin aligkanliklari, bilgi, gorgli ve becerileri, i¢inde bulunduklari ¢evreden etkilenmekte ve
kisilik gelisimleri tizerinde de etkili olmaktadir. Giyim, kusam, oturus, yliriiyiis sekillerimiz, sevdigimiz
ya da sevmedigimiz konular, korkularin 6grenilmesinde ¢evresel unsurlarin da etkisi bulunmaktadir.

Cevreyi fiziksel ve sosyal ¢evre olarak siniflandirmak miimkiindiir. Fiziksel ¢evre dogal cevreyi ve
insan eliyle olusturulmus i¢ mekanlari; sosyal c¢evre ise, bireyi ve ¢evresindeki diger bireyleri ifade
etmektedir. Cocuk, oncelikle iginde bulundugu fiziksel c¢evreyi kesfetmeye baslamakta; daha sonra
akranlar1 ve yetiskenlerle kurdugu iligkiler araciligi ile sosyal ¢evreye uyum saglamaya baslamaktadir.
Fiziksel ve sosyal ¢evre bir biitlin olarak bireylerin egitim ve Ogrenme siireglerinde Onemli rol
oynamaktadir. Ailede baslayan egitim, bireylerin fiziksel ve sosyal ¢evre ile etkilesimleri dogrultusunda
cevresel unsurlar tarafindan da desteklenmektedir. Cevre egitimi, aile ve okul ile birlikte bireylerin
gelisimleri ve gelecekleri iizerinde etkili temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Saglikli, gii¢li, kendine
yetebilen, ne istedigini bilen bireylerin yetistirilmesi ve ortak degerlere sahip bir toplumun olugmasi igin
icin okul, aile ve ¢evre egitiminin biitiinliik arzetmesi ve igbirligi iginde olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

w ] Cevre egitimi ve aile egitiminin butinliik arzetmesi ve isgbirligi igcinde

olmasi neden 6nemlidir? Agiklayiniz.

Formal Egitim

Birey toplum iginde anne-baba ya da diger toplumsal iliskileri ile yasami igin gerekli bilgi ve becerileri
kazanabilmektedir. Ancak, teknolojik gelismelerin ve bilgi birikiminin giderek arttig1 glinlimiiz
kosullarinda, informal egitim bireyin sosyallesmesi ve hayata hazirlanmasinda yetersiz kalmaktadir. Bu
ylizden informal egitimin yani sira planli egitim faaliyetleri egitim siirecinde dnemli bir yere sahiptir.

Informal egitim siirecine ek olarak giindeme gelen planli egitim faaliyetleri formal egitim olarak
adlandirilmaktadir. Bu seregte, bireyde davramis degisikligi meydana getirmek iizere bilingli, kasith ve
planli bir 6grenme ortami1 diizenlenmektedir (Erden,1998). Belirli amaglar dogrultusunda diizenlenen bu
planli 6grenme ortamlarinda, bireylerin davranislart toplumun genel degerlerleri ve ihtiyaglarimi
karslayacak sekilde istendik yonde degisime ugramaktadir. Formal egitimin bir diger ayirtedici 6zelligi
planli 6grenme etkinliklerinin uzman kisiler rehberliginde belirli bir ortamda gerceklestirilmesidir.

Baslangicindan sonuna kadar kontrollii ortamlarda gerceklestirilen formal egitim denildiginde akla ilk
gelen kavramlardan biri okuldur. Okullar ya da daha genis kapsamli olarak egitim kurumlari formal
egitim amaciyla orgiitlenmis yapilar olarak tanimlanabilir. Okul, aileden sonra ¢ocugun kisiligi tizerinde
en ¢ok etkisi olan kurumdur. Okula giden ¢ocuklar siire bakimindan ana-babalarindan daha ¢ok okulda
etkilesimde bulunmaktadirlar (Capli, 1993). Boyle olunca, okul davramis degisikliginin yaratilacagi,
bilimsel bir ortam olarak gerekliligini hissettirmektedir. Okul catisi altinda anasinifindan yiiksekdgrenime
kadar siiren egitimler; okul disinda ¢esitli hizmet alanlarinda bireyleri bir meslege hazirlamak, meslekte
ilerlemesini saglamak ya da yenilikleri takip etmek amaciyla yapilan Ogretim etkinlikleri; ¢esitli
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merkezlerde agilan kurslar formal egitim kapsaminda ele alinmaktadir. Formal egitim, kendi igerisinde
orgilin egitim ve yaygin egitim olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

Orgiin Egitim

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayn1 seviyedeki bireylere, amaca gére hazirlanmis programlarla
okul catis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir. Okuldncesi egitimden yiiksekogretime kadar olan tiim
Ogretim basamaklari, orgiin egitim icinde yer almaktadir (Kiiglikahmet ve digerleri, 1997).

Okuldncesinden doktora sonrasina uzanan dikey egitim piramidinin basamaklar1 1) Okuldncesi Egitim, 2)
[lkogretim, 3) Ortadgretim ve 4) Yiiksekogretim seklinde siralanmaktadir.

Genel, mesleki ve teknik egitim programlarinin uygulandig: 6rgilin egitim sisteminde belli bir sira ve
stireklilik s6z konusudur. Bir egitim basamagini bagariyla tamamlayamayan 6grenci bir sonraki basamaga
(6gretim  kurumuna) ge¢is yapamamaktadir. Okuldncesi egitimden yiiksekogretime kadar olan
basamaklardan birini atlayip bir sonrakinden devam edilememektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler bilginin iiretimi ve paylasimi konusunda farkli
uygulamalar1 giindeme getirmekte; bu da bireylerin yogun bilgi akigini takip etmelerini giinden giine daha
da karmasik hale getirmektedir. Giindelik hayatimiza giren yeni kavramlar ve teknolojiler zaman
icerisinde toplumsal degerler lizerinde etkili olmaktadir. Kugsaktan kusaga aktarilacak bilgi birikimi
arttikca, bireylerin bu bilgi birikimini kazanmasi1 da zorlagsmaktadir. Bu noktada devreye giren orgiin
egitim kurumlar1 yogun bilgi ve Kkiiltiir aktarimin1 daha daha secici ve etkin yollar ile
gergeklestirmektedir. Orgiin egitim, bireylerin mevcut bilgi ve kiiltiirel degerleri ¢ok daha kisa zamanda
edinmelerini miimkiin kilmaktadir. Orgiin egitim, belirli bir zaman dilimi igerisinde giincel bilgi ve beceri
ile donatilmalarina yardimci olmaktadir.

Orgiin egitim, bireylerin akranlari ile etkilesimleri agisindan da 6nemli bir rol oynamaktadir. Orgiin
egitim kurumlarinda yetigkinlerin gézetiminde bir araya gelen akran gruplari arasinda informal egitim
siirecinin de devami saglanmaktadir. Boylelikle yetismekte olan bireyler, kendi ailelerinin haricinde farkli
aile ve bireylerin deneyimlerini paylasma imkani da bulmaktadir.

Yaygin Egitim

Bireyler hayatlarinin her déneminde ve bulunduklari her tiirlii ortamda, fiziksel ve sosyal ¢evrelerinden
maruz kaldiklar1 uyaranlar dogrultusunda siirekli bilgi edinmek ve 6grenmek durumundadir. Bu
ogrenmelerin bilyiik bir kismi1 egitim kurumlarmin ¢atis1 altinda, yani 6rgiin egitim siirecinde gergeklesse
de; bireyin 6grenme siireci Orgiin egitimle siirli kalamaz. Bilgi liretiminin hiz kazandigir giiniimiiz
kosullarinda bireylerin 6rgiin egitim kurumlarinda edindikleri bilgilerin de siirekli gilincellenmesi
gerekmektedir. Bireyleri gelecekteki sosyal ve mesleki hayatlarina hazirlama gorevi de bulunan egitim
kurumlarmin bireylere kazandirdigi bilgi ve beceriler, bireylerin 6rgiin egitim sonrasi hayatini siirdiirmesi
i¢in yetersiz kalabilmektedir. Orgiin egitime paralel olarak bireylerin kendilerini gelistirmeleri gerekliligi
giiniimiizde sik sik iizerinde durulan bir konudur. Orgiin egitim basamaklarmni sirasiyla tamamlayan
bireyleri, sosyal ve mesleki alanda digerlerinden farklilastiracak bilgi ve beceriler, 6rgiin egitim kurumlari
disindaki farkli kurumlar tarafindan da saglanabilmektedir. Bireyler kisisel gelisim amaciyla katildiklar
cesitli sertifika programlari, kurslar, hizmetici egitimler, vb. egitsel etkinlikler ile 6rgiin egitim siire¢lerini
destekleyebilmekte ve ilgi alanlar1 dogrultusunda kendilerini gelistirebilmektedirler. Bu baglamda 6rgiin
egitim kurumlarini, yagsam boyu 6grenmenin baglangici ve bir agamasi; yaygin egitim uygulamalarini ise,
her yas grubundan bireye gereksiminleri dogrultusunda egitim imkani sunan, yagsam boyu egitimin hayata
gecirilmesine olanak saglayan siiregler olarak yorumlayabiliriz. Yaygin egitimin farkli yag gruplarindan
bireylere hitap ve birbirini takip eden basamaklardan olugsmamasi, yaygin egitimin orgiin egitimden
ayrildig1 temel noktalar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Yaygin egitim, planli, programli ve diizenli olmasi agisindan orgiin egitimden bir farki olmayan,
ancak yas ile smirli olmama o&zelligi ile orgiin egitimden ayrilan bir etkinliktir (Kiigiikahmet ve
digerleri,1997). Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir kademesinde bulunan
veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan bireylerle ilgi ve gereksinme duyduklar1 alanda yapilan
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egitimdir (Taymaz, 1997). Bu kapsamda, degisik yas gruplarindaki ve seviyelerdeki bireylere, belirli
amagclar dogrultusunda hazirlanmis programlarla, programlarin gerektirdigi ortamda ve siirede egitim
verilmektedir. Cesitli merkezlerde acilan kurslar, resmi veya 6zel kurumlarda diizenlenen hizmet igi
egitim galigmalari, agik lise ve uzaktan egitim uygulamalar1 yaygin egitim etkinlikleri kapsamindadir.

M = B Orgiin ve yaygin egitim arasindaki temel farkhiliklari siralayiniz.

Formal (6rgiin ve yaygin egitim) ve informal (aile ve ¢evre egitimi) egitim siireclerinin temel
ozelliklerini Tablo 1.1°deki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

Tablo 1.1: Formal ve informal Egitimin Temel Ozellikleri

informal Egitim Formal Egitim
Ogrenme E-"lvg' Kaynag| f!.zvlksel ve s'psyql gevredir. Ogrenme siireci uzmanlarca
2. Ogreticiler ve 6grenme siireci profesyonel S
Siireci o profesyonel olarak yuratalir.
degildir.
Cigr Ozel olarak belirlenmis amaglari, plan ve Onceden belirlenmis amaglar
Egitimin Amaci o .
programi yoktur, gelisiguzeldir. vardir. Planli ve programhdir.
Gelisimin yoni belli degildir. Olumlu Gelisimin yoni bellidir. Olumlu
Egitimin Yénii davraniglar yaninda istenmeyen davraniglar davraniglarin kazandiriimasi
g da olusabilir. Davranig degisikligi olumlu ya esastir. Istendik ydnde davranis
da olumsuz yoénde olabilir. degisikligi amaclanir.
- Kurumsal yapisi vardir.
Egitim Ortami Kurumsal yapi yoktur. Dogal ortamda, Programin gerektirdigi belli bir
yasamin her aninda gergeklesir. .
ortamda gerceklesir.
Bireyin bulundugu her ortamda gergeklesir, Baglangllc'l'ndan sonuna kadar
Kontrol e o - . kontrolludur. Belirli
kontrolli degildir. Herhangi bir degerlendirme
Durumu asamalarinda ve sonunda
araci yoktur. 9 .
degerlendirme vardir.
) Baslica 6grenme yollari gdzlem ve taklittir. )
Ogrenme Yolu Telkin ve elestiriler de informal 6grenmenin Ogretim yoluyla gergeklesir
gergeklesmesine yol acar

Ozetlemek gerekirse, egitim etkinlikleri her ne kadar formal ve informal olmak iizere siniflandirilsa
da, formal (6rgiin ve yaygin egitim) ve informal (aile ve ¢evre egitimi) egitim siire¢lerinin birbirlerinden
net cizgiler ile ayrilmasi, biri biter digeri baslar seklinde siralanmasi miimkiin olmamaktadir. Farkli
siniflandirma ve tanimlar giindeme gelse de tiim siire¢lerde bireyin diger bireylerle ve toplumsal
degerlerle iliskisi 6n plandadir. Formal ve informal egitim siiregleri bireyler i¢in eszamanli olarak
gergeklesmektedir.

EGITIM SISTEMININ TEMEL OGELERIi: OGRENCI, OGRETMEN,
EGITiM KURUMLARI VE EGIiTiM PROGRAMLARI

Egitim sisteminin varlig1 temelde bazi temel unsurlara baglidir. Ogrenci, 6gretmen ve egitim programi bu
temel unsurlarin baginda gelmektedir. S6zkonusu bu temel unsurlari biraraya getiren egitim kurumlar1 da
egitim sisteminin 6nemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir.



Egitim Kurumu

6§retmen

Program

-_—/ Ogrenci

-

Sekil 1.3: Egitim Sisteminin Temel Unsurlari

Ogrenme-6gretme siirecinde egitim programlari, davranislarin nasil degisecegini gosteren bir kilavuz;
o0gretmen ise hizmet sunarak 6grencide istenen davranis degisikliginin olusturulmasina yardimei olan
kisidir. Giliniimiiz 6gretmeninin, Ogrencinin ilerisinde olmasi, yol gosterebilmesi, danigmanlik ve
kolaylastiricilik roliinii oynayabilmesi i¢in Oncelikle kendisini egitme ve gelistirebilme sorumlulugunu
yiiklenmesi gereklidir (Findikg1, 1998). Ogretmenler, hizli bilgi iiretimine paralel olarak bilgilerini siirekli
giincellemek durumundadir.

Degirmencioglu 6gretmenlik meslegi ile iligi diisiincelerini su sekilde dile getirmektedir: “Ektigini en
gec bigen ¢iftei 0gretmendir. Doktor hastasinin iyi olup olmadigini gériir. Kumandan ya zafer ya da
yenilisle sonuca ulasir. Yalniz 6gretmendir ki, zaferini gérmek i¢in bir kag¢ nesil beklemek zorundadir.
Ama bu bekleyis hakiki bir degisme igindir. Ogretmen insanin degismesi denen biiyiik eser iizerinde
caligan bir sanatgidir.” (Kiiglikahmet ve digerleri,1997). Degirmencioglu bu ifadesi ile 6gretmenlerin
istlendigi sorumlulugun boyutlarini ortaya koymaktadir. Hangi dénemde hangi kosullarda olursa olsun,
o0gretmenlerin amagclar1 ve sorumluluklar1 oldukg¢a uzun vadede gergeklesebilmektedir.

Ogretmenlerden beklenenler 6ziinde ayni olsa da, kosullar ve anlayislar faklilastikca 6gretmenlerin
istlendigi gorevler de farklilagmaktadir. Bilgi toplumunda 6gretmen ve 6grenci arasindaki ¢izgi giderek
siliklesmektedir. Bilgi akiginin dgretmenden 6grenciye tek yonlii oldugu déonem geride kalmistir. Artik
bilgi akis1 ¢ok yonlii ve bilgi kaynaklar1 da ¢ok gesitlidir. Ogretmenler hala dgretimin vazgegilmez dgesi
olmasina karsin; tartismasiz tek dogruya sahip olmasi beklenen kisiler degildir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin bilgi kaynaklarina ulagmadaki yol gdosterici rolleri 6n plandadir. Onlardan beklenen
O0grencinin merakini canlandirmasi, onu arastirmaya yoneltmesi ve sistemli ¢aligmasina yardimci
olmasidir.

Egitim sisteminin diger 6gesi olan ve 6grenme isleminin sorumlulugunu tagiyan 6grenciler ise, en
genel anlamiyla, egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacimi karsilamak {izere okula devam eden bireylerdir
(Erden,1998). Bu sistem i¢inde 6grenci, farkli séylemler hakkinda bilgi sahibi olmali ve bunlara elestirel
olarak bakabilmelidir. Egitim anlayisinda meydana gelen degisimler sonucunda 6grencinin dgrenme
siirecinin merkezinde konumlandirilmasi, konularin belirlenmesinden uygulanacak yodntemlerin
seciminine, ders ¢aligma ve igleme siirecinden degerlendirmeye kadar pek ¢ok konuda &grencilerin kendi
ogrenim siireclerinin  sorumlulugunu yiiklenmelerini beraberinde getirmistir. Ogrenciler agisindan
“O0grenmeyi 6grenmek” kavrami onem kazanmaktadir. Toffler’in “Gelecegin cahili, okuyamayan degil;
nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir” sozii, bireylerin bilgilye ulasma/d6grenme yol ve yontemlerini
bilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Okuléncesinden yiiksekdgretime kadar oOgrencilerin, karsilastiklart sorunlar karsisinda problemi
belirleme, ¢6ziim Onerileri gelistirme, Oneriler arasindan en makul olani tespit ederek uygulama ve gerekli
diizeltmeleri yapma becerileriyle donatilmalar1 gerekmektedir. Ancak bu sekilde analiz ve sentez yetileri
gelismis, anladigin1  dogru sekilde karsisindakine aktarabilen, Ogrendiklerini giinlik yasamla
iliskilendirebilen bireylerin yetistirilmesi miimkiin olacaktir. Bilgi toplumunda, toplumlar ileri tasicayak
ogrenci modeli bu sekilde tanimlanmaktadir.

Bireyin yagsami boyuca bulundugu her ortamin 6grenme siirecinin bir pargasi oldugu diisiiniildiigiinde,
o0grenme ortamlarinin da ¢esitlilik gdsterdigi goriilmektedir. Egitim kurumlari olarak okullar da bireyin
egiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim sistemi denildiginde ilk akla gelen unsurlarin basinda
egitim kurumlar1 yani okullar yer almaktadir. Okullarin temel islevi, 6grencilere istenilen davraniglari
kazandirmak ve belli 6grenme yasantilarim1 saglamak i¢in ¢evreyi gerekli bigimde diizenlemektir
(Taymaz, 1997). Toplumun kendisi i¢in meydana getirdigi biitiin yenilikler, onun her bir bireyine okul
araciligiyla kazandirilmaktadir. Diger bir ifade ile bireyselligi savunan anlayis ile toplumsallig1 savunan
anlayis okullarda birlesmektedir.

Okullar, 6grenme — 6gretme siireclerinin gergeklestirildigi, egitimin hedefi olan istendik 6grenci
davraniginin olugmaya basladigi; 6grenci, 6gretmen, program, ¢evre ve ailenin etkilesim igerisinde oldugu
bir alandir. Diger bir ifade ile egitim igin gerekli birincil unsurlar olan 6grenci, 6gretmen, program ve
kaynaklar okul ¢atis1 altinda biraraya gelmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin olduk¢a yogun bir sekilde kullanildig1 giiniimiiz kosullarinda bilgi
toplumunun gerekli kildig1 becerilerin 6grencilere kazandirilmasi islevi de okullara yiiklenmis
durumdadir. Gelismelere duyarli, degisimin gereklerini uygulamalarina yansitabilen, &grencilerine
uzmanlik gerektirecek bilgi ve becerileri kazandirabilen bir okul yapisi hedeflenmektedir. Bilgi
toplumunda 6grenme okul smirlarin disina tagsmis olsa da, okulun bilgi iiretme ve aktarmadaki dnemi
azalmamig; tam tersine artmistir. Giiniimiizde yogun bilgi bombardimani ile karsi karsiya kalan
ogrencilere, bu yogun ve karmagik bilgiler arasindan bilingli tercihler yapma konusunda rehberlik etme
islevi okullarin sorumluluklarini daha da arttirmistir. Ogrencilerine 6grenmeyi 6greterek, bilgiye erisimi
daha bilingli ve sistemli hale getirmek okularin temel iglevleri arasina girmistir.

Egitim kurumlarimin belirtilen bu iglevleri yerine getirmesi ve egitimden ongoriilen sonuglarin
alinabilmesi egitimin programli olarak siirdiiriilmesini zorunlu hale getirmistir. Egitimde program
kavrami, 6gretim siireci iginde dgretmenin izleyecegi derslerin konularin1 ve zaman iginde dagilimini
gosteren bir liste anlamii agmistir. Cagdas anlamda egitim programi kavrami, bireyin her hangi bir
egitim agamasinda, davraniglarinda istenen degisiklikleri gelistirmek iizere gerek okul iginde gerek okul
disinda yapilacak etkinliklerin diizenlenip gelistirilmesine yonelik tiim cabalar1 kapsamaktadir (Varis,
1989). Okuldaki tiim etkinlikler egitim programi dogrultusunda diizenlenmekte ve bu kapsamda egitim
programlart 6grenci, 6gretmen ve yoneticilere rehberlik etmektedir (Erden,1998). Bu yiizden, egitim
siirecinde 6gretmen ve 6grencinin de dnemi olmasina karsin, egitim programlari 6n plana ¢ikmaktadir.

Toplum vyapisinda ve anlayisinda meydana gelen degisiklikler, o6grenci ve Ogretmenlerin
sorumluluklarinda degisikliklere neden oldugu gibi egitim programlarinin 6zelliklerinde de degisiklikleri
giindeme getirmektedir. Egitim programlari dinamik olgulardir. Cagdas bir egitim i¢in, programlarin
toplumsal degisme ve gelismeye parallel olarak degistirilmesi gerekir. Ayrica programlarin iglerligi
stirekli kontrol edilmeli, egitim siirecinin iriinleri degerlendirilerek goriillen aksakliklar giderilmelidir
(Erden,1998). Bu agidan egitim programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi olduk¢a kapsamli ve gii¢ bir
istir.

Egitim programlarmin, O6grencilerin ilgi ve yetenek farkliliklarint dikkate almasi, iginde
bulundugumuz bilgi ¢agmin gerekliliklerine cevap verebilmesi, birey ve toplum ihtiyaglarini
iligkilendirebilmesi biiyiik onem tasimaktadir. Bu baglamda egitim programlarinin; amaglar, igerik,
egitim ve smama durumlarmi kapsayacak sekilde g¢agin gereklerine uygun ve esnek bir yapida
diizenlenmesi, egitim siirecinden istenilen sonuglarin alinmasinda etkili olmaktadir. Egitim
programlarinda yer alacak amaglarin, ulagilabilir olmasi, acik, sade ve anlagilir bir sekilde ifade edilmesi,
oleme ve degerlendirmeye kaynaklik edecek sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Daha sonra amaclar
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dogrultusunda belirlenen igerik 6grencilerin ozelliklerine uygun, bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
elestirel diisiinmeyi saglayan, bireyi her yoniiyle gelistiren nitelikte tasarlanmalidir.

Zamandan ve enerjiden tasarruf saglayarak egitim siirecinde verimliligi arttirmasi ve Ogrenmeyi
kolaylastirmasi amaciyla uygulanan egitim programlari, aynm1 kademedeki egitim kurumlar1 arasinda
esglidiimii saglamasi agisindan da 6nemlidir. Ayrica bir yandan egitim etkinliklerini yonlendiren egitim
programlarinin, 6gretmenlik meslegine yeni baglayan 6gretmenlere rehberlik islevi de bulunmaktadir.

w (] Egitim sisteminin temel oOgelerini ve egitim siireci igerisindeki

onemini agiklayiniz.

OGRENME, OGRETME VE OGRETIM

Egitim siirecinden bahsederken siklikla giindeme gelen 6grenme, 6gretme ve dgretim kavramlarinin her
biri, egitim igerikli etkinliklerin hayata gecirilmesi agisindan farkli eylem ve siiregleri ifade etmektedir.
Ancak, birinden bahsederken digerlerini siirecin disarisinda birakmak miimkiin olmadigindan, bu
kavramlar birbirlerinden ¢ok net gizgilerle tamamen ayirmak da olas1 degildir. Ornegin; 6gretme kavrami
tanimlanirken 6grenme; 6gretim kavrami tanimlanirken 6grenme ve 6gretme kavramlart kullanilmaktadir.
Bu kavramlarin ayr1 ayri ele alinmasi ve acgiklanmasi egitim siirecinin daha net bir gekilde anlagilmasina
yardimci olacaktir.

Ogrenme

Ogrenme, bireyin gevresiyle etkilesimi sonucunda davranislarinda meydana gelen nispeten kalic davranis
degisikligidir. Diger bir ifade ile yasanmisliklarin bireyde biraktigi kalici izdir ve bireyin dogal
gelisiminin bir parcasidir. Ancak bireyin davraniglarinda meydana gelen biitiin degisimleri 6grenme
olarak yorumlamak da yanlistir. Ogrenmenin gostergesi olan davranis degisikliginin kalict olmasi
gerekmektedir. Davranislarda meydana gelen gegici degisiklikler 6grenme olarak diisiiniilmemelidir.
Alkol ya da ila¢ alindiginda meydana gelen davranig degsiklikleri 6grenme degildir.

Birey, ¢evresini gozlemleyerek, taklit ederek, okuyarak, tartisarak ya da bizzat uygulayarak
ogrenebilir. Bireylerin 6grenme igin izledigi yol, bireyin sosyal cevresine, kiiltiirel yapiya, konuya,
bireyin yasina, onbilgilerine, deneyimlerine, i¢inde bulunulan ortama ve imkéanlara gore degisiklik
gosterebilmektedir. Ogrenme, nceden hazirlanmis bir ortamda gergeklesiyor, davranis degisikligi egitim-
ogretim faaliyetleri sonucu olusuyor ise, “yonlendirmeyle 6grenme” s6z konusu olmaktadir. Bu durumda,
davranmig degisikligi igin bireye rehberlik edilmektedir. Diger yandan, birey giindelik yasantis1 sirasinda,
bilingli bir ¢aba gostermeden ve kimseden yardim almadan da bir¢cok sey &grenebilmekte, davranis
degisikligi gosterebilmektedir. Bu durum, “kendiliginden 6grenme” olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme, edinilen ve kesfedilen bilgilerin yorumlanmas: sonucunda ger¢eklesmektedir. Bu baglamda
ogrenme siirecinde, edinilen bilgiler degil; bireyin kendisi belirleyici olmaktadir. Ogrenme igin
bilgilenmek yeterli degildir. Onemli olan bilgiyi hayata gecirmektir ve bu da bilginin davranisa
doniismesi ile gergeklesebilmektedir. Ogrenme siirecinin sonunda bireysel gelisim saglanmakta ve birey
daha dnce yapamadiklarini yapabilme giicii kazanmaktadir.

Gliniimiiz kosullarinda, bilgi iiretiminin rekabet stiinligi saglama potansiyeli, bireylerin
cevrelerinden edindikleri bilgileri anlamdirmalar1 ve davraniglarina yansitmalar1  olarak da
tanimlanabilecek 6grenme kavraminin, egitimin temel kavramlari igerisinde 6n plana ¢ikmasina neden
olmustur. Bir diger ifade ile 6grenme sonucunda birey bazinda bilgi iiretimi gergeklesmektedir ve bu
baglamda 6grenmeye verilen 6nemin artmasi daha net anlasilmaktadir. Diger yandan, yasam boyu egitim
anlayiginin yayginlagmasi ile birlikte “0grenmeyi Ogrenme” ya yapilan vurgu da artmistir. Egitim
kurumlarinin, egitimcilerin rolleri yeniden tanimlanmis ve bireylere “6grenmeyi Ogretme” egitim
siirecinin temel amaglar1 arasinda yer almistir. Ogrenmenin “parmak izi kadar kisiye 6zgii” oldugunu
diigiincesinin yayginlagmasi sonucunda bireylere en uygun 6grenme olanagini sunmak bilgi toplumunun
egitim sisteminin ve egitimcilerinin en dnemli gorevi haline gelmistir.
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Ogretme

Ogretme, belirli durumlar ve sartlar altinda belli davramislarda bulunmasi igin bireyin gevresini
diizenlenme siirecidir. Diger bir ifade ile bir kimsenin digerine 6grenmesi i¢in yardim etme sanatidir ve
o0grenmeyi kolaylastirmak i¢in bilgi temini, uygun ortam, sartlar ve faaliyetleri kapsamaktadir (Alkan,
1987). Ogrenmeyi saglama faaliyeti olarak da tanimlanabilecek 6gretme kavrami, siirecin isleyisi
acisindan Ogreteni merkeze koymaktadir ve &gretmenlerin en temel faaliyeti/rolii olarak kabul
edilmektedir.

Bilgi toplumuna gegis ile birlikte 6grenci merkezli egitim anlayiginin kabul gdrmesi ve yayginlagmasi,
egitim siirecinde 6gretme yerine 6grenmenin dnem kazanmasina neden olmustur. Egitim sistemindeki ve
anlayigindaki bu doniisiim, 6gretme kavraminin da farkli sekilde algilanmasi ve yorumlanmasini
beraberinde getirmistir. Geleneksel egitimde Onceden gergevesi belirlenmis bir igerigin &grencilere
aktarilmasi geklinde algilanan 6gretme kavrami, giiniimiizde 6grenme faaliyetlerinin yonlendirilmesi ve
o0grenciye 6grenme siirecinde rehberlik edilmesi seklinde algilanmaktadir.

“Ogretme”nin 6ziinde bilginin dgrenciye aktarilmasi sézkonusudur. Ogrenme ve 6gretme kavramlari
arasindaki ayrim, sézkonusu bu bilgi kazanma/kazandirma siirecinin 6gretmen ve Ogrenen agisindan
tanimlanmasindan kaynaklanmaktadir. Egitim-6gretim siireci 6grenci agisindan ele alindiginda 6grenme;
O0gretmen agisindan ele alindiginda ise, 6gretme gergeklesmektedir.

Ogretim
Ogretim, okullarda gergeklestirilen 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin biitiiniidiir. Yani 6gretim; 6gretme

ve 6grenmeyi birlikte kapsamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenilen
davraniglarin gelismesi i¢in, uygulanan siire¢lerin timiidiir (Varis, 1989).

“Egitimin egitim kurumlarinda yapilan1” olarak da tanimlanabilecek 6gretim ile 6grenme ve 6gretme
kavramari arasindaki iligki ve ayrimin ortaya konulmasi sdzkonusu kavramlara netlik kazandirilmasi
agisindan onem tasimaktadir. Ogretim ve 6grenme arasindaki ayrim ele alindiginda, 6grenmenin birey
bazinda gerceklestigi, bireysel gelisimi hedefledigi; diger bir ifade ile bireyin kendisi tarafindan kendisi
icin gergeklestirdigi bir eylem oldugu goriilmektedir. Ogretim ise, bir baskasinin degisimine yonelik
faaliyetleri ifade etmektedir. Ogretme ve 6gretim arasindaki ayrim ele alindiginda, 6gretme 6grenmeye
yardimci olmayi; 0gretim ise, 6gretme faaliyetlerinin gergeklestirgi siireci ifade etmektedir. Bir bagka
deyigle, 6gretme bir eylemi; Ogretim ise, 0grenme ve Ogretme eylemlerinin gergeklestirildigi siireci
anlatmaktadir.

Ele alinmasi gereken bir diger ayrim ise, egitim ve 6gretim arasindaki ayrimdir. Egitimin etki alani
ogretime gore daha kapsamlidir. Toplumun degerleri ve aligkanliklarindan habersiz olarak diinyaya gelen
bireylerin yagamlarinin her aninda karsi karsiya olduklar1 egitim, bireyin tiim yasamini kapsamaktadir.
Egitim kurumlarinda planli ve programli olarak yiiriitiilen 6gretim ise, bireyin yasaminin sadece belli bir
donemini kapsamakta, daha sinirli bir zamanda ve ortamda ger¢eklesmektedir. Bertrand Russell (2004),
kisiligin egitilmesi ile bilgi egitimi arasinda bir ayrim yapilmasi gerektigini ifade etmekte, bilgi egitimini
dar anlamda 6gretim olarak tanimlamakta ve 6gretimi kisilik egitiminden ayri tutmaktadir. Boyle bir
ayrimin kesin olmadigini ancak kavramlarin anlagilmasi agisindan yararh olacagini belirten Russell’in
gorisleri, 6gretimin daha ¢ok bilgi lizerinde durdugu yoniindeki goriigleri desteklemektedir. Diger
yandan, egitim, “yonlendirme ile 6grenme” ve “ kendiliginden 6grenme” siireclerinin ikisini de
kapsarken; 6gretim “yonlendirme ile 6grenme” siireci ile sinirli kalmaktadir.

W ] Ogrenme, o6gretme ve oOgretim kavramlarinin arasindaki ayrimi

aciklayiniz.

Egitim, ogretim, O0grenme ve Ogretme kavramlarinin kapsamini ve birbirleri ile iliskileri
Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 1.4: Egitim, Ogretim, Ogrenme ve Ogretme Kavramlari

EGITIMDE PLANLAMA VE DEGERLENDIRME KAVRAMLARI

Egitimin her hangi bir asamasinda bireyi yetistirme siirecinin gelisigiizel bir sekilde gerceklesmesi, egitim
siirecinin amaglarindan uzaklasmasi riskini beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, egitim siirecinin
¢iktilarinin  beklendik diizeyde olusabilmesi igin, bu siirecin belli bir diizene ve plana gore
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim siirecinde planlamaya yer vermeyen bir anlayigin bagari
sans1 oldukga diigiiktiir. Egitim siirecinin belki de en 6nemli 6gesi planlamadir. Toplumlarin gelecegini
sekillendirmede etkili olan egitimin dnceden tasarlanmig Ongdriilerinin olmasi, yani planlanmig olmasi
biiylik 6nem tagimaktadir.

Genel olarak plan, belirlenen amacglara ulagilmasi i¢in izlenmesi gereken asama ve adimlari ifade
etmektedir. Gergeklestirilmesi  6ngoriilen etkinliklerin, ©onceden belirlenmesi planlama olarak
adlandirilmaktadir. Bu kapsamda plan, 6nceden verilmis bir karar tipi olup, gelecekteki tutum ve
davraniglarin bir resmi olarak da kabul edilmektedir (Kaya,1999). Fayol, planlamay1 “Onceden
belirlenmis amagclar1 gergeklestirmek igin yapilmasi gereken islerin saptanmasi, izlenecek yollarin
se¢ilmesidir” seklinde tanimlamaktadir.

Neyin, ne zaman, ni¢in ve nasil yapilacagii ortaya koyan planin, mevcut durum ve kosullar
gozoniinde bulundurularak, ig/siire¢ baglamadan ortaya konulmasi gerekmektedir. Planlamada,
gergeklestirilmesi 6ngoriilen siirecin en uygun maliyet ile en etkili ve verimli sekilde gerceklestirilmesi
hedeflenmektedir. Planlar, 6zellikle yapilan hatalarin telafisinin ¢ok zor oldugu egitim alaninda daha da
fazla dnem kazanmaktadir.

Egitim siirecinin amaglarma ulasilmasinda; hangi Ogretim etkinliklerinin secgilecegi, belirlenen
etkinliklerin 6grencilerin de katilimi ile ne sekilde gergeklestirilecegi, bu siirecte hangi yardimei
kaynaklarin kullanilacagi ve sonuglarin nasil degerlendirileceginin Onceden belirlenmesi etkili
olmaktadir. Planli bir sekilde gergeklesen egitim-ogretim siirecinden daha etkili ve verimli sonuglar
alindig1; diger bir ifade ile 6gretimde basarinin, iyi ve dikkatli planlamayla saglanabilecegi israrla
iizerinde durulan bir yaklagimdir. Diger yandan egitimde planlama, egitimciler ve 6grenciler agisindan

zamanin etkili kullanilmasi, konunun 6nbilgi ve deneyimler ile iligskilendirilmesi agisindan da Snem
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arzetmektedir. Egitim siirecinin planlanmasi ile egitim sisteminin tutarli bir yapiya kavusturulmasi ve
egitimde gelismenin saglanmas1 amaglanmaktadir.

Egitim planlarinin uzun ya da kisa vadeli olmak iizere siniflandirildiklar1 goriilmektedir. Uzun vadeli
egitim planlaria baktigimizda karsimiza oncelikle Bes Yillik Kalkinma Planlar1 ¢ikmaktadir. Kalkinma
ve planlama arasindaki iligkinin fark edilmesi kalkinma planlarinin hazirlanmasina; egitim ve kalkinma
arasinda iligskinin fark edilmesi ise, kalkinma planlarinda egitime yer verilmesine neden olmustur. Bu
planlarda, egitim sistemi ile ilgili olarak 6nceki donemlere ait egitim gelismeleri, mevcut durum, sorunlar,
oneriler ve tedbirler ele alinmakta; her egitim basamagi ve tiirii i¢in ayrintili agiklamalara yer
verilmektedir. Kalkinma planlar1 ile egitim sisteminin iyilestirilmesi, sorunlarin tespiti ve ¢Oziimil
amaclanmaktadir. Diger yandan, okullarin isleyisi ya da derslerin iglenisi ile ilgili yillik, Ginite ve ders
planlar1 gibi planlarda bulunmaktadir. Bu planlar egitim siirecini sekillendiren nispeten kisa vadeli planlar
olarak kabul edilmektedirler. Bu baglamda egitim-6gretim siirecinde uygulayict olarak rol alan
ogretmenler, egitsel faaliyetlere iligkin uzun ya da kisa siireli tiim g¢aligmalarimi planli bir sekilde
siirdiirmektedir. Ozetlemek gerekirse, planlar, egitim-6gretim siirecinin gelisigiizel ve rastlantisal bir
sekilde gelismesinin Oniine gecmekte ve Ogretim faaliyetlerinin bagarisinin sansa birakilmasini
onlemektedir.

Planlama kadar yapilan planlarin hayata gecirilmesi de hedeflere ulagilmasi agisindan Onem
tagimaktadir. Bu baglamda, siirecin planlara uyumlu olarak gerceklestirilip gergeklestirilmediginin
kontrolii gerekmektedir. Eylem—amag¢ uygunlugunun kontrolii ise, denetim ve degerlendirme ile miimkiin
olmaktadir. Denetim ve degerlendirme, eylemlerin belirlenen amaclar dogrultusunda, saptanan ilke ve
kurallara uygun olup olmadiginin anlasilmasi siireci olarak diisiiniilmektedir (Aydin, 1986).

Siire¢ ve kurumlarin etkililigi amaclarini ger¢eklestirme derecelerinin belirlenmesi ile dl¢iilmekte; bu
da ancak denetim ve degerlendirme araciligi ile gergeklestirilmektedir. Egitim siireci agisindan da,
denetimin amaci, 6gretme-0grenme silirecinin, 6gretim programlarinin ve materyallerin iyilestirilmesidir.
Denetim ve degerlendirme arasindaki iligki ele alindiginda, var olan isleyisin kontrolii ve durumun tespit
edilmesi denetim; bu denetim sonucunda yapilan yorum ve Oneriler ise degerlendirmeye karsilik
gelmektedir.

Bir yargida bulunma eylemi olan degerlendirme, egitim siirecinin ¢iktilar1 ile plan kapsaminda
belirlenen amag ve olgiitlerin karsilastirilmas: sonucunda yapilmaktadir. Ogretimin degerlendirilmesi;
O0gretim programinin, Ogretim etkinliklerinin, &gretmenin ve O&grencilerin 6grenme durumlarinin
degerlendirilmesi seklinde yapilabilmektedir. Belirtilen bu unsurlarda iyilestirme ve gelismenin
saglanmasi amaciyla yapilan degerlendirme, gelecek igin yapilan bir planlama olarak da kabul
edilmektedir. Diger bir ifade ile degerlendirme sonucunda, mevcut planlarda giincellemelere
gidilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin ne derece amacima hizmet ettigini ortaya koyan
degerlendirme, egitim-6gretim siirecinin etkililigini arttirma amaciyla uygulanmaktadir ve egitim
sisteminin devamlilig1 i¢in 6nemli veriler saglamaktadir.

Bilgi toplumuna gegis ile birlikte, egitimde siire¢ kavrami iiriin kavramimin Oniine gecmis,
degerlendirme agisindan da siire¢ degerlendirme 6nem kazanmistir. Agirlikli olarak 6grenilen-6gretilen
bilgilerin degerlendirildigi geleneksel degerlendirme yaklagimlarinda da doniisiim yasanmig ve iist diizey
bilgi/ becerilere karsilik gelen Oziimsenmis bilgilerin degerlendirilmesine yonelik yeni yaklagimlar
glindeme gelmistir. Bir bagka deyisle, test dis1 degerlendirme uygulamalar1 6nem kazanmugtir.

OGRETIM STRATEJi, YONTEM VE TEKNIiKLERI

Ogretim siireci kapsaminda strateji, yontem ve teknik kavramlar siklikla birlikte anilmakta; anlam ve
icerikleri farkli olamasina karsin karistirilabilmektedir. Dolayisiyla bu kavramlara ve aralarindaki
iligkilere agiklik getirilmesi, egitim siirecindeki uygulamalarin daha net anlasilmasi agisindan 6nem
tagimaktadir. S6z konusu kavramlar genel olarak ele alindiginda, aralarindaki iliski ve gegisi Sekil
1.5’deki sematize etmek miimkiindiir.
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Sekil 1.5: Ogretim Strateji, Ogretim Yontemi ve Ogretim Teknigi

Ogretim Stratejisi

Ogretim etkinliklerinin amaglarina ulagmasi i¢in izlenen yollarin basinda strateji gelmektedir. Egitim-
ogretim etkinliklerini sekillendiren ve Ogretim siirecine yon veren en genel gergeve olarak strateji,
dgretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesinde de etkili olmaktadir. Ogretmenlerin bilgiyi sunum
sekillerini ve 6grencilerin kendilerine sunulan bilgiyi isleme bi¢imlerini etkileyen strateji, dersin kalbini
temsil etmektedir. Strateji, 6grenme-6gretme ortaminin dinamizmine karsin, istikrari korumak ve egitsel
amagclar1 gergeklestirerek basariyr yakalamak icin izlenen yolu ifade etmektedir. Egitim siirecinin
degisken ve c¢ok yonlii kosullari amaglarin gerceklestirilmesini gili¢lestirebilmektedir. Bu noktada
stratejiler, egitim-6gretim amaclarinin bagarilmasi i¢in yonlendirici ve sekillendirici eylem kararlarini
kapsamaktadir.

“Gitmek istedigimiz yere nasil ulasabiliriz?” ya da “Hedeflerimizi nasil gergeklestirebiliriz?”
sorularinin cevabi izlenecek stratejiye karsilik gelmektedir. Izlenecek yol ve yontemlerin belirlenmesini
saglayan stratejinin se¢ciminde mevcut imkan ve kaynaklarin; yani konu igeriginin, hedeflerin, 6gretici-
ogrenci ozelliklerinin ve 6grenme ¢evresinin de gézoniinde bulundurulmasi gerekmektedir. S6zkonusu bu
unsurlarin 1518inda belirlenen stratejiler, 6gretim etkinliklerini belirlenmesinden degerlendirilmesine
kadar dersle ilgili tim ogretim siirecini etkilemektedir. Ogretim stratejileri temelde {i¢ ana grupta
toplanmaktadir. Bunlar genelden 6zele bilginin aktarildigi David Ausubel'in Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi, 6grencinin problemi ¢ézmeye ¢alistigi Jerome Bruner'in Bulus yoluyla 6gretim stratejisi ve
ogrencinin arastirma ve inceleme yaptigi John Dewey'in Arastirma - inceleme yoluyla 6gretim
stratejisidir (Demirel, 2007).

Egitim o6gretim siirecinin 6zelligi ve amacina uygun olarak belirlenen 6gretim stratejilerinin yapi
taslar1 ise, dgretim yontem ve teknikleridir. Ogretim tekniklerinin belirlenmesinde 6gretim y&ntemleri;
ogretim yontemlerinin belirlenmesinde ise, 6gretim stratejileri belirleyici olmaktadir.

Ogretim Yéntemleri

Ogretim stratejileri dogrultusunda belirlenen ve 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmay: hedefleyen
dgretim yontemleri, bir konuyu dgretmeye yonelik bilingli uygulamalardir. “Ogretmenlerin ders siiresince
izledikleri yol” ya da “6grenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yol” olarak da tanimlanabilecek 6gretim
yontemleri, dnceden belirlenmis hedeflerin ve amaglarin hayata gegirilmesinde bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir. “Ogrencilere istendik davramslarin kazandirilmasinda nasil bir yol izlenecek?” sorusuna
cevap veren Ogretim yoOntemleri, belirlenen Ogretim stratejisi dogrultusunda ders siiresince
gergeklestirilecek etkinliklerin belirlenmesi olarak kabul edilmektedir. Diger bir ifade ile yontem,
belirlenen stratejilerin uygulamaya konulmasinda izelenen yol olarak diisiiniilmektedir.

Ogretim yontemleri farkli sekillerde simiflanmaktadir. Geleneksel ve c¢agdas ogretim yontemleri
siniflandirmas1 ele alindiginda; geleneksel Ogretim yontemlerinin  &gretmen; ¢agdas Ogretim
yontemlerinin ise, 6grenci merkezli oldugu gériilmektedir. Ogretim yontemlerinin gelisimi kronolojik
acidan ele alindiginda da 6gretim yontemlerinin gelenekselden cagdasa gecis seklinde bir gelisim

gosterdigi  goriilmektedir. Ogretmenin otorite olarak algilandign  &gretmen merkezli Sgretim
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yontemlerinde; 6gretimin grup halinde gerceklestirildigi, 6gretmenden dgrenciye tek yonli bilgi akiginin
oldugu, ogrencilerin ise kendilerine sunulan bilgileri alarak/ezberleyerek kendilerinden beklenen
davraniglar sergiledikleri goriilmektedir. Diger bir ifade ile geleneksel 6gretim yontemlerinde, 6grenci
acisindan oldukga pasif bir yap1 ve isleyisin hakim oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Ogrenci ozelliklerinin 6nem kazanmasi, dgrenme-6gretme siirecindeki sorumluluklar agisindan
dgrenci ve dgretmen rollerinin de yeniden tanimlanmasini beraberinde getirmistir. Ogrencilerin merkezde
ve aktif oldugu bir yapiya biiriinen 6gretim ydntemlerinde, 6gretmenler rehber rolii listlenmiglerdir.
Ogrenme, 6gretme ve egitim ile ilgili yaklasimlardaki bu degisim sonucunda giindeme gelen cagdas
O0gretim yontemlerinde, 6grencilerin yaparak-yasayarak ogrenmeleri, elestirel ve yaratici diisiinmeleri
onem kazanmistir. Ogrencinin arastirmaya, incelemeye, diisiinmeye yonlendirilmesine agirlik verilmistir.

Ogrenme —6gretme siirecinde en yaygin olarak kullanilan belli baslh &gretim yontemleri anlatim,
tartisma, ornek olay, gosterip yaptirma, problem ¢ézme ve bireysel ¢calisma yontemidir (Demirel,
2007).

Ogrencilerde istendik davranislarm olusturulmasinda 6nemli rol iistlenen 6gretim yontemlerinin
secimi de egitim-0gretim hedeflerinin gergeklestirilmesi agisindan oldukga kritik bir konudur. Bu noktada
O0gretim yontemlerinin belirlenmesi asamasinda bazi temel ozelliklerin dikkate alinmasi kagimilmaz
olmaktadir. Bu siirecte géz dniinde bulundurulmasi gereken 6zelikler su sekildedir (Demirel, 1997):

e Ulasilacak hedefler: Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler kullanilacak 6gretim yontemini
etkiler. Dersin amaci o dersin hangi yontemle islenmesi gerektigini belirler. Ornegin duyussal
davraniglarin gelistirilmesi amaglanan bir derste Ornek olay incelemesi gibi ydntemlerin
kullanilmas: beklenir. Biligsel alanda kavrama seviyesinde kazandirilacak bir davranis igin
farkli, analiz seviyesinde kazandirilacak bir davranig i¢in farkli 6gretim yontemlerine ihtiyag
vardir.

e Ogretmenin yontem konusundaki becerisi: Ogretmenler kisilik yapilarna gore bazi
yontemlere daha yatkindirlar. Ogretmen kendini gelistirerek konunun yapisina gére yontem
secmelidir. Ogretmenin iletisim becerisi, degerleri yontem konusundaki becerisini ortaya koyar.
Ayrica Ogretmenin yasi, cinsiyeti, kidemi, motivasyonu ve psikolojik durumu da 6gretim
yonteminin belirlenmesinde etkili olabilmektedir.

e lcerigin yapisi: Baz1 konular bazi yontemlerle islenmeye daha uygun gériinmektedir. Ornegin;
beden egitimi dersi igin gosterip yaptirma, tarih dersi icin ise anlatim yontemi daha uygun
goriinmektedir.

e Siire ve maliyet: Maliyet ve siire yontem se¢imini etkileyebilir. Anlatim ve soru cevap igin ek
bir maliyete gerek yokken; proje tiirii bir yontem igin para gerekebilir. Bazi yontemler daha fazla
siire ister. Ornegin tartisma yontemi uygulanirken programda verilen siire goz 6niine alinmalidar.

e  Kullamim kolayhgi: Ogretim yontemlerinden bazilari fazladan ¢alisma gerektirir. Bu durum ise
O0gretmenin zorlanmasina neden olur.

e Ogrenci sayisi, derslik ve biiyiikliigii: Modern 6gretim yontemlerinin uygulanmasi igin
siniflarda 6grenci mevcudunun diisiik olmas1 gerekir. 10-15 kisiden olusan siniflarda 6rnek olay
incelemesi gibi yontemler uygulanabilir. Say1 arttikga daha klasik yontemler kullanmak
zorunlulugu olugur. Dersliklerin yapisi siralarin dagilisi da yontemleri etkilemektedir.

e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi: Ogrencinin konu hakkindaki bilgi seviyesi segilecek
O0gretim yontemini etkiler. Konu hakkinda hi¢ bilgi sahibi olmayan grupta tartisma yontemi
amacina tam ulasamaz. Ogretmen, smiftaki 6grencilerin 6zelliklerine veya hazirbulunusluk
diizeylerine gore farkli metodlar1 uygulayabilmelidir.

Ogretim Teknikleri

Genellikle 6gretim yontemleri ile birlikte ele alinan &gretim teknikleri de &gretme siirecinde etkili
olmaktadir. Ogretim yontemleri ve tekniklerinin net ve kesin ¢gizgiler ile birbirinden ayrilmasi konusunda
sikint1 yasanmakta, bu iki kavram birbirine karistirllmaktadir. Temelde iki kavram arasinda tasarim ve
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uygulamaya yonelik olma konusunda bir ayrima gidilmektedir. Sinif igerisinde 6gretimin geceklesmesi
i¢in izlenecek yol olarak ortaya konulan 6gretim yontemleri bir anlamda derse iligkin bir tasarimin ortaya
konulmasidir. Bu tasarimin hayata gegirilmesi ise, 6gretim tekniklerini ifade etmektedir. Ogretim
teknikleri, yontemlerin 6gretmenlere 6zgii uygulanis bigimleri olarak da kabul edilmektedir. Ozetle,
hedefe ulasmak i¢in izlenen en kisa yol yontem; yontemi uygulamaya koyma bicimi ise, teknik olarak
kabul edilmektedir.

Ogretim teknikleri genel olarak; grupla 6gretim teknikleri; Beyin firtinasi, Soru-Cevap, Benzetim,
Mikro dgretim, Gosteri, Drama ve Rol Yapma, Ikili ve Grup Calismalari ve Egitsel Oyunlar, bireysel
ogretim teknikleri; Bireysellestirilmis Ogretim, Programli Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim ve
smif dis1 6gretim teknikleri; Gezi, Goézlem, Goriisme, Sergi, Proje ve Odev olmak iizere ii¢ bashk
altinda gruplandirilmaktadir (Demirel, 2007).

Hedefler, igerigin ve konunun yapisi, 6grenci sayist ve ozellikleri gézoniinde bulunduruldugunda tek
bir teknik kullanarak 6gretimi gergeklestirmek pek miimkiin olmamaktadir. Igerigin etkili bir sekilde
Ogrencilere aktarilmasi i¢in birden fazla 6gretim tekniginin birarada kullanilmasi gerekebilmekte ve
boylelikle daha olumlu sonuglar alinabilmektedir. Ornegin; tartisma yontemini uygulayan bir 6gretmen,
Ogretim silirecinde beyin firtinast ve soru-cevap teknigini birlikte ya da sirayla uygulayabilmektedir. Bu
baglamda, 6gretim ortamlarinin tasarlayicisi ve uygulayicisi olarak 6gretmenler, 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda gerekli ve yeterli bilgi ile donatilmalidir. Her 6grencinin 6grenme seklinin
farklilagabilmesi, yontem ve tekniklerin 6grencilerin motivasyonu tizerinde farkli etkilerinin olmasi, tek
bir yontemin biitiin konular ya da hedefeler i¢in yetersiz kalmasi farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
birarada kullanilmasinda etkili olmaktadir.

M ] Ogretim siirecinde tek bir yontem yerine birden fazla yontemin
kullaniimasi neden gereklidir? Tartisiniz.

Ogretim strateji, yéntem ve teknikleri ile ilgili ayrintili bilgi igin Ozcan

Demirel’in “ Ogretim ilke ve Yontemleri: Ogretme Sanati” adli kitabina bakiniz.

EGITiIM VE TOPLUM IiLiSKisSIi

Toplumsal gereksinimleri karsilamak i¢in etkilesen, belli bir cografi ortamda yagayan ve ortak bir kiiltiirii
paylasan ¢ok sayidaki insanin olusturdugu birliktelik toplum olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, 1995).
Egitim ile toplum arasindaki iliski ise, siirekli lizerinde durulan bir konudur. Diisiince tarihinin ilk
donemlerinden beri iizerinde durulan bu iligskide kimi disiiniirler egitimi; kimileri ise, toplumu 6n plana
¢ikarmaktadir. Bireylerin tamamen toplum tarafindan sekillendirildigini kabul eden goriise gore birey,
toplumsal yasam igerisinde tanimlanan sosyal rollerden kendisine uygun olanlar1 segmektedir. Egitim ise,
toplum tarafindan sekillendirilen bu rollerin bireylere kazandirilmasinda devreye girmektedir. Baska bir
degisle egitim toplumsal yapi1 tarafindan sekillendirilmektedir. Toplumsal iliski ve yapilarin
sekillenmesinde egitim bir arag¢ olarak goriilmekte; mevcut degerlerin bireylere aktarilmasini saglayarak
toplumsal yapimin devamliligini saglamaktadir. Diger yandan, toplumun egitim tarafindan sekillendigini
savunan goriis ise, egitimin bireysel degigsimler araciligi ile mevcut toplumsal yapiyr degistirdigini
savunmaktadir. Bu noktada egitimin, toplumsal yapiy1 sekillendiren 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu iki
kavram arasindaki iligki kapsminda, bireyi bir taraftan toplum tarafindan etkilenirken, diger taraftan
toplumu etkiledigi unutulmamaldur. Dolayisiyla egitim ve toplum arasinda tek tarafli degil, karsilikli ve
igige gegmis bir iliski oldugu kabul edilmektedir.

Egitim ve toplum arasindaki iligki incelenirken gézoniinde bulundurulmasi gereken bir diger 6nemli
konu toplumsal degisim kavramidir. Degisim ve egitim arasindaki karsilikli etkilesim; toplum — egitim
iligkisine bakis agisin1 da etkilemektedir. Toplumsal degisme; “toplumsal yapmin ve onu olusturan
toplumsal iligkiler agmmin ve bu iligkileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesi” olarak
tanimlanmaktadir (Tezcan, 1994). Toplumsal yapinin siirekli degisim icerisinde oldugu goriillmektedir.

18



Iginde bulunulan doénemler kronolojik a¢idan ele alindiginda 6n plana gikan degerlerin de toplumsal
yapiya paralel olarak degistigi gozlemlenmektedir. Ornegin; tarim toplumlarinda en 6nemli ve temel
kaynak toprak iken, sanayi toplumunda makine ve teknoloji olmustur. Bilgi toplumu ve ¢agi olarak
adlandirilan giiniimiiz kosullarinda ise, en 6nemli kaynak entelektiiel sermaye, yani insan ve bilgi olarak
kabul edilmektedir. Toplumsal yap1 ve degerlerde meydana gelen bu degisim, egitim sisteminin icerik ve
isleyisi lizerinde de etkili olmakta, egitim kurumlarinda uygulanan 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
de bu baglamda degisiklik gostermektedir. S6zkonusu bu degisimi bireylerin 6zelinde ele alan egitim
kurumlari, bireylerin mevcut deger ve kosullara uyum saglamasinda 6nemli rol oynamaktadir. Degisime
on ayak olan egitim kurumlari, zaman igerisinde degisime uyum saglanmasinin &tesinde toplumsal
degisimlere 6n ayak da olabilmektedir. Diger bir ifade ile egitim toplumsal degismenin nedenlerinden biri
olarak kabul edilmektedir.

Amerikali egitim diisiiniirii J. Dewey (1899) "Egitim ve Toplum" adli eserinde, egitim sistemini,
toplumsal degisimin dogrudan dogruya bir araci olarak gérmekte; toplumsal reformlarin okullarin elinde
oldugunu belirtmektedir. Dewey’e gore egitim, toplumsal degigsmeyi harekete geciren, hizlandiran;
degisen sosyo-ekonomik ve politik sartlar i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri yayan Onemli bir
kavramdir.

Egitim ile toplumsal degisme arasindaki iligkileri agiklamaya calisan dort temel goriisten s6z
edebiliriz. Bunlardan birincisi egitimi toplumsal degismeyi saglayici en énemli kurumlardan biri olarak
goren yeniden olusumcu ve modernist goriislerdir. Ikinci goriis, egitimi mevcut toplumsal, ekonomik ve
politik diizenin ayrilmaz bir pargasi olarak; egitim kurumlarini ise, mevcut sistem ve iligkileri koruyan
“devletin ideolojik bir organ1” olarak gérmektedir. Bu goriige gore, egitimin yeni bir toplumsal diizen
meydana getirmedigi, aksine toplumdaki hakim siniflarin ¢ikarlarim korudugu ve mevcut statiikoyu
devam ettirdigi diisiiniilmektedir. Ugiincii goriisii savunanlar ise egitimi, hakim smiflarm kendi
¢ikarlara hizmet eden ve onlar1 koruyan bir vasita olarak goriirler. Fakat, ikinci goriisten farkli olarak
egitim kurumlarinin hakim kiiltiir ve kurumlari1 yeniden {iretirken biraz da olsa toplumsal degismeye yol
acacak bagimsizliklardan s6z ederler. Son olarak dordiincii goriis, toplumsal degismelerin egitimi belli bir
yonde degismeye zorladigi gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yonde degistirilmesinin
de miimkiin oldugunu savunmaktadir. Baska bir deyisle, egitim kurumlar1 toplumsal degisme meydana
getirecek potansiyel ve sinirliliklara sahiptir. Egitim toplumsal degisme meydana getirebilir. Ancak bu
degisme toplumdaki diger toplumsal, ekonomik ve politik kurumlarmm ayni anda, ayni istikamette
degisiyor olmasina bagldir (Eskicumali, 2003). Ozetlemek gerekirse, biryandan toplumsal degisimlerden
etkilenirken diger yandan toplumu etkileme ve degistirme giicii olan egitim, toplumsal yap1 ac¢isindan bir
denge ve uyum unsuru olarak kabul edilmektedir.

Egitimin Toplumsal islevleri

Daha c¢ok birey ozelinde davraniglarin sekillendirilmesine yonelik egitim uygulamalari, bireylerin
iyilestirilmesi yoluyla toplumsal iyilesmenin saglanmasina hizmet etmektedir. Diger bir deyisle, bireysel
iyilestirme ve toplumsal iyilesme birbirine paralel ger¢eklesmektedir. Toplumsal yap1 ve oOzellikler
toplumlara gore farklilik gosterse de her toplumda egitimin degismeyen bazi toplumsal islevleri
bulunaktadir. Bunlar;

e  Toplumun kiiltiirel mirasinin aktarilmasi,
e Mevcut siyasal diizeni koruma,
e  Toplumsal kalkinmay1 saglama ve

e Bireyi gelistirmedir.

Toplumun Kiiltiirel Mirasinin Aktarilmasi

Kiltiir kavraminin tanimlart ¢esitlilik gostermektedir. Wells (1984)"e gore “bir kusaktan digerine

aktarilan bilgi ve kaliplagmig davranis bigimleri birikimi” olan kiiltiirii, Tezcan (1997) "insanlarin fiziksel

ve toplumsal g¢evrelerine uyum saglayabilmeleri i¢in yarattiklart maddi ve manevi eserlerin timiidiir"
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olarak tanimlamaktadir. Kongar (1996)’a gore ise, “kiiltiir, en kisa tanimiyla, insanin dogaya ekledigi tiim
maddi ve manevi varliklarin toplamidir. Bu baglamda, insanoglunun yarattig1, tirettigi, her mal, her ahlak
kural1 bir kiiltiir 6gesidir.

Insanmn dogaya ekledigi unsurlar, birey ve toplumun gereksinimleri dogrultusunda sekillenmektedir.
Ihtiyaglar bireyleri iiretmeye zorlamakta ve tiim bu {iretimler de bireyin dogaya ve topluma katkis1 olarak
kabul edilmektedir. Bu durumda kiiltiiriin gereksinimlerden dogdugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Toplumdan topluma degisien gereksinimler, toplumlarin kiiltiirel degerlerinin de farklilagsmasina neden
olmaktadir. Bu diisiinceden hareketle toplumlarin kiiltiirlerinin incelenmesi ile o toplumlarin
gereksinimleri, yagsam kosullar1 ve o6zelliklerine iliskin veriler saglanacagi kabul edilmektedir. Kiiltiir,
toplumlari birbirlerinden ayirmada 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.

Kiiltiirel degerler toplumdan toplama degisiklik gosterse de, kiiltiirlerin degismeyen bazi ortak
ozellikleri bulunmaktadir. Kiiltiiriin, toplumsal degisime paralel olarak siirekli degismesi ve mevcut
toplumsal degerler dogrultusunda siirekli giincellenen dinamik bir yapida olmasi bu o6zelliklerdendir.
Kiiltlirtin toplumsal bir miras olarak nesilden nesile bireylerin “kiiltiirlenmesi” sonucunda aktarilmasi ve
bireyler arasinda etkilesim saglamasi da kiiltiiriin temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Bunlar tiim
toplumlar ve kiiltiirler i¢in gegerli kabul edilen 6zelliklerdir. Ayrica her toplum ve kiiltiirde, bir dnceki
nesilden miras kalan ve mevcut toplumsal yap1 igerisinde giincellenen, degisen deger ve normlarin yeni
nesillere aktarilmasinda egitim onemli bir rol oynamaktadir. Bayrak yarisi misali bir 6nceki kusagin
biraktig1 yerden devralinan kiiltiirel birikim, o6zellikle egitim kurumlar1 araciligi ile yeni nesillere
aktarilmaktadir. Bireyler orgiin, yaygin, formal ya da informal egitim aracilig1 ile bu kiiltiirel birikimi
kazanmaktadir.

Mevcut Siyasal Diizeni Koruma

Siyaset kurumunun toplum iizerindeki etkisi oldukc¢a bilytiktiir. Siyasal diizen kapsaminda, mevcut politik
yapiy1 koruyucu ideolojilerin bireylere kazandirilmaya calisildigi goriilmektedir. Bu noktada siyaset,
egitim kurumlariin bireyleri etkileme potansiyelinden yararlanmakta ve toplum tarafindan benimsenmesi
istenen gorigler egitim kurumlart araciligi ile bireylere aktarilmaktadir. Egitimin siyasetle olan iliskisi
temelde egitimin devletin bir islevi olmasindan kaynaklanmaktadir (Fidan ve Erden, 1993).

Milli degerleri benimseyen ve siyasal diizene bagl vatandaslarin yetistirilmesi egitim sistemi ve
egitim kurumlarinin temel amaglari arasinda yer almaktadir. Devletin ve siyasal yapinin dayandigi temel
degerler ve ideoloji, egitim kurumlarinda gerek dersler gerekse 6zel giin kutlamalar ya da cesitli
etkinlikler ile kiiciik yaslardan itibaren bireylere Ogretilmektedir. Bu baglamda egitim kurumlariin
devletin kiigiik 6lgekli bir modeli oldugu ifade edilmektedir. Siyasal diizenin uygun gordiigii egitim ve
ders programlarinin devlet ideolojisi ¢ercevesinde sekillendigi; ideolojilerin egitimin temel unsurlari
araciligi ile bireylere ulastig1 da iizerinde durulan bir diger konudur. Egitim kurumlarinin siyaset ortami
olmadig1 savunulsa da, egitim ve siyaset arasindaki iligkinin goérmezden gelinmesi de miimkiin
goriinmemektedir.

Egitim kurumlar1 bireylere agiladiklar1 degerler ile siyasal diizeni koruyan bireyler yetistirirken, bir
yandan da demokrasi anlayisi kapsaminda elestirel diisiinen bireyler de yetistirmekte; bu baglamda
elestirel ozellikleri ile politik yapiyr degistirebilecek ve siyasal diizen lizerinde etki saglayabilecek
bireyler de yetistirmektedir. Diger bir ifade ile egitim kurumlar1 siyasal yapiyr etkileyecek ya da
gelistirecek bireyleri yetistirerek de siyaset iizerinde etkili olabilmektedir.

Toplumsal Kalkinmayi Saglama

Kalkinma kavrami, hem “ekonomik biiylime”, hem de “beseri gelisme” i¢in kullanilmaktadir. Diger bir
ifade ile “kalkinma” sadece ekonomik biiylime degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel gelisme olarak
kabul edilmektedir (Kongar, 1998).

Toplumun kalkinmasi ile egitim arasindaki iliski, okullasma orani ve insan giicliniin kalitesi ile
iligkilendirilmektedir. Geligmig iilkelerin egitim kosullarina bakildiginda, gelismemis ya da gelismekte
olan iilkelere oranla okullasma oranlarinin daha yiiksek ve zorunlu egitim siiresinin daha uzun oldugu
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goriilmektedir. Bu baglamda egitim, toplumsal ve ekonomik kalkinmanin anahtar1 olarak algilanmaktadir.
Kalkinma i¢in gerekli sayida ve donanimda insangiiciiniin yetigtirilmesinin yolu egitimden gegmektedir.

Egitim ve kalkinma iligkisinde, egitimin ekonomik ve toplumsal boyutu/getirileri iizerinde
durulmaktadir. Adem (1981) egitimin, insanin bilgi edinme istegi nedeniyle bir tiiketim mali; bireye
uzmanlik, beceri, kisilik kazandirmasi nedeniyle de bir liretim etmeni oldugunu belirtmektedir. Ayrica
egitim bireylere nitelik kazandirmasi agisindan, belirli konularda uzmanlagsma, is ve meslek sahibi olma
imkan1 sunmaktadir. Bireylerin goriis agilarini etkilemesi ve gelistirmesi agisindan ise, bireysel ve
dolayisiyla toplumsal etkileri bulunmaktadir. Bireylerin bakis agilari, mesleki standartlari, beceri ve bilgi
donanimlar1 da o toplumun kalkinma diizeylerine iligkin ipuglar1 vermektedir. Dolayisiyla toplumsal
kalkinma ve egitim arasinda farkli boyutlarda karsilikli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Tirkiye, "biiylime" ve "kalkinma" ile "gelisme" kavramlar1 arasindaki iligkiyi ve politikalarinin bu
kavramlar ¢ergevesindeki yerini ve 6nemini 1963 yilindan beri tartismaktadir. Ekonomik, toplumsal ve
kiltiirel kalkinmanin egitim ile ilgkisi de her firsatta giindeme getirilmektedir. Bu ¢ergevede, 1963
yilindan beri Bes Yillik Kalkinma Planlarinda “egitim” konusu, ana hedefler arasinda ayrintili olarak ele
almig, ulasmasi istenen hedefler, “Plan Hedefleri” arasinda “Ulusal Politikalar” ¢ergevesinde
zikredilmistir (Kongar, 1998). Toplumsal kalkinmanin lokomotifi olarak algilanan egitime verilen dnem

her gecen giin daha da artmaktadir (Hoggortir, 2007)

Bireyi Gelistirme

Bireyin egitim siireci dogum anindan itibaren baslamakta ve yasam boyu c¢esitli durum ve kosullar
gercevesinde devam etmektedir. Farkli beceri ve donanimlar ile hayata baslayan bireylerin yeteneklerinin
kesfedilmesi ve gelistirilmesinde egitim 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda formal ve informal
egitim siirecleri es zamanli olarak bireyin gelisimi {izerinde etkili olmaktadir.

Formal egitim agisindan ele alindiginda, birey egitim basamaklarini tirmandik¢a sosyal/ toplumsal
statiisii de artmaktadir. Bu baglamda egitimin, bireylerin toplumdaki statiilerini belirlemede etkili oldugu
kabul edilmektedir. Bireyi toplum igerisindeki rollere hazirlayan egitim kurumlari, bireylerin kigisel
hefelerini gergeklestirmeleri i¢in ¢esitli olanaklar sunmaktadir. Formal egitim yapis1 igerisinde zorunlu
egitim, temel toplumsal degerlerin bireylere kazandirildig: bir siire¢ olarak algilanmakta; ancak zorunlu
egitim donemi sonrasinda da bireylere istek ve tercihleri dogrultusunda egitim imkani sunulmaktadir.

Egitimin getirileri bireysel agidan ele alindiginda; birey, egitimi ve bu yolla kazandig1 diplomay1, is
bulma, ailesini ge¢indirme araci olarak gormektedir. Ayrica anne-babalar egitimi, ¢ocuklarin gelecegi igin
bir yatirnm olarak kabul etmekte; bdylece kendi geleceklerinin, yaslandiklart dénemlerin bir giivencesi
olarak algilamaktadirlar. Egitimin bireylerin istihdam sansini arttirdigi ve dolayisiyla yasam boyu gelir
diizeyi lizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Issizlik sorunun boyutlarmmn bu denli biiyiidiigii giiniimiiz
kosullarda, egitim ve istihdam arasindaki iliski de kuvvetlenmistir. Artik herhangi bir iiniversiteden
mezun olmak is bagvurularindan olumlu yanit almak igin yeterli olmamaktadir. Bilinen yabanci dil/diller
ve bilgisayar becerileri de tercih sebebi olabilmektedir. Oyleki zaman zaman tek bir yabanci dil bilmek ya
da giris seviyesindeki bilgisayar becerileri bile tatmin edici olmamaktadir. Iste bu kosullar altinda
bireylerin kendilerini siirekli gelistirmeleri ve egitim siireclerini hayatlarinin her doneminde ve alaninda
devem ettirmeleri 6nem kazanmaktadir. Zamani iyi kullanmak ve kendini en iyi sekilde gelistirmek dnem
kazanmaktadir.

Egitimin bireysel getirileri ile ilgili olarak, daha ¢ok bireye getirdigi ek gelir lizerinde durulmaktadir.
Ancak egitimin insanin kendisini gergeklestirmesine katkisi da unutulmamalidir. Maslow’un hiyerarsik
yapist diisiiniildiiglinde, alinan egitim ve elde edilen gelir, fiziksel ve sosyal ihtiyaglarin (yemek, kilik-
kiyafet, barinma, aile vb) karsilanmasina yardimci oldugu gibi; iist basamaklarda yer alan statii saglama,
sayginlik, kendine saygi ve kendini gergeklestirme gibi ihtiyaglarin karsilanmasinda da etkilidir. Yani
aliman egitim bireyin ekonomik oldugu kadar, sosyal ve psikolojik gelisiminde de etkili olmaktadir.
Ancak giinlimiiz kosullarindaki, rekabet, igsizlik sorunu, ekonomik kriz ve ¢ikmazlar, egitimin ekonomik
boyutunun 6n plana ¢ikmasina neden olmaktadir. Neticede, alt basamaklar1 katetmeden zirveye ulagsmaya
¢alismak miimkiin olmamaktadir.

Egitimin bireysel getirileri ile ilgili olarak, egitimin asil amacinin toplum ile uyumlu bireylerin
yetistirilmesi oldugu unutulmamali ve egitim bireysellikten toplumsalliga uzanan bir yol olarak kabul
edilmelidir. Egitimin bireysel getirileri zaman igerisinde toplumsal getiriler olarak da kendini
gostermektedir.
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Ozet

Egitim kavrami c¢aglar boyunca giindemdeki
yerini ve tartismalardaki gegerliligini korumustur.
Egitim {izerinde bu kadar durulmasini, bu
kavramin hayatimizin her alaninda
hissedilmesine; ¢ok yonlii ve islevsel bir siireg
olmasina baglamak miimkiindiir. Egitimin, bir
degisim siireci oldugu kabul edilmekte ve egitim
siirecinden gecen bireylerin  davraniglarinda
degisiklik olmasi beklenmektedir.

Okul yagantisi disinda, aile i¢inde, akran gruplari
arasinda, usta c¢ikrak iliskisi  sonucunda
gelisigiizel ve kasitsiz olarak kazanilan beceri ve
davraniglar “informal egitim” olarak
tanimlanmaktadir. Belirli bir mekan olmadan
olusan kiiltiirlenme olarak da tanimlanan
informal egitim, genellikle arkadas,
iletisim araglar1 araciligiyla ortaya g¢ikmaktadir.
Informal 6grenmede iki 6nemli &grenme tiirii
bulunmakladir. Bunlar da; gozlem ve taklittir.
Informal egitim kapsaminda ele alinan siiregler
aile egitimi ve g¢evre egitimi olmak ftizere iki
temek baslik altinda siiflandirilmaktadir.

aile ve

Informal egitimin ilk ve en 6nemli basamag: aile
egitimidir. Bireylerin yasamlar1 boyunca gerekli
olacak davramiglarin  temeli aile kurumu
igerisinde atilmaktadir. Diger yandan bireylerin
aligkanliklar1, bilgi, gorgii ve becerileri, iginde
bulunduklar1 ¢evreden de etkilenmektedir. Giyim,
kusam, oturus, yiiriiyilis sekillerimiz, sevdigimiz
ya da sevmedigimiz konular, korkularin
O0grenilmesinde c¢evresel unsurlarin da etkisi
bulunmaktadir.

Informal egitim siirecine ek olarak giindeme
gelen planli egitim faaliyetleri formal egitim
olarak adlandirilmaktadir. Bu serecte, bireyde
davranmig degisikligi meydana getirmek iizere
bilingli, kasitli ve planli bir 6grenme ortami
diizenlenmektedir. Formal egitim etkinlikleri
uzman kisiler rehberliginde belirli bir ortamda
gergeklestirilmektedir. Formal egitim, kendi
igerisinde Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir. Orgiin egitim, belirli
yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere,
amaca gore hazirlanmig programlarla okul catisi
altinda  diizenli olarak yapilan egitimdir.
Okuléncesi egitimden yiiksekdgretime kadar olan
tiim 6gretim basamaklari, orgiin egitim iginde yer
almaktadir. Yaygin egitim, planli, programli ve
diizenli olmasi ag¢isindan oOrgiin egitimden bir
farki olmayan, ancak yas ile smirli olmama
ozelligi ile orgilin egitimden ayrilan bir etkinliktir.
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Egitim sisteminin varligi temelde bazi temel
unsurlara baghdir. Ogrenci, 6gretmen ve egitim
programi  bu basinda
gelmektedir. Sozkonusu bu temel unsurlar
biraraya getiren egitim kurumlart da egitim

temel  unsurlarin

sisteminin  6nemli unsurlar1 arasinda yer
almaktadir. Ogrenme-0gretme siirecinde
O0gretmen hizmet sunarak Ogrencide istenen

davramig degisikligini saglayan kisidir. Egitim
sisteminin diger 6gesi olan ve dgrenme isleminin
sorumlulugunu tasiyan Ogrenciler ise, en genel
anlamiyla, egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacini
kargilamak tizere okula devam eden bireylerdir.
Egitim kurumlarmin temel iglevi ise, dgrencilere
istenilen davranislari kazandirmak ve Dbelli
O0grenme yasantilariin 6grencilerle yasanmasini
saglamak i¢in ¢evreyi gerekli  bigimde
diizenlemektir. Egitim programi ise, bireyin
davraniglarinda istenen degisiklikleri gelistirmek
iizere gerek okulda gerek okul diginda
yapilacaklarin diizenlenip gelistirilmesine yonelik
tiim ¢abalar1 kapsamaktadir

Egitim siirecinden bahsederken siklikla giindeme
gelen  Ogrenme, O0gretme  ve  Ogretim
kavramlarinin =~ her  biri, egitim  igerikli
etkinliklerin hayata gecirilmesi agisindan farkli
eylem ve siirecleri ifade etmektedir. Ogrenme,
bireyin  ¢evresiyle  etkilesimi  sonucunda
davraniglarinda meydana gelen nispeten kalici
davranis degisikligidir. Ogretme, belirli durumlar
ve sartlar altinda belli davraniglarda bulunmasi
i¢in bireyin gevresini diizenlenme siirecidir. Bir
kimsenin digerine 6grenmesi i¢in yardim etme
sanatidir. Ogretim, okullarda gergeklestirilen
O0gretme ve 6grenme faaliyetlerinin biitiiniidiir.

Egitim siirecinin ¢iktilarinin beklendik diizeyde
olusabilmesi igin, bu siirecin belli bir diizene ve
plana gore gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Gergeklestirilmesi ongoriilen etkinliklerin,
onceden belirlenmesi planlama olarak
adlandirilmaktadir.  Siirecin planlara uyumlu

olarak  gergeklestirilmediginin  kontrolii ise,
denetim ve degerlendirme ile  mimkiin
olmaktadir.  Denetim  ve  degerlendirme,
eylemlerin belirlenen amagclar dogrultusunda,
saptanan ilke ve kurallara uygun olup
olmadiginin anlasilmasi siireci olarak
distiniilmektedir.

Ogretim etkinliklerinin amaglarma ulasmas1 igin
izlenen yollarin baginda strateji gelmektedir.

Ogretmenlerin  bilgiyi sunum sekillerini  ve



ogrencilerin kendilerine sunulan bilgiyi isleme
bigimlerini etkileyen strateji, dersin kalbini temsil
etmektedir. Ogretim stratejileri dogrultusunda
belirlenen ve 6grencinin O6grenmesini
kolaylagtirmay1 hedefleyen 6gretim yontemleri,
“Ogretmenlerin ders siiresince izledikleri yol” ya
da “6grenciyi hedefe ulastirmak i¢in izlenen yol”
olarak tamimlanmaktadir. Hedefe ulasmak icin
izlenen en kisa yol ydontem; yontemi uygulamaya
koyma bicimi ise, teknik olarak kabul
edilmektedir.

Geng kusaklar araciligr ile toplumun degisime
ayak uydurmasini saglayan egitim, sadece
bireysel agidan degil toplumsal agidan da dnemli
islevleri olan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir.
Bireysel iyilestirme ve toplumsal iyilesme
birbirine paralel gerceklesmektedir. Toplumsal
yap1 ve Ozellikler toplumlara gore farklilik
gosterse de her toplumda egitimin degismeyen
bazi toplumsal islevleri bulunaktadir. Bunlar;
toplumun kiiltiirel mirasinin aktarilmasi, mevcut
siyasal diizeni koruma, toplumsal kalkinmay1
saglama ve bireyi gelistirmedir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi formal

ozelliklerinden biri degildir?

egitimin

a. Egitim profesyonel kisiler tarafindan yapilir
b. Belli bir mekan ve zaman gerektirir

c. Planli ve programlidir

d. Kontrollidiir

e. Davranis degisikliginin yonii belli degildir

2. Asagidakilerden hangisi egitimin anahtar
kavramlari arasinda yer almamaktadir?

a. Birey

b. Yasanti

c. Kiiltiirlenme
d. Toplum

e. Davranis

3. Asagidakilerden hangidi informal egitimin
ozelliklerinden biri degildir?

a. Kurumsal bir yap1 yoktur

b. Degerlendirme araci yoktur

c. Ogretim yoluyla gergeklesir

d. Baglica 6grenme yollar1 gézlem ve taklittir
e. Onceden belirlenmis amaglar1 yoktur

4.Asagidakilerden hangisi
islevleri arasinda yer almaz?

egitimin toplumsal

a. Toplumun kiiltiirel mirasinin aktarilmasi

b. Mevcut siyasal diizeni koruma

c. Toplumsal kalkinmay1 saglama

d. Bireyi gelistirme

e. Bireyler arasi iletisim ve etkilesim saglama

5. “Bireyde davranig degisikligi meydana
getirmek iizere bilingli, kasitli ve planli 6grenme
ortamlarmin  diizenlenmesi”  asagidakilerden
hangisinin tanimidir?

a. Ogretim

b. Egitim

c. Formal egitim
d. Informal egitim

e. Kiltiirlenme
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6. Jerome Bruner agagida verilen stratejilerden
hangisinin savunucusudur?

a. Bulus yoluyla 6gretim

b. Sunus yoluyla 6gretim

c. Inceleme-arastirma yoluyla 6gretim
d. Tam 6grenme

e. Programli 6gretim

7. Asagidakilerden hangisi bir 6gretim yontemi
degildir?

a. Anlatim

b. Tartigma

c. Ornek olay

d. Beyin firtinast

e. Problem ¢6zme

8. Asagidakilderden hangisi
tekniklerinden degildir?

grupla dgretim

a. Benzetim

b. Mikro dgretim
c. Gosteri

d. Ornek olay

e. Soru-cevap

9. “Gortisme” asagidaki kategorilerden hangisi
kapsaminda ele alinmaktadir?

a. Ogretim stratejisi

b. Ogretim yontemi

c. Bireysel 6gretim teknigi
d. Grupla 6gretim teknigi
e. Sinif dig1 6gretim teknigi

10. Asagidakilerden hangisi Ogretim
yontemlerinin belirlenmesinde gb6zoniinde
bulundurulmasi gereken durumlar arasinda yer
almamaktadir?

a. Ulasilacak hedefler
b. Cografik ozellikler
c. Igerigin yapisi

d. Siire ve maliyet

e Kullanim kolaylig1



Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. e Yamitiniz yanlig ise “Formal Egitim” baglikli
konuyu yeniden gozden gegiriniz.

2. d Yamtiniz yanhs ise “Insan ve Egitim”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

3. ¢ Yamtmiz yanhs ise “Informal Egitim”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

4. e Yanitiniz yanlis ise “Egitimin Toplumsal
Islevleri” bashikli konuyu yeniden gbzden
geciriniz.

5. ¢ Yanitiniz yanlig ise “Formal Egitim” baglikli
konuyu yeniden gozden geciriniz.

6. a Yanitiniz yanlis ise “Ogretim Stratejileri”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

7. d Yanitmiz yanls ise “Ogretim Yontemleri”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

8. d Yamtimiz yanhs ise “Ogretim Teknikleri”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

9. e Yanitiniz yanhs ise “Ogretim Teknikleri”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

10. b Yanmtiniz yanhs ise “Ogretim Yontemleri”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Kant (2006)’a gore insanin mitkemmellestirilmesi

olarak  tamimlanabilecek egitimi  Durkheim
(1956), toplumsal hayata heniiz  hazir
olmayanlara  yetigkin  kusaklar  tarafindan

uygulanan bir etki olarak tarif etmektedir. Bu
egitimin, toplumun beklentilerini
birey 06zelinde gerceklestirecek bir toplumsal
isleve sahip olmasina isaret etmekte; modern
toplumda yasayabilmek igin gerekli olan
niteliklerin egitim yoluyla
kazandirilabilecegi iizerinde durmaktadir. Benzer
bir yaklasimla yola ¢ikan Tan (1979)’a gore
egitim, toplumun var olusunu ve ilerleyigini

tamimlama

insana

giivenceye baglamak amaciyla iiyelerine gerekli
bilgi, beceri, diisiince ve davranig kaliplarimi
Ertiirk (1972)’lin  ozetle
"bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla
veya kasith olarak istendik degigsme meydana

aktarmasi sirecidir.

getirme siireci" taniminda da istendik davranig ile
kastedilenin toplum diizeninin korunmasi adina
gerekli davraniglar ~ oldugunu sOylemek
miimkiindiir.

Sira Sizde 2

Informal egitimin bilgi kaynag fiziksel ve sosyal
cevredir.  Ogreticiler O0grenme  siireci
profesyonel degildir. Ozel olarak belirlenmis
amaglari, plan ve programi yoktur, gelisiglizeldir.

Ve

Informa egitimde olumlu davranislar yaninda
istenmeyen davraniglar da olusabilir. Davranig
degisikligi olumlu ya da olumsuz yonde olabilir.
Ayrica informal egitimin kurumsal yapist yoktur;
dogal ortamda, yasamin her aninda gergeklesir.
Bireyin bulundugu her ortamda gergeklesen
informal egitim kontrolli degildir. Herhangi bir
degerlendirme aract yoktur. Baglica 6grenme
yollar1 gozlem ve taklittir. Telkin ve elestiriler de
informal 6grenmenin gergeklesmesine yol agar.



Sira Sizde 3

Informal egitimin ilk ve en 6nemli basamag: aile
egitimidir. Bireylerin yasamlar1 boyunca gerekli
olacak davramiglarin  temeli aile kurumu
icerisinde  atilmaktadir.  Grubun  zihinsel
aligkanliklarinin bireyin zihinsel aligkanliklarina
doniismesi  aile  icerisinde = baslamaktadir.
Cocuklar, ozellikle okuloncesi donemde, biiyiik
oranda ana ve babasmin etkisi altindadirlar ve
kisiliklerinin temelini olusturan davranislari aile
ortaminda kazanirlar. Aile i¢inde edinilen her
koti aligkanlik, sonraki iyi aligkanliklar igin bir
engel teskil etmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
okuldncesi egitim basamagina kadar aile
igerisinde kazandigr tiim bilgi, beceri ve
aligkanliklar, ileriki donemlerde egitim kurumlari
kapsaminda verilen egitim agisindan da biyiik
onem arz etmektedir. Aile egitiminin Snemi
¢ocuklar formal egitim ortamina girdiklerinde de
devam etmektedir. Formal egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklar zamanlarinin ¢ok biiyiik bir
bolimiinii aile ortaminda gegirmeye devam
etmektedir.

Sira Sizde 4

Ailede baslayan egitim, bireylerin fiziksel ve
sosyal c¢evre ile etkilesimleri dogrultusunda
¢evresel unsurlar tarafindan da
desteklenmektedir. Cevre egitimi, aile ve okul ile
birlikte bireylerin gelisimleri ve gelecekleri
iizerinde etkili temel unsurlar arasinda yer
almaktadir. Saglikli, giiclii, kendine yetebilen, ne
istedigini bilen bireylerin yetistirilmesi ve ortak
degerlere sahip bir toplumun olusmasi igin okul,
aile ve cevre egitiminin biitlinliik arzetmesi ve
isbirligi iginde olmasi bilyiik 6nem tagimaktadir.
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Sira Sizde 5

Informal egitimin bilgi kaynagi fiziksel/sosyal
cevredir. Opreticiler profesyonel degildir. Formal
egitimde ise, Ogrenme siireci uzmanlarca
profesyonel olarak yiiriitiiliir. Informal egitimin
0zel olarak belirlenmis amaglari, plan ve
programi yoktur. Formal egitimde ise, dnceden
belirlenmis amaglar vardir. Informal egitimde
olumlu  davramiglar  yaninda  istenmeyen
davraniglarda olugabilmektedir. Formal egitimde
ise, gelisimin yonii bellidir; olumlu davraniglarin
kazandirilmas:  esastir.  Informal  egitimin
kurumsal yapisi yoktur. Formal egitim de ise,
kurumsal bir yap1 vardir. informal egitim bireyin
bulundugu her ortamda gercgeklesirken, formal
egitim baglangicindan sonuna kadar kontrolliidiir.
Informal egitimin baslica 6grenme yollar1 gozlem
ve taklit iken, formal egitim 6gretim araciligi ile
gergeklesmektedir.

Sira Sizde 6

Egitim sisteminin varligi temelde bazi temel
unsurlara baghdir. Ogrenci, 6gretmen ve egitim
programi  bu temel unsurlarin  baginda
gelmektedir. Sozkonusu bu unsurlart
biraraya getiren egitim kurumlart da egitim

temel

sisteminin  6nemli unsurlar1 arasinda yer
almaktadir. Ogrenme-0gretme stirecinde
O0gretmen hizmet sunarak Ogrencide istenen

davranmig degisikligini saglayan kisidir. Egitim
sisteminin diger 6gesi olan ve 6grenme isleminin
sorumlulugunu tasiyan Ogrenciler ise, en genel
anlamiyla, egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacini
kargilamak lizere okula devam eden bireylerdir.
Egitim kurumlarinin temel iglevi ise, dgrencilere
istenilen davranislar1  kazandirmak ve belli
O0grenme yasantilarinin 6grencilerle yasanmasini
saglamak i¢in ¢evreyi gerekli  bigimde
diizenlemektir. Egitim programi ise, bireyin
davraniglarinda istenen degisiklikleri gelistirmek
iizere gerek okulda gerek okul diginda
yapilacaklarin diizenlenip gelistirilmesine yonelik
tiim ¢abalar1 kapsamaktadir



Sira Sizde 7

“Ogretme”nin  oziinde  bilginin  grenciye
aktarilmas1 sézkonusudur. Ogrenme ve &gretme
kavramlar1 arasindaki ayrim, sdézkonusu bu bilgi
kazanma/kazandirma siirecinin 6gretmen ve

O0grenen agisindan tanimlanmasindan
kaynaklanmaktadir. Egitim-6gretim siireci
O0grenci agisindan ele alindiginda O6grenme;

O0gretmen acisindan ele alindiginda ise, 6gretme
gergeklesmektedir. Ogretim ise, ogretme ve
ogrenmeyi birlikte kapsamaktadir. Ogretim ve
O0grenme arasindaki ayirim ele alindiginda,
O0grenmenin birey bazinda gergeklestigi, bireysel
gelisimi hedefledigi; diger bir ifade ile bireyin
kendisi tarafindan kendisi i¢in gergeklestirdigi bir
eylem oldugu goriilmektedir. Ogretim ise, bir
bagkasimnin degisimine yonelik faaliyetleri ifade
etmektedir. Ogretme ve 6gretim arasindaki ayrim
ele alindiginda, 6gretme ogrenmeye yardimei
olmay1; Ogretim ise, Ogretme faaliyetlerinin
gergeklestirgi siireci ifade etmektedir. Bir bagka
deyisle, 6gretme bir eylemi; 6gretim ise, 6grenme
ve 0gretme eylemlerinin gerceklestirildigi siireci
anlatmaktadir.
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Sira Sizde 8

Hedefler, icerigin ve konunun yapisi, Ogrenci
sayisi ve ozellikleri g6zoniinde
bulunduruldugunda tek bir teknik kullanarak
Ogretimi gergeklestirmek  pek  miimkiin
olmamaktadir. Igerigin etkili bir sekilde
Ogrencilere aktarilmasi igin birden fazla 6gretim
tekniginin birarada kullanilmasi gerekebilmekte
ve  bdylelikle daha  olumlu sonuglar
alinabilmektedir. Ornegin; tartisma yoéntemini
uygulayan bir 6gretmen, 6gretim siirecinde beyin
firtinas1 ve soru-cevap teknigini birlikte ya da
sirayla uygulayabilmektedir. Her 0&grencinin
o0grenme seklinin farklilagsabilmesi, yontem ve
tekniklerin &grencilerin  motivasyonu iizerinde
farkli etkilerinin olmasi, tek bir yontemin biitiin
konular ya da hedefeler i¢in yetersiz kalmasi
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin birarada
kullanilmasinda etkili olmaktadir.
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Egitim Biliminin Felsefi
Temelleri
e

GIRIS

Felsefe sozcligli Yunanca “philosophia” kavramina karsilik gelmekte olup bu kavram iki ayr sdzciigiin
birlesmesinden ortaya g¢ikmistir. “Philosophia” kavraminin ilk kismini olusturan “Philo” sézciigiiniin
kokeni sevgi anlamima gelen “Philia”dan alinmstir. Ikinci boliimiinii olusturan “Shopia” ise bilgi ve
bilgelik anlamina gelen bir sozciiktiir (Kale, 2009; Topdemir, 2008). Felsefe bu iki sdzciigiin bir araya
gelmesinden ortaya ¢iktig1 igin bilgi sevgisi, bilgi severlik veya bilme sevgisi gibi anlamlar igermektedir.
Hem felsefe hem de egitimin en 6nemli ortak 6zelligi, her ikisinin de genelde bilgi kavrami, bilgi arayisi
ve bilgi sevgisi lizerine odaklanmig olmalaridir. Felsefe yani bilgi sevgisi ayni zamanda bireyin arama ve
O0grenme arzusuna da karsilik gelmektedir. Egitimin temel amaci, bireylerin digtan giidiilenmesi igin
gerekli olan uyaricilart devreye sokmak ve 6grenme arzularini tegvik ederek bireylerin anlam arayislarini
sirdiirmelerini saglamaktir. Bilme sevgisi ve dgrenme arzusu, insanin dogayi ve kendisini anlamaya
yonelik sonuglarin ortaya ¢ikarilmasinda itici gii¢ olugturmaktadir.

Insanm kendisini ve dogay1 tanimaya yonelik arayislar ilk olarak felsefe tarafindan baslatilmgtir.
Felsefe, siije diger bir deyisle kisi veya 6zne ile obje yani nesne gibi iki kavram {izerinden tartismalar
yiriitmektedir (Ciigen, 2003). Bilgi ya siijenin yani insanin kendisine iligkin olusturdugu anlamalar ya da
insanin algi alanina giren objelere yonelik olusturdugu anlamalardir. Sijjenin bilgi arayisi oncelikle
objeye yonelik baglamig, zaman iginde siije kendisini de bu arayisin odagina koyarak anlam ve bilgi
arayisin1 hem siije hem de objeye yoneltmistir. Insanin hayatta kalmasi ve varligin siirdiirebilmesi igin
baglayan bilgi arayisi 6nce objeye yonelmis ancak, insanin hayatta kalma cabasina yonelik olarak giin
gectikge daha karmagiklasan insan ihtiyaglart ve beklentileri ile iliskilendirilmeye baslanmistir. Bunun
sonucunda insanin kendisi ile ilgili bilgi arayisi hizlanmgtir.

Felsefe, bilgileri kendi 6zel arayis yontemleri ile arama ve ortaya koymaya yonelik zihinsel faaliyet
olarak tanimlanabilir. insan aklinin, yaraticiliginin ve mantik siireglerinin birlikte ise kosulmasi sonucu
yeni bilgi ortaya ¢ikarmay1 amaglayan felsefe, 6ncesi olmayan yeni ac¢iklamalar yapmay1 amaglar. Felsefe
olay ve olgulara yonelik gézlem ve analizler sonucu yeni anlamlar olusturmayi temel ugrasi olarak
gormektedir. Felsefi arayislarda temel konu olarak varlik sorusunu ele almaktadir. Felsefede varolus veya
varlik arayigi kapsaminda, evren, esya ve insanin nasil var olduguna iligkin sorular sormakla ige
baglanmaktadir. Daha sonra ise bu sorularin yanitlarinin bulunmasina yonelik siirekli yeni agiklamalar
yapilmaktadir. Varolusa iligkin sorulara yanitlar aramak {izere diislince liretmek ve tartigmalar yapmak
tim felsefi akimlarimin ilgilendigi ortak konularin basinda gelir. Hak, 6zgiirliikk, demokrasi, ahlak, din,
inang, sevgi, sanat gibi toplumsal ve bireysel yasam ile ilgili ne varsa felsefenin konusu olmaktadir.
Hayatta ve evrende bulunan her sey ve hatta insanin algi alanin disinda kalan metafizik yani insanin
duyular1 ve algilarin1 asan (Hilav, 2003) tiim seyler de felsefinin tartisma konusunu olusturmaktadir. Bu
nedenle, felsefenin ilgili oldugu konular ve tartigmalar oldukc¢a genis kapsamda siirdiiriilmektedir.
Felsefenin ilgi alam giin gectikge insan ihtiyaglari, beklentileri, karsilagilan sorunlar, bilim ve
teknolojideki gelismeler dogrultusunda daha hizli genisleyerek devam etmektedir. Ornegin 100 yil 6nce
bilgisayarlar kullanilmadig: i¢in bilgisayarlara yonelik felsefi tartigmalar yapilmamistir. Bilgisayarlarin
insan yasamina girmesi ile bilgisayar, bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin yapilan felsefi tartigmalarin
gittikce genigleyerek devam ettigi goriilmektedir.
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Felsefe yaptigi tartigmalar ile hem toplumsal ve giinliik yasama hem de bilimsel ¢alismalara temel
olusturan agiklamalar yapmaya devam etmektedir. Felsefe giinliik ve toplumsal yasami diizenlemeye ve
iyilestirmeye yonelik birey ve toplum bazinda; ahlak, degerler, demokrasi, hak, 6zgiirliikk, ekonomi,
toplumsal kurallar, kiiltiirel birikim, sanat, edebiyat, bilim ve bilimin alt dallar1 konularinda agiklamalarda
bulunmaktadir. Bu baglamda, felsefe bilimsel caligmalara yol gosterecek ve dayanak olusturacak
kuramsal alt yapinin olgunlagsmasina destek olmaktadir. Bilimin dayandigi felsefi temeller ne 6lciide
giiclii ise, o bilimde daha hizli ilerlemeler oldugu soylenebilir. Felsefe ve bilim arasindaki iliski bilimin
kuramsal temelini daha giiclii hale getirmektedir. Egitim bilimi felsefi temelleri giiglii olan bilimlerden
biri olarak gelismesini siirdiirmektedir. Egitim konusu flk¢agdan giiniimiize kadar hemen hemen tiim
felsefeciler tarafindan incelenmis bir konudur. Ornegin; Platon, Aristoteles, Augustin, Aquino’lu Thomas,
Erasmus, Hobbes, Locke, Hume, Rousseau, Kant, Fichte, Hegel, Nietzsche (Reboul, 1991), Mill, James,
Dewey, Husserl ve Popper gibi filozoflar egitimle ilgili tartismalar yapmislardir. Bu baglamda, “Egitim
Bilimlerinin Felsefi Temellerinin” incelendigi bu {initede egitim bilimi ve felsefe arasindaki iligki
incelenmeye ¢alisiimistir. Unitede oncelikle felsefe ve bilimin ortak konusu olan bilgi kavramina dikkat
¢ekmek amaciyla felsefi bilgi ve bilimsel bilgi kavramlar tartisitlmistir. Felsefi bilgi bilimsel bilgiye
kaynaklik eder; ancak eger bu iki bilgi tiiri dogru bi¢imde anlasilmaz ise bu bilgiler birbirine
karistirilabilir ya da yanlis anlasilabilir. Bu nedenle, felsefi ve bilimsel bilginin ortak noktalar1 ve ayrilan
yanlari ile bilgi tiirlerinin bilinmesi gerekir. Unitenin ikinci boliimiinde egitim bilimi ve felsefe iliskisi
bashg altinda egitim biliminin felsefe ile olan iliskisi agiklanmustir. Unitenin iiglincii temel konusu ise
egitim bilimini etkileyen felsefi akimlarin incelenmesidir. Felsefi akimlar tarihi siire¢ iginde siirekli
gelisme gostermekte oldugu i¢in zaman iginde yeni yeni felsefi akimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle,
iinitenin {igiincii boliimiinde felsefi akimlar iki alt baglik altinda kronolojik sira ile verilmeye ¢aligilmistir.
Felsefi akimlarin egitim bilimine etkileri “Klasik Donemde ortaya g¢ikan felsefi akimlar” ve “Modern
Donemde ortaya ¢ikan felsefi akimlar” olarak iki alt grupta incelenmistir.

FELSEFi BiLGIi VE BILIMSEL BILGI

Insanm bilgi arayisi, olgularla ilgili doganin degismeyen bilgisini edinme gabasi ile baslamistir. Doganin
degigsmeyen bilgisi dogaya iligkin olgularla ilgili ger¢ek bilgilerdir (Topdemir, 2009). Olgulara iligkin
gergegin bilgisinin aranmasi sirasinda gercege iliskin tiim bilgilere ulasilmasi ise ¢ok zordur. Gergekle
ilgili ulagilan ve anlasilan bir bilgi o olgu ile ilgili tim gergegi yansitmaz. Bir olgu ile ilgili ulasilan bilgi
o olgu ile ilgili ger¢egin sadece bir pargasidir. Bir baska deyisle bu bilgi olgunun bir 6zelligi ile ilgili
gergeklik olup olguya iliskin tim gergegi yansitmaz. Ancak, insan elde ettigi bilgiyi ¢ogunlukla sanki
olguya ait tiim gerekligi agiklayacak bilgi oldugunu savunmaktadir. Insanin gergegi arama cabasi
gergegin ve/veya varligin varolus bilgisini etkilemez. Yani gergek bilgi insanin bilgiyi aramasindan
bagimsiz olarak daima var olan bilgidir. Insan gergegin tiim bilgisine ulasmis olsa veya gergegi bilmese
de gergek oldugu yerde durmaktadir. Ornegin bir Cinli Agri Dagina iliskin herhangi bir algisi yani bilgisi
olmasa da Agri Daginin var olusu yani olgusal gercekligi degigsmez. Bilginin var olmasi mutlaka
algilanmasin1 gerektirmez. Bilginin varligindan haberdar olmamak o bilginin varligima etki etmez.
Bilginin varligindan haberdar olma o bilginin bilinirligini etkiler. Bir bilginin farkina varma ya da
haberdar olma bilgiyi bilinir kilma eylemidir. Ancak Agr1 Dagi ile ilgili bireyin algilarindan sonra yani
ancak algilanabildigi 6l¢iide o gercege iliskin bilgiye sahip olunur. Agr1 Dagi 6rneginden devam edilecek
olunursa, Agr1 Dagi’ni1 bilen iki insanin bilgisi de birbirinden farklidir. Ciinkii her bir kisinin 6nbilgileri,
duygulari, degerleri, begeni ve tercihleri var olan gercegin farkli olarak algilanmasina neden olmaktadir.
Ancak, bu algilamadaki farkliligin esas nedeni Agr1 Dagi’na iliskin bilgileri elde etme bi¢imidir. Gergegi
algilama, gercegi aramada izlenilen arama siirecine ve insanin algilama kapasitesine bagli olup her insan
kendi alg1 kapasitesi ile olgulara iliskin bilgileri algilayabilir. Hatta Agri Dagini hi¢bir insan gérmemis ve
o dag1 Agr1 Dag1 olarak adlandirmamis olsa da o dag orada vardir. Dagin varlig1 olgusal bir gergeklik
olup kendi gergegine iliskin tiim bilgileri varligi ile tasimaktadir. Birilerinin o dagi goriip, algilayip
adlandirmasi, bir anlam olusturma ve bilinir hale getirme eylemidir. Gergegin bilinir hale gelmesi o
olgunun fark edilmesi ile baglar. Farkindalik bilinir olmanin ilk adimdir. Olgularla ilgili bireyin
farkindaligi, 6grenme ve bilme eylemi olarak tanimlanabilir.
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Gerek felsefe gerekse bilim kendi arayis siire¢ ve yontemleri ile gercegi aramaktadir. Gergegi aramak
icin yapilan c¢aligmalar gercege ait kiiciik parcalar halinde yakalanabilir. Gergegin algilanmasi ve
aranmasinda izlenilen siireclere bagli olarak ortaya ¢ikan bilgi iki temel kategoriye ayrilir. Birincisi felsefi
bilgi digeri ise bilimsel bilgidir. Dogal veya dogal olmayan, olgular ve olaylar, insanin algi alanina
girebilen her tiirlii varlik ile ilgili diigiinme, bilme, tanima, 6grenme, anlama, anlamlandirma ve agiklama
eylemi olarak (Topdemir, 2009) tanimlanan felsefenin bilgi arayisi, bilimin bilgi arayisindan farklidir.
Felsefi bilgi o kisiye gore dogru veya gercek olan bilgiyi ifade eder. Bu bilgi tiirii 6znel bilgi ya da
siibjektif bilgi olarak adlandirilmaktadir. Her insanin kendine iligkin 6znel bilgileri vardir. Bir insan bu
oznel bilgiler ile Agr1 Dagini1 ¢ok yiiksek bir dag olarak tanimlayabilir, zirvesine ¢ikilmasi imkansiz bir
dag olarak kabul edebilir, dagin i¢inde degerli madenler olduguna inanabilir. Bagka bir kigi Agr1 Dagin
kendisi i¢in ¢ok uzak, zirvesine ¢ikilamaz, tehlikeli bir dag olarak gorebilir. Bir birey sahip oldugu kendi
oznel bilgisini diger bireyle paylagsmayabilir ya da kendi 6znel bilgisinin diger insanlarin bilgisinden daha
onemli oldugunu kabul edebilir. Bu kabule dayanarak kendi bilgisinin gercek bilgi oldugunu savunur ve
tartisir. Oznel bilgiler felsefi bilgiler olup bu bilgilerin baskalar: tarafindan dogrulanmas: veya gergek
olarak kabul edilmesi gerekmez. Felsefi bilgi bireyin deneyimleri, goézlemleri ve en onemlisi bireysel
algisi ile ulastig bilgidir.

Bilimin bilgi olusturma yontemi ile felsefenin bilgi edinme yontemi birbirinden olduk¢a farklidir.
Bilim, kendi arama yontemlerini ise kosarak olay ve olgulara yonelik agiklamalar getirmektedir. Bilimsel
bilgiye yani nesnel bilgilere ancak bilimsel yontem uygulanarak ulagilir. Bilimsel bilgiler kisiden kisiye
degismeyen, nesnel gdzlem ve arastirmalarla elde edilen bilgidir. Bu bilgiler yiizde yiiz dogru olmayan
ancak o konu ile ilgili genellemeler yapilmasma uygun bilgidir. Bu nedenle, bilimsel bilginin
yanliglanabilir olma 6zelligi dogrulanabilir 6zelligine gore daha diigliktiir. Bilimsel bilgiler elde edildigi
kosullar saglandigi zaman degismeyen bilgilerdir. Bu yiizden bilimsel bilgiler ayn1 zamanda nesnel
bilgiler olarak da adlandirilmaktir. Bilim, bilimsel bilgiler araciligi ile ger¢egi aramaktadir. Felsefi bilgide
oldugu gibi bilimsel yontemle gercegi arama da bireyin algilari ile sinirhidir. Bilimsel bilgi, bireyin
algilarinin olguya yonelmesi sonucu ortaya ¢ikan ve bilimsel olarak iizerinde uzlagsmaya varilmig olan
Olciitlere gore dogru olarak kabul edilen bilgidir.

Felsefi bilgi, bilimsel bilgi ve bilimsel yontemin ortaya c¢ikmasina kaynaklik etmigtir. Klasik
Donemde felsefi bilginin gergegin bilgisi yani varlik bilgisi oldugu kabul edilmistir (Topdemir, 2008).
Ancak, felsefi bilgilerin bir olgu ile ilgili sistematik aciklamalar yapmakta yetersiz kalmasi sonucunda
hem felsefi bilginin niteligi hem de bu bilgiye erisme yollar1 sorgulanmaya baglanmigtir. Bu sorgulamalar
yine felsefeciler tarafindan yapilmis olup Aydinlanma Do&neminde bilim ve felsefenin yollarinin
ayrilmasina neden olmustur. Bu sorgulamalar sonucunda, bilimsel bilgi ile felsefi bilgininin farklarini
ortaya koyan bilimsel yontem ortaya ¢ikmigtir. Klasik Donemde 6zellikle Aydinlanma Dénemine kadar
bilimsel yontemin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden bilim adamlar felsefeci olarak tanimlanmigtir. Dogal
bilimlere iliskin yapilan gozlemler ve bu goézlemlerden elde edilen dogrulanabilir bilgiler bilimin
felsefeden ayrilmasina kaynaklik etmistir. Ancak, Klasik Dénem filozoflar1 yildizlari, mevsimleri, daha
¢ok cografi olaylar1 gozlemleyerek sonuglarini kaydedip gozlemlere dayanak olusturmusturlar. Bilimsel
gozlemlerle elde edilen bilimsel bilgi baska bir olgu ile iligkilendirilerek yeni gézlemler yapilmasina
yardimci olmaktadir. Bilimin birikimli, kayitli, sistematik olmasi felsefi bilgi ile bilimsel bilgi arasindaki
farkliliklarin daha agik olarak ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Felsefe ve bilim arasindaki iligkinin en
somut gostergesi bilim felsefesidir. Felsefe ve bilim arasinda koprii gorevi iistlenmis olan bilim felsefesi
felsefenin, bir dali olarak bilimin felsefe ile iliskilerini giiglendirmekte ve anlasilir kilmaktadir. Bilim
felsefesi bilimin felsefeden yaralanmasina yonelik aciklamalar yapmaktadir. Bilim felsefesi bilimsel
yontemin uygulanmasi ve bilimsel bilginin T{retilmesi ile ilgili olarak bilim adamlarina yol
gostermektedir.

M # BN Felsefe ve bilim arasindaki iligkiyi gosteren ortak 6zellikler nelerdir?
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EGITIM BILIMI VE FELSEFE ILISKISI
Bilgi nedir? Sorusuna yanit aramak i¢in insanin bilgi arayisi yontemleri, siirecleri, nedenlerini ve

sonuglarinin tartigilmasi gerekir. Asagidaki resim 2.1 bilginin 6nemini ve gelecek kusaklara aktarilmasini
sembolize eden Efes’teki “Celsus Kiitiiphanesi’nin girigini gdstermektedir.

Resim 2.1: Efes’teki Celsus Kitliphanesinin Girisi

Kaynak: bilgi.nedir.com

Egitim disiplinler aras1 bir bilim olup; felsefe, psikoloji, sosyoloji, politika, ekonomi gibi diger
alanlarla ¢ok yakindan iligkidir. Egitim, bireyin 6grenmesi ve 0grenme sonucu ortaya ¢ikan davraniglar
iizerinde incelemeler yaparak Ogrenmeyi anlama ve kolaylagtirmaya calismaktadir. Egitim, insanin
davraniglarini istendik yonde degistirmeye yonelik bir bilim oldugu i¢in davranis bilimleri olarak
tanimlanmaktadir. Bilimler ile ilgili yapilan siniflandirilmalardan birinde egitim bilimi davranis bilimi
olarak nitelenirken bir diger smiflandirmada egitim biliminin insani bilimler arasinda yer aldig1
goriilmektedir. Insani bilimler, insani farkli 6zellikler agisindan inceleme konusu yapan bilimlerdir.
Egitim biliminin diginda tip ya da saglik bilimleri, sosyoloji, psikoloji gibi bilimler insani bilimler olarak
smiflandirilan bilimlerdir. Yapilan baska bir siniflandirmada ise bilimler sosyal bilimler ve doga bilimleri
olarak ayrilmakta olup egitim sosyal bilimler icerisinde yer almaktadir. Yukarida kisaca agiklandig: gibi
bilimlerin farkli 6zellikleri dikkate alinarak yapilan simiflandirmalar paralelinde egitim bilimi ile ilgili
¢esitli siniflandirmalara rastlamak miimkiindiir.

Felsefe tiim bilimlerin ortaya ¢ikmasina kaynaklik ettigi icin felsefe ve egitim bilimi arasinda siki
ilisikler vardir. Felsefe ve egitim arasindaki iliski, felsefe ve bilimler arasindaki iliskiye benzemektedir.
Tip, egitim, psikoloji, sosyoloji, politika, ekonomi, sanat ve din gibi diger tiim alanlarda oldugu gibi
felsefe de olgular1 anlama, a¢iklama, anlamlandirma ve yorumlama g¢abasindadir. Bilimler ayn1 olgu ile
ilgili anlam arayigini farkli bigimlerde siirdiirdiiklerinden, incelemeler sonucunda incelenen olguya iliskin
birbirinden farkli anlamlar ortaya ¢ikmaktadir. Bilimler olgunun farkli 6zelliklerine odaklanmalar1 ve o
olguya ait kendi amaglari dogrultusunda arastirma yapmalari nedeniyle, birbirinden farkli bilimlerin
ortaya koydugu anlamlar birbirinden farkli olmakla birlikte gercege ait parcalardir. Belli bir bilimsel
alanda ortaya ¢ikan ya da olusturulan anlamlar da zaman iginde farkli yeni anlamlara doniismektedir.
Bilimin anlam arayist siireci siirekli olarak anlamlar1 farklilastirmaktadir. Felsefenin anlam arayisinda ise

anlamlar bireyden bireye degistigi gibi ayni bireyin ayni olguya iliskin olusturdugu anlamlart da zaman
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icinde degismektedir. Bazen aymi bireyin daha dnce aymi olguya iliskin olusturdugu anlama bireyin o
olguya her bakisinda bir 6nceki bakisindan daha farkli anlamlari olusturmasina yol agmaktadir. Ornegin
bir ressamin tablosu ile ilgili olarak her insanin olusturdugu anlam farkli olacag: gibi ayni tabloya bakan
ayni kisinin farkli zamanlarda olusturdugu anlamlar da birbirinden farkl olacaktir.

Farkli bakis agilari ile anlam arayist siirdiiriilmesine ragmen bilim ve felsefe arasinda ¢ok gii¢lii bir
iliski vardir. Bilim ve felsefe arasindaki giiglii iliski dogal olarak egitim bilimi ile felsefe arasinda da
vardir. Egitim Bilimi ile felsefe arasindaki iligskiyi asagidaki basliklar altinda toplamak miimkiindiir
(Biytikdiivenci, 2011; Cevizci, 2012; Dewey, 1958; Illich, 1998; Ocak, 2004; Sonmez, 2012, Tasdelen,
2007; Topdemir, 2009 ):

e Egitim felsefesinin ayri bir felsefi akim olarak ortaya ¢ikmasi, egitim bilimi ve felsefe arasindaki
iligkinin agik gostergesidir.

e Felsefe ve egitim biliminin en 6nemli ortak yani her ikisinin de gercegi ve gercegin bilgisini
aramasidir.

e Ogrenme olgusunun hem felsefe hem de egitim bilimi tarafindan a¢iklanmaya calisilmas: diger
bir ortak 6zelliktir.

e Bireyin bilme egilimini harekete gegirerek bilinmeyeni bilinir hale getirme felsefe ve egitimin
ortak konusudur.

e Egitim ve felsefe bireyin 6grenme merakini gidermeye yonelik ¢alismalar yapar.
e  Felsefenin ve egitim biliminin ortak amaci diisiinmeyi 6gretmektir.
e Bireyin biricikligi hem felsefe hem de egitim biliminin ortak temasini olusturmaktadir.

e Bireyin potansiyelinin gelistirilmesi felsefe ve egitimin biliminin ortak tartisma ve arastirma
konusudur.

e Bilgi edinim yollar felsefe ve egitim biliminin ortak inceleme konusudur.

e Egitim kavraminin tammminin farkli felsefelere gore degisiklik gdstermesi, egitim bilimi ve
felsefe arasindaki iligskinin baska bir gostergesidir.

e Egitim siirecinde bireylere istendik davramislarin kazandirilmasi felsefe ve egitim biliminin
ortak tartisma konusudur.

e Egitim bilimi ve felsefe arasindaki iliskinin bir bagka gostergesi ise egitimin felsefi temellere
dayandirilmasina duyulan gereksinimdir.

e Egitim programlarinin boyutlar1 olan “amag, icerik, 6grenme-ogretme siireci ile 6lgme ve
degerlendirme” konular felsefe ve egitimin tartisma ve inceleme konularidir.

KITAP "
’ “Felsefenin Egitime Katkilari’” konusunu onerilen kitaptan litfen

okuyunuz. Onerilen Kitap: Sénmez, V. (2012). Egitim Felsefesi, Anakara: Ani Yayincilik.

Egitim felsefesinin ayr1 bir felsefi akim olarak ortaya cikmasi, egitim bilimi ve felsefe arasindaki
iliskinin acik gostergesidir. Felsefenin egitime iliskin yaptig1 agiklamalar ve tartigmalarinin sonucunda
felsefenin egitimle ilgili alt dali olan egitim felsefesi ortaya ¢cikmistir. Egitim felsefesinin ayri bir felsefe
olarak ortaya ¢ikmis olmasi felsefe ve egitim bilimi arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu gosterir. Felsefe
cesitli disiplinleri temel alarak yaptigi tartigmalar sonucunda o alanlara yonelik felsefeler ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Ornegin tarih ile ilgili yaptig1 tartismalardan tarih felsefesi ortaya ¢ikarken
ayni bigimde ¢esitli alanlara yonelik yapilan felsefi tartigmalarin {iriinii olarak sanat felsefesi, din
felsefesi, bilim felsefesi gibi felsefelerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Egitim ile ilgili konulari
hemen hemen tiim felsefi ekoller tartigsma konusu yapmislardir. Egitim felsefesi kapsaminda egitimin
teorik temelleri, 6grenme kuramlari, 6grenme stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme ilkeleri,

egitimle ilgili uygulamalar {izerinde tartigsmalar siirmektedir. Bu tartismalarin sonuglari, egitimin gelecege
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iligkin gelecege yonelik politikalarin, projelerin ve uygulamalarin bigimlendirmesinde etkili olmaktadir.
Felsefe ve egitim felsefesinin yaptigi tartismalar egitim teorilerinin ve egitim biliminin gelismesine katki
getirmistir.

Felsefe ve egitim biliminin en dnemli ortak yam her ikisinin de gercegi ve gercegin bilgisini
aramasidir. Gergegi arama felsefe ile tiim bilimlerin ortak noktasi olup, felsefe ve bilim arasinda var
olan bu ortak 6zellik egitim bilimi ile felsefe arasinda da vardir. Her olgunun sahip oldugu ve dogasi
geregi yapisinda tasidigi bilginin aranmasina yonelme, anlama ve agiklama o gergegi aramaya yonelik
yeni bir baslangigtir. Ornegin insan beyni kendi yapisi ve isleyisiyle ilgili sahip oldugu 6zelliklere dayali
olarak ¢alisir ve islevlerini gerceklestirir. Insan beyninin nasil igledigi beynin galismasi ile agiklanabilir.
Bunun i¢in dncelikle insan beyninin ¢aligmasi ile ilgili bilgilere ulasilmasi gerekmektedir. Felsefe bireyin
kendi 6grenme yasantilarindan yola ¢ikarak bireyin 6grenme ile ilgili elde ettigi 6znel bilgileri tartisarak,
yeni sorular sorarak ya da akil yiiriitme yolu ile 6grenme kavramu ile ilgili ag¢iklamalar yapmaktadir.
Egitim bilimi; beynin isleyisi ile ilgili bilgilere ulasmada diger bilimlerin 6grenme ile ilgili agikladig1
bilimsel bilgiler, egitim bilimi kapsaminda yapilan arastirma sonuglarina dayali olarak ortaya g¢ikan
bilgilerden yararlanmaktadir. Bu yolla insanin 6grenmesi ve 6grenme ile ilgili gergegi anlamaya ve
aciklamaya caligmaktadir. Egitim bilimleri bilimsel yontem; felsefe ise kendi sorgulama ve tartigma
yontemi ile gercegi ve gergegin bilgisini aramaya devam etmektedir. Yani her ikisi de gercegi kendine
0zgili yontemlerle aramaktadir.

Ogrenme olgusunun hem felsefe hem de egitim bilimi tarafindan aciklanmaya calisilmas: diger
bir ortak 6zelliktir. Ogrenme hem felsefenin hem de egitim bilimlerinin temel tartisma ve inceleme
konusudur. Felsefe bir olgu ile iliskili olarak bireyin anlam olusturma siirecini 6grenme olarak
tamimlamaktadir. Ogrenme bireyin anlam arayisina dayali olarak gergeklesir. Felsefeye gore 6grenme
bireyin anlam arama cabasi ile gergeklesir ve bu ¢aba sonucu 6znel anlamlar olusmaktadir. Bireysel
anlamlardan ortak tanimlara ve sonuclara ulagsmak gerekli degildir. Felsefede 6grenme bireyin kendi
deneyimlerine ve gozlemlerine dayali olarak elde ettigi anlamlardir. Bireyin algilama kapasitesi, 6n
ogrenmeleri, degerleri, tercihleri, tutumlar1 ve ilgileri onun anlam olusturma siirecini etkiler. Egitim
bilimine gore de bireyin algilama kapasitesi, on 0grenmeleri, degerleri, tercihleri, tutumlari ve ilgileri
onun anlam olusturma siirecini etkiler. Bireyin kendi 6znel anlamalarini olusturmak yerine baskalari
tarafindan yani anlam olusturmada otorite olan birey veya kurumlar tarafindan olusturulmus olan ortak
anlamalar1 6grenmesi gerekir. Bu anlamlar giinlik yasam bilgisi, teknik bilgi, felsefi bilgi, kiiltiirel,
toplumsal ve bilimsel gergeklerdir. Egitim bilimleri 6grenen bireyin 6znel bilgi yerine nesnel bilgileri
kendine mal etmesini yani i¢sellestirerek anlam olusturmasini 6nemsemektedir. Bu dogrultuda da egitim
programinin igerigi diizenlenmektedir.

Bireyin bilme egilimini harekete gecirerek bilinmeyeni bilinir hale getirme felsefe ve egitimin
ortak konusudur. Felsefe, bilim ve egitim bilimi insanin bilme egiliminin harekete gegmesi sonucunda
ortaya ¢ikmustir. Insanin dogustan getirdigi 6zelliklerden en énemlisinden birisi bilme egilimidir. Bilme
egilimi bilgi arayisi lizerinde etkili olan i¢sel bir gii¢ olup bireyin bilme eyleminde bulunmasini saglar ve
ogrenmelerini yonlendirir. Bilme egilimi bilgiyi aramada itici gii¢ olup insanin kendisini ve ¢evresinde
gordiigii ve algilayabildigi her seye yoneliktir. Bilme eylemi bazen kisiye kismen goriineni agik¢a
gOrliniir hale getirme ya da goriineni yeniden sorgulama bi¢iminde kendini gosterebilir. Felsefe insanin
bilme eylemini harekete gecirerek hi¢ durmaksizin bilgi pesinde sorgulamalar ve tartismalar yaparak
fikirler iiretmekte ve yeni bilgi ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim ise insanda var olan bilme egiliminin ortaya
¢ikmasi i¢in bireye farkindalik ve deneyim kazandirma ¢abasindadir. Yani egitim bilimi, bilme egilimi ve
eylemini harekete gegirmeye ¢aligmaktadir. Bilme egilimi sadece bilmeyi istemek degil ayn1 zamanda
bilinmek istenileni bilinir hale gelmeyi yani bilmeyi de icermektedir (Sozer, 2009). Egitim, bilim ve
felsefi sorgulama ve diisiinme bigimleri ile ilgili yontem ve teknikleri 6greterek onun bilimsel ve felsefi
sorgulamalar i¢in eyleme gegmesine katkida bulunacak yeterlikler kazandirmaya g¢aligir.

Egitim ve felsefe bireyin 6grenme merakinmi gidermeye yonelik calismalar yapar. Bireyin
dgrenme meraki 6grenme egilimi gibi igsel ve dinamik bir giigtiir. Ogrenme meraki bireyi 6grenme igin
harekete gecirir ve 0grenmeleri yonlendirir. Bireyin 6grenme meraki 6grenme ihtiyacinin ve dgrenme
giidiisiiniin ortaya ¢ikmasima yardimer olur. Ogrenme merak ile baslar ve bu merak birey i¢in 6grenme
ihtiyacina doniigiir. Merak ve Ogrenme ihtiyaci Ogrenme gilidiisiinii tetikleyerek 6grenmenin
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gergeklesmesi ve siirdiiriillmesini saglar. Felsefe yapmis oldugu tartismalar ile bireyin 6grenme giidiisii
baglaminda anlamaya yonelik meraklarini giderecek yanitlar olusturmaya ¢aligmaktadir. Bireyin bir olgu
ile ilgili merak ettigi konulara yonelik 6grenme ihtiyaci ancak o konu ile ilgili 6grenmek istedigi bilgiyi
elde etmesi ile karsilanabilir. Felsefe ve egitim bireyin meraklarindan kaynaklanan 6grenme ihtiyacini
gidermeye yonelik ¢aligmalar yapmaktadir. Bireyin meraklarindan kaynaklanan 6grenme ihtiyacinin
karsilanmasi egitimin temel ugrasisidir. Felsefe de insanlarin merak ettigi konulara yonelik sorduklar
sorulara yanitlar bulmaya c¢aligarak insanlarin meraklarin1 gidermeye ¢aligir.

Felsefenin ve egitim biliminin ortak amaci bireylere diisiinmeyi 6gretmektir. Felsefenin temel
amaci bireyler adina diigiince iiretmek degil, bireyin kendi diisiincelerini olusturmasina yardimei olmak
ve yol gostermektir. Wittgenstein yaptigi felsefi tartigmalarinin amacimin bagkalarini diisiinme
sikintisindan kurtarmak degil; insanlarin kendi diisiincelerini harekete gegirmek oldugunu belirtmektedir
(akt. Tagdelen, 2007). Bu da felsefenin bir diisiinme eylemi oldugunu ve bireyin ancak kendi eylemli ve
aktif katilmi ile diisiince iiretecegini ifade etmektedir. Bireyin diisiince iiretmesi onun olgulari
sorgulamasi1 ve yeni agiklamalar getirmesi ile gerceklesir. Olguyu sorgulamak yerine kendisine sunulani
kabul etmek; diisiinen, diisiince iireten ve 6grenen bireyin 6zelligi degildir. Ogrenen birey sorgulayan,
olgulara iliskin bilgileri kendi sorgulama ve aragtirma siireci ile olusturan bireydir. Bagkalarinin
sorgulamalar1 ancak yeni diigsiince liretiminde baglangi¢c noktasi olarak kullanilabilir. Sorgulayan birey
olaylar1 bagkalarinin gozii ile degil; kendi gozleriyle géormektedir. Bireyin olaylar1 kendi gozii ile gérmesi
ise ancak kendi diisiincelerini liretmesiyle baslar Aksi halde bilgi yapilandirilmaz sadece ezberlenir ve
igsellestirilmedigi i¢in bir siire sonra unutulur. Bu nedenle, egitimin amaci da diisiinen, sorgulayan ve
kendi aktif katilimi ile anlam olusturan ve dolayisiyla diisiince lireten bireyler yetistirmektir. Bagka aklin
irlinii olan sonuglari 6grenmek yerine bireyin kendi gdzlem ve deneyimleri sonucu olusan 6grenme
egitimde son zamanlarda gittikge genis kabul goren yapilandirmacilik anlayiginin da temelini
olusturmaktadir. Diisiinen birey kendi &grenmelerini siirdiiren 6grenme sorumlulugunu almis olan
bireydir. Ornegin Tiirk Milli Egitiminin ikinci amacinda “hiir ve bilimsel diisinme giiciine” sahip bi-
reyler yetistirilmesi ifadesi ile acikca diigiinme egitimine vurgu yapilmigtir
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html). Ancak, diisiinen birey yetistirme egitimin amaglar1 arasinda
yazili olarak ifade edilmesine ragmen egitim baglaminda diisiinen birey yetistirme ¢abalar1 sinirlidir.

Bireyin biricikligi hem felsefe hem de egitim biliminin ortak temasim1 olusturmaktadir. Felsefe
insana yonelik aciklamalarda siirekli olarak bireyden ve onun 6zelliklerinden s6z eder. Felsefe bir bireyin
kendine ait Ozelliklerinden dolay1r bagka bir bireye benzeyemeyecegini ve bu biricikligi varolus
baglaminda agiklamaya calismaktadir. J. J. Rousseau ve pek cok filozof bireyin dogasi ve biricikligi
nedeniyle toplumsal yasama uyum saglamasinin zorluklarimi tartigmaktadir (Kale, 2009; Topdemir,
2008). Ayrica insancil felsefenin tartigmalarinin odaginda bireyin biricikligi ve 6zellikleri vardir. Ayni
sekilde 6grenme ve gelisimsel ozellikler agisindan bireyin biricik oldugu kabul edilmektedir. Egitim
bilimleri ile ilgili yapilan ¢aligmalarda bireyin biricikliginin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigine
siirekli olarak vurgu yapilmaktadir. Ornegin 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri, bireysellestirilmis
o0grenme, 6grenen 6zerkligi, kendi kendine 6grenme, ¢oklu zeka gibi dgrenenin biricikligini esas alan
konular egitim bilimleri kapsaminda gittik¢e daha fazla tartisilmaktadir. Felsefe ve egitimde her bireyin
sahip oldugu 6grenme ve gelisim ozellikleri yani zeka, fiziksel, duyussal ve gizil gii¢ler agisindan evrende
biricik yapida oldugu goriisii esastir.

Bireyin potansiyelinin gelistirilmesi felsefe ve egitimin ortak tartisma ve arastirma konusudur.
Bireyin tiim kapasitesinin gelistirilmesi i¢in gerekli diizenlemenin yapilmasi ve onlemler alinmasi
gerekliligini hem egitim bilimleri hem de felsefe tartismaktadir. Bireyin potansiyelinin gelistirilmesi i¢in
gerekli alt yapinin hazirlanmasi yani yasal ve egitsel tiim dnlemlerin almmasi gerekmektedir. Ornegin;
egitim hakki ve 6grenme hakkinin saglanmasi, her bireyin egitim olanaklarindan yararlanmasi, iginde
bulunulan c¢evresinin bireyin potansiyelini ortaya c¢ikartacak bi¢imde diizenlenmesi, bireyin kendi
ozellikleri baglaminda 6grenmelerinin desteklenmesi gibi dnlemler bireyin 6grenmesine ve potansiyelini
gelistirmesine katki saglamaktadir. Ayrica; 6grenme olanaklarinin ulasilabilir olmasi, 6grenme-6gretme
siirecinin 6grenmeyi kolaylastiracak ve bireyin yeteneklerini ortaya g¢ikaracak ve tesvik edecek bigcimde
diizenlenmesi, 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in damigmanlik ve kolaylastiricit sistemlerin
sunulmasi gibi diizenlemeler bireyin potansiyelini gelistirme ile ilgili konulardir. Bu konular da felsefe ve
egitimin inceledigi ortak konulardir.

Bilgi edinim yollar: felsefe ve egitim biliminin ortak inceleme konusudur. Algilanan bir olguya
iliskin bilgiyi arama ve bilgiye erisme ile ilgili agiklamalar yapma felsefe ve bilimin ortak konusudur.
Felsefe 6ziinde bilgi veya gercegin bilgisini arama ile ilgilendigi i¢in bilgi, bilginin yapis1 ve edinimi ya
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da kazanmm felsefe i¢in temel konulardir. Felsefenin bilgiyi inceleyen dali olan epistemoloji (bilgi
kurami) bilgi ile ilgili problemleri, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu ve sinirlarini incelemektedir
(Topdemir, 2009). Tim bilimler bilgiye erisme ve kullanma ¢abasindadir. Bu nedenle, epistemolojinin
bilgi ile ilgili sordugu sorular tiim bilimlerin ve dolayisiyla egitim bilimlerinin de konusudur. Bilgi arama
siireci olarak tanimlanan bilim ayn1 zamanda bu bilgilerin 6grenilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir.
Bireylerin bu bilgileri nasil 6grenecekleri ile ilgili sorularin yanitlarinin aranmasi ise hem felsefe hem de
egitim biliminin konusudur. Ozellikle 6gretim kuramlar1, modelleri, 6grenme-6gretme ilkeleri, 6grenme
stratejileri, 6grenme stilleri, 6gretim yontem ve teknikleri bilginin nasil kazanildig ile ilgili olarak ortaya
¢ikmig olan egitim bilimlerinin kapsamina giren ¢alisma konularidir. Bireyin bilgiye erisme ve onu
ogrenmesi ile ilgili ilkeleri agiklayan egitim bilimi, bilgi edinme ilkelerini ve yollarmi agiklamaya
caligmaktadir. Felsefe ve egitim bilimi bireyin bilgi edinme siirecini benzer bi¢imde bireyin algilama
yetisine dayal1 olarak gdzlem, kisisel deneyimler, hayal giicii, sezgiler gibi kavramlarla a¢iklamaktadir.
Ayrica edinilecek bilginin kaynagi ve dogrulugu ile ilgili sorulan sorular, hem felsefe hem de egitim
bilimlerini ilgilendirmektedir.

Egitim kavraminin taniminin farkl felsefelere gore degisiklik gostermesi, egitim bilimi ve felsefe
arasindaki iliskinin baska bir gostergesidir (Ocak, 2004; S6nmez, 2012). Egitim, 6grenme, 6gretme,
bilgi gibi egitimle ilgili tim kavramlarin tanimlanmasi, egitim ile ilgili tiim tasarimlar ve uygulamalar
egitim biliminin inceledigi konulardir. Egitim, 6grenme, 6gretme gibi kavramlarin agiklanmasi ayni
zamanda felsefenin de konusudur. Ciinkii felsefe kavramlar ve o kavramlarin kapsamu ile ilgili tartismalar
yapmaktadir. Bu baglamda, felsefi akimlar egitim ve egitimle ilgili pek ¢cok kavrami kendi bakis agilarina
gore tanimlamaktadir. Ornegin realizme gore egitim kavrami yeni kusaklara kiiltiirel mirasm1 aktararak
gengleri toplumsal yasama hazirlama siirecidir. Natiiralizme gore ise egitim, bireyin dogal olarak
olgunlagmasini saglayarak onu bu 6zelliklerini gelistirmesine ve kullanmasina katki vermektir (Sénmez,
2012, 36). Benzer bigimde tiim felsefi akimlar egitimi ve egitimle ilgili tim kavramlar1 kendi bakis
acilarina gore tanimlamaktadir. Bu tanimlar felsefenin egitimle yakindan ilgilendigini, egitim kavramlari
iizerinde diisiince {irettigini ve egitimin en Onemli tartisma konularindan biri oldugunu ortaya
koymaktadir.

Egitim siirecinde bireylere istendik davramslarin kazandirilmasi felsefe ve egitim biliminin
ortak tartisma konusudur. Egitimin taniminda “istendik davramis degisikligi” kesin bir dille
vurgulanmaktadir. Istendik davranis kavramu ile ilgili yanitlanmasi gereken pek ¢ok soru vardir. Ornegin;
istendik davranis nedir? Bir davranisi istendik yapan o6zellikler nelerdir? Kimin istedigi davranislar
kazandirilacaktir? Istendik olmayan davranisin kazanimi nasil engellenecektir? gibi sorulara yanitlar
verilmesi gerekir. Istendik davranislarm genel tanimi egitimin amagclarinda yapilmaktadir. Istendik
davranig ve egitimin amaglar1 hem felsefe hem de egitim biliminin birlikte en fazla tartistiklar1 konudur.
Her bir felsefi akim bu sorulara kendi felsefi anlayislarina gére farkli yanitlar vermektedir. Istendik
davranig konusu baglaminda felsefe ve egitim bilimleri kendi bakislart dogrultusunda egitim yolu ile
yetistirilecek ideal insan ve ideal toplumun tanimimi yapmaktadirlar. Ideal insan ve toplum tanimlari
acgisindan da felsefe ve egitim bilimi arasinda kuvvetli iliski vardir. Bu baglamda, Sonmez (2012)’in
belirttigi gibi en 6nemli soru egitim siirecinde hangi bilgi, beceri, tutum ve degerlerin bireylere
kazandirilacak istendik davraniglar olacagi sorusudur.

W » M insan davranislari neden farkhdir?

Egitim bilimi ve felsefe arasindaki iliskinin bir baska gostergesi ise egitimin felsefi temellere
dayandirilmasina duyulan gereksinimdir. Egitim programlarinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi
caligmalarinda egitim programinin belli felsefe/felsefelere dayandirilmas: gerekmektedir. Bu nedenle,
egitim programlarinin hazirlanmas: sirasinda sorulan en temel soru egitimin hangi felsefelere
dayandirildigr ile ilgilidir. Eger egitim programinin dayandigi herhangi bir felsefe yoksa o zaman o
programin teorik dayanaklari olmadigi igin program iglevsel bir program olarak kabul edilmez. Programin
amag, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarinin birbiri ile tutarl ve
anlamli bir biitiin olmasi i¢in programin dayandig1 felsefenin ¢ok acik olarak belirlenmesi ve program
metninde yazili olmasi gerekir. Program tasarimi sirasinda hazirlanan egitim programinin tiim
boyutlarinin her biri programi olusturan alt sistemler olup benimsenen felsefe/felsefeler odaginda
bigimlenir. Egitim programlarinin dayandigi felsefe, egitim programinin igerdigi alt sistemler ile uyumlu,
biitiinciil ve islevsel bir sistem olarak caligmasimni saglamaktadir. Ayni zamanda egitim programinin
dayandig1 6grenme-6gretme kuramlari ile ilgili a¢iklamalarin egitim felsefeleri ile uyum iginde olmasi

38



gerekmektedir. Yani programin dayandigi felsefeler ile programin esas aldigi 6grenme kuramlarimin
uyum ic¢inde olmasi, egitim sisteminin etkili bir bigimde iletilmesini saglar. Bu da &grenme-6gretme
kuramlarinin felsefi akimlara dayali olarak ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Egitim programlarimin boyutlar1 olan “amac, icerik, 6grenme-o6gretme siireci ile olcme ve
degerlendirme” konulari felsefe ve egitimin tartisma ve inceleme konularidir. Egitim programinin
hazirlanmasi sirasinda 6grenme ile ilgili olarak “Ne, Nigin, Ne zaman, Nasil ve Ne kadar?” gibi sorular
sorulmaktadir. Egitim programlarinin hazirlanmasi i¢in sorulan bu sorular felsefenin de 6grenme ile ilgili
yanitlar aradig1 sorulardir. Bu sorulara yanit aramalar1 agisindan felsefe ve egitim arasinda iliski vardir.
Ancak, ayn1 olgu ile ilgili olarak felsefe ile bilimin sordugu sorular kapsam olarak birbirinden farklilik
gostermektedir. Ornegin egitimde zaman konusu ile ilgili olarak “x igerigine ka¢ saat zaman
ayrilmalidir?”, “Bu konu ne zaman ya da hangi sinif diizeyinde dgretilmeli?”” gibi sorular sorularak yanit
aranirken felsefe konunun 6gretilmesi i¢in se¢ilen zamanin ve siirenin uygunlugu ile ilgili ¢esitli sorular
sorarak agiklamalar yapmaktadir. Bu iki sorgulama bi¢iminin cevaplar nitelik olarak birbirinden ¢ok
farkli olacaktir. Egitim programinin hazirlanmasi sirasinda 6grenme ile ilgili olarak “Ne, Ni¢in, Ne
zaman, Nasil ve Ne kadar?” gibi sorular egitim programlarinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ile
O0lgcme ve degerlendirme boyutlari ile ilgili sorulardir. Bu sorular baglaminda egitim bilimi ve felsefe
arasindaki iligki egitim programinin boyutlar1 agisindan asagida kisaca agiklanmugtir.

e Egitim programinin ilk boyutu olan amaclar felsefeye dayali olarak belirlenir ve programin
dayandig1 felsefelere bagli olarak tanimlanir. Egitim felsefesi amaclar yolu ile hayata gegirilmek
iizere daha somut duruma indirgenir ve anlagilir hale getirilir. Egitimin amaglar felsefeden ¢ok
fazla etkilenmekte ve bu etkilenmeden dolay1 amaglarin felsefeyi somut durumlara indirgemede
yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu nedenle, amaglara yonelik yapilan elestirilerden birisi
amaglarin felsefi ve soyut oldugu, anlasilmasi ve uygulanmasinin zor oldugu bi¢imindedir. Bu
elestiri genel olarak yerinde olup egitimin amaclarinin felsefe ile iliskine yonelik dogru bir
saptamadir. Amaglar ile egitim programinin diger boyutlari arasinda gii¢lii bir iliski vardir.
Amaglar, programin diger boyutlarinin belirlenmesine kilavuzluk etmekte ve egitimin felsefe ile
olan iligkisini programin diger boyutlarina da aktarilmasini saglamaktadir. Egitimin genel
amaclar1 ve felsefe arasindaki gii¢li etkilesim nedeniyle egitimin genel amagclari soyut
kalmaktadir. Bu amagclar anlagilarak uygulanabilir olmasi i¢in daha agik olarak yeniden
tanimlanmaktadir. Egitim amaglar1 “genel amaglar, egitim programinin amaglari, dersin
amaglari, linitenin amaglar1 ve davranigsal amaglar” gibi genelden 6zele ya da soyuttan somuta
dogru giden “amag hiyerarsi” baglaminda yeniden tanimlanmaktadir.

e Egitim programinin ikinci boyutu olan icerik amaglarin gergeklestirilmesi igin aragtir.
Amagclarin gergeklestirilmesine hizmet eden igerigin aktarilmasimi kolaylagtirmak i¢in bilgi,
disiplinler ya da bilim dallar1 baglaminda c¢esitli dersler halinde diizenlenmektedir. Bilginin
dersler araciligi ile aktarilmasinin amaci secilmis ve Ogrenme ilkeleri goz Oniinde
bulundurularak 6zel olarak diizenlenmis igerik araciligi ile bireylerin istendik davranig
kazanmasmi kolaylagtirmaktir. Egitimde benimsenmis olan felsefelere ve amacglara gore
programin igerik boyutu sekillenir. Programda hangi derslerin yer alacagi, derslerin kapsamina
ve derslerin igeriklerinin hazirlanmasinda egitimde benimsenmis olan felsefelere dayali olarak
belirlenir. Ornegin Idealizm felsefi akimimnin basat oldugu egitim sisteminde akil yiiriitme esas
olacagindan akil yiiriitme konusunda bireylerin davranis kazanimi i¢in agirlikli olarak aritmetik,
felsefe, mantik, tarih, din ve ahlak konularin1 igeren derslerin okutulmasi s6z konusudur
(Sonmez, 2012). Ayrica hem felsefe hem de egitim bilimi, bilginin degeri ve yarar iizerinde
tartismalar yaparak 6gretilecek bilgilerin se¢imi i¢in 6lgiitler ortaya koymaktadirlar.

e Ogrenme-ogretme siirecinin etkili bicimde tasarlanmasi ve gergeklestirilmesi egitim
bilimlerinin konusudur. Ancak bu konu felsefenin de tartistigi bir konudur. Felsefe egitim
amagclarinin 6ngoriilen igerik araciligi ile 6grencilere nasil kazandirilacagina iligkin tartigmalar
yapar ve Ogrenen Kkisinin 6grenme c¢evresinin uygun Ogrenme deneyimleri yasanmasini
saglayacak bicimde diizenlenmesi ile ilgili agiklamalarda bulunur. Felsefenin yaptig1 tartigmalar
¢ogunlukla etkili 6grenmelerin gergeklestirilmesine yonelik Ongdriiler bi¢cimindedir. Felsefe
tarafindan 6grenme c¢evresinin diizenlenmesine yonelik yapilan tartismalarin ve 6ngoriilerin
icinde bulunulan kosullar ile uygun olmasi gerekmez. Ornegin okulsuz toplumu savunan iinli
diigliniir Ivan Illich, bilgisayar, internet gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinin bilinmedigi ve
kullanilmadigr dénemde okullarin yerine “0grenme aglari” kullanilarak okula gitmeden
dgrenmenin siirdiiriilmesini ortaya atmustir. Ogrenme-6gretme siirecinin 6grenme aglar
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kullanilacak bi¢imde diizenlenmesi ve O6grenmenin bu aglar yardimi ile ger¢eklesmesini
savunmaktadir (Illich, 1998). Ogrenme aglarinn tartisildigs dénemde belki Illich’in 6grenmeye
yonelik Onerilerinin gergeklestirilmesi i¢in uygun kosullar yoktu. Ancak felsefi agidan bu
konuyu tartigmig ve bu goriisiin uygulanmasimin yakin gelecekte gerceklesecegini ifade etmistir.
Fikir tartigildigi donemde gergeklestirilememis ancak bugiin 6grenme aglari ile 6grenme gittikge
yayginlasmakta ve tamamen sanal olan okullardan s6z edilmektedir. Yine iinli filozof ve
egitimci olan John Dewey (1958) bireyin 6grenmesi i¢in onun dgrenme g¢evresinin dzgiirliikgii
olmasi gerektigi ve bu 6zgiir ¢evrede 6grencinin kendi deneyimleri ile yani yaparak-yasayarak
O0grenmelerini siirdiirmesi gerektigini israrla savunmustur. Bu goriise gore 6grenmenin sinifin
disinda uygulamali olarak gergeklesmesi icin O0grencinin yaparak-yasayarak deneyimleri ile
ogrenecegi 6zel olarak diizenlenmis 6grenme-0gretme ¢evresine gereksinim vardir.

e Egitim programlarinin son boyutu olan él¢gme ve degerlendirme ise 6grenmenin kalicilig1 ve
6lglilmesi baglaminda felsefenin tartisma konusudur. Olgiilecek dzelligin niteligi, nasil 6l¢iilmesi
gerektigi, dlgmek istenilen ozelligin dogru bigimde Olgiiliip Slgiilemeyecegi gibi konularda
yapilan tartigmalar ile felsefe hem egitim hem de Ol¢gme konusuna katki getirmektedir.
Amagclarin gerceklesme diizeyinin gostergesi olan dlgme ve degerlendirme aslinda egitim
agisindan etik bazi sorunlar igermektedir. Ogrenme iiriinlerinin dogrudan 6l¢iilememesi 6lgme
konusunun sorunsal bir konu olarak kalmasina neden olmaktadir. Felsefe yaptig1 tartismalar ile
bu sorunu agiklamaya ve anlasilir hale getirmeye calismaktadir. Ayrica dlgiilecek 6zellik egitim
programinin dayandifi felsefelere gore tanimlanmakta ve 6Slgiilmektedir. Ornegin pragmatist
felsefeye gore Ogrenci yaparak-yasayarak ogrenecegi icin dgrenme siirecinin {iriinii olarak
O0grenen bireyin problem ¢dzme becerilerinin dl¢iilmesi gerekmektedir. Eger egitim programlari
realizm felsefi anlayisina gore diizenlenmis ise bireyin 6znel gozlem ve deneyimleri yerine
bilimsel arastirma siirecinin ise kosuldugu nesnel gozlem ve deneyimlerin esas alindigi
ogrenmelerin dlgiilmesi gerekmektedir. Bu durumda, nesnel gdzlem ve deneylerin ise kosuldugu
bilimsel arastirma siire¢ ve sonuc¢larinin esas alindigi dlgme ve degerlendirmelerin yapilmasi
gerekmektedir.

DIKKAT A!
Egitim Biliminin egitim programlarinin hazirlanmasi ile ilgili “Ne,

Nigin, Ne zaman, Nasil, Ne kadar?” gibi sordugu ve yanitlarini aradigi sorular ayni
zamanda felsefenin de yanitlarini aradigi sorulardir.

Resim 2.2: Aristo

Kaynak: www.msxlabs.org/.../10580-aristo-aristoteles-aristo-kimdir-aristo-hak

40



EGITiM BILIMiNi ETKILEYEN FELSEFi AKIMLAR

Hemen hemen her konu ile ilgili tartismalar yaptig1 icin felsefenin ¢aligma alanini ve tartisma konularini
belirlemek oldukga zordur. Felsefe her konu ile ilgili tartigmalar yapsa da {izerinde en fazla tartigma
yaptig1 temel konular vardir. Bu temel konulardan bazilarina odaklanilarak yapilan tartismalar sonucunda
felsefi akimlar ortaya c¢ikmistir. Felsefi akimlar genelde felsefenin tartistigi konulardan hangisini
kendisine ana tartisma konusu olarak almigsa, hayatin her alani ve evrenle ile ilgili goriis ve diislincelerini
de o konu baglaminda aciklamaktadir. Bu nedenle, tartigma yapilan temel konular esas alinarak felsefi
akimlart simiflandirmak miimkiindiir. Felsefi akimlar ve onlarin egitime yansimalarini incelemeden dnce
genel anlamda felsefenin tartisma konulari {izerinde kisaca durulmasi gerekmektedir. Yaptigi tartigmalara
ve sordugu sorulara bakildigi zaman felsefi tartigmalarin agirlikli olarak;

e  Ontoloji,
e  Aksiyoloji
e  Epistemoloji
e  Mantik
gibi dort temel alanda toplandig1 goriilmektedir.

Ontoloji, aksiyoloji, epistomoloji ve mantik felsefe alan yazininda felsefenin ¢alisma konular1 olarak
da ifade edilmektedir. Felsefenin inceleme konularindan biri ontolojidir (varlik sorunu). Ontoloji varlik
sorunu baglaminda var olani, varolusu ve varolug bi¢imini anlama ve agiklamaya yonelik sorular sorarak
yanitlamaya ¢alisir. Insan, ruh, 6liim, varlik, yokluk, tanr1 gibi kavramlar ile ilgili agiklamalar yapmak
ontolojinin kapsamindadir. Varlik sorunu baglaminda gercek varligir arama siirecinde insanin varligini
beden ve ruh olarak ele almakta ve bunlar arasindaki iliskiyi sorgulamaktadir. Ontoloji, var olusun nasil
bir durum oldugu ve varliklarin nasil siiflandirilabilecegine iliskin pek ¢ok soru sormakta ve yanitlarini
aramaktadir. Ayrica, insanin yaradilis amaci, evrendeki yeri, rolii, evrendeki olaylarin meydana gelme
bigimi gibi konularda da tartigmalar yapmaktadir. (Akdogan, 2011; Cevizci, 2011; Sénmez, 2012;
Ustiiner, 2002). Sénmez’e (2012) gore ontoloji sadece var olanla degil varolus konusu baglaminda
evrende var olacak olay ve olgularla da ilgilenmektedir. Ornegin ekoloji ya da ¢evrebilim olgusu ile ilgili
tartigmalar yapmak ontolojinin ¢alisma alanina girmektedir. Ontoloji, ekoloji konusu baglaminda evrende
ortaya ¢ikan sorunlari evrenin varligina iligkin temel bir tehdit olarak algilamaktadir. Bu nedenle, ontoloji
ekoloji olgusuna bagl olarak varlik ile ilgili ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlari tartigmaktadir.

Felsefenin inceledigi diger bir konu olan aksiyoloji (degerler sorunu veya etik) ise agirlikli olarak
insan davranislarinin nedenlerini inceler ve aciklama getirir. Insanin; degerler, tercihler ve olaylar
karsisindaki davraniglarinin nedenini bulmaya calisir. Deger algist insana 6zgii bir 6zellik olup insana
ayricalikli bir durum saglayan ve onu diger canlilardan ayiran 6zelliklerden biridir (Kale, 2009). Bir
hareketin ahlakli olup olmadigini belirleyen 6zellikler nelerdir? Insanin yaptig1 eylem ahlaki mi? Insanin
ahlaki olarak sorumluluklari nelerdir? Bir insan i¢in ahlaki olan diger insanlar i¢in ahlaki olmasi gerekir
mi? Bireysel ve toplumsal degerler nasil olusur? Deger degisiminin nedeni nedir ve nasil gergeklesir?
Degerler dogustan gelen bazi 6zelliklerle etkilenmekte midir? Deger kazaniminda ¢evrenin etkisi nedir?
Birey ve toplum i¢in mutlak yani vazgegilmeyen degerler var midir? Bireysel ve toplumsal degerlerin
catigmasi nasil ¢dziimlenebilir? Otorite ve giiglii olan kisi ve sistemler insani degerleri nasil
etkilemektedir? Toplumsal diizenin insanin dogasima uygunlugu, siyasetin ahlaki boyutu gibi konular
aksiyolojinin kapsaminda tartisilan konulardir. Degerler ile ilgili etik ve estetik konularin incelendigi
aksiyoloji daha ¢ok insanin yaptiklarini, ortaya koydugu sonuglari, iirlinleri ve eylemleri ile bu eylem ve
davraniglarin dayandigi ilkeleri ve degerleri incelemeyi amaglamaktadir (Sonmez, 2005).

Epistemoloji (bilgi sorunu) ise bilgi sorunu baglaminda pek ¢ok soruya yanit aramaktadir. Bilginin ne
oldugu, bilginin kaynagi, bilgi tiirleri, bilimsel bilginin &zellikleri, bilginin nasil dogrulanacagi, bilimsel
teoriler, bilimsel yontemin o6zellikleri ve uygulanigi, bilgininin niteligi ve bilme eylemine yonelik
agiklamalarda bulunur (Akdogan, 2011; Cevizci, 2011; Sénmez, 2012; Ustiiner, 2002). Kale’ye gore
(2009) epistemoloji bilginin kaynagi, yontemi ve ¢esitli bilgi alanlart ile iliskili olarak bilgiyi ¢oziimler ve
elestirir. Epistemolojik acidan bilgi, elde edilme siirecine, yapisina ve 6zelligine bagl olarak alt1 grupta
toplanmaktadir (Ciigen, 2003, Sonmez, 2012). Bilgi tiirleri:
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¢  Giindelik bilgi
e Dinsel bilgi

e Teknik bilgi

e Sanat bilgisi

e Bilimsel bilgi
e  Felsefi bilgi

olarak gruplandirilmaktadir. Genel kabul gérmiis olan yukaridaki siniflandirmalarin disinda farkl
siniflandirmalara da rastlamak miimkiindiir. Ornegin Sénmez (2012, 14) “giinliik, gelenek ve gérenek,
diizmece, politik, sanatsal, dinsel, felsefi ve bilimsel” bilgi olmak tizere sekiz tiir bilgiden s6z etmektedir.
Ancak, en yaygin olarak literatiirde yer alan siniflama yukaridaki gibi alt1 baglik altinda toplanmaktadir.

M = B Bilgi turlerini agiklayiniz?

Mantik kavrami Yunanca “logike” sozciigli olup tutarli, dogru diisiinme ve akil yiiriitme gibi
ozellikleri kapsar (Sonmez, 2012). Akil ya da akil yiiriitme etkinligi olarak tanimlanan mantik, felsefenin
konularindan biridir. Mantik, dogru diisiinme ve {iretilen bilginin tutarliligi ya da biitiinliglini inceler.
Uretilen diisiincenin ya da bilginin mantiksal olmasi demek o bilginin gegerli, dogru ya da giivenilir bilgi
oldugunu gostermez. Mantiksal olan bir bilgi genel kabullere ve bilimsel bilgiye ters olabilir. Ancak, tiim
felsefi akimlar ve bilim, bilgi iiretimlerinde mantiksal olmaya calisir. Yani mantik bigimsel ve
timdengelimsel diisiinebilmenin ilke ve kurallarin1 6gretmektedir. Bu nedenle, felsefe mantigin ortaya
koydugu dogru ve tutarli bilgi iiretim ilkelerini kendi tartismalarinda uygulamak zorundadir (Ciigen,
2003). Ceviz’ye gore (2011), mantik bilginin bigimsel olarak nasil sistemlestirilecegi yani akil yiiriitme
ile elde edilenlerin sistematik olarak nasil ifade edilecegi ile ilgilenmektedir. Mantik ise bilgi liretmek
degil, bilginin igeriginin bigimsel olarak organizasyonu ile ilgilenir. Yani mantik aklin iiretmis oldugu
bilginin biitiinsel ve tutarli olarak formiile edilerek sunulmasi siirecidir. Insan aklina gelen bilgiyi oldugu
gibi sunmak yerine o bilgi lizerinde akil yiiriiterek, yeniden organize ederek ilgili olan diger bilgiler ve
deneyimler ile iliskilendirir ve anlasilabilir bigimde sunar. Insanin yaptig1 bu islem, mantik kurallarmi
uygulayarak bilginin yansitilacak bicime dokiilmesi, anlamli, tutarli ve biitiinliik goésteren yapilarin
olusturulmasidir. Sonmez’e gore (2012, 27), mantik “hem diisiinme hem de bunu ifade etme olarak ele
alinir.” Mantiksal akil yiiriitme sirasinda tiimevarim, tiimdengelim, analoji gibi diigiinme bigimleri
uygulanarak sorgulamalar yapilmaktadir (Kale 2009).

Yukarida dort temel baglik altinda incelenen temel konularin yani sira felsefinin inceledigi konulari
farkli bigimde inceleyen agiklamalara da rastlamak miimkiindiir. Kale (2009, 31) felsefenin inceledigi
konularin “metafizik (fizik 6tesi), bilgi kuram (epistemoloji), etik (ahlak-moralite), aksiyoloji (deger
bilim), estetik, mantik ve ontoloji (varlik bilimi)” gibi dallara ayrildigini belirtmektedir. Cevizci’ye
(2011) gore felsefe, varlik, bilgi ve degerler gibi ii¢ temel konuyu kendi i¢inde yedi temel dal ya da
disipline ayrilmaktadir. Felsefe; varlik konusu bashigi altinda “varhik felsefesi”, bilgi konusu basligi
altinda “bilgi felsefesi ve bilim felsefesi”, degerler konusu baslig1 altinda ise “etik, siyaset felsefesi,
sanat felsefesi ve din felsefesi” gibi alanlarda tartismalar yapmaktadir. Bir felsefi akim genel olarak bu
konularla ile ilgili aciklamalar yaparken bu konulardan sadece birini odagina alabilmektedir. Felsefe
tartismalar odagina yukaridaki konulardan birini alarak yaptig: tartigmalar1 hayatin ya da bilimin bir dali
ile iligkilendirerek sorgulamalarla felsefe ile ilgili yeni alanlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Felsefinin diger ¢aligma alanlar1 ve bilimler ile olan iliskisinden ortaya ¢ikmis alt dallar1 vardir. Bunlar
bilim felsefesi, sanat felsefesi, hukuk felsefesi, din felsefesi, tarih felsefesi, egitim felsefesi, siyaset
felsefesi, tarih felsefesi, dil felsefesi, ¢cevre felsefesi olarak sayilabilir (Cevizci, 2011; Ciigen, 2003; Kale,
2009; Sénmez, 2012). Insanin algilama ve sorgulama gabalar1 sonucunda yeni yeni alt felsefe alanlari
olugmaya devam etmektedir. Bunlar felsefi akim degil felsefenin ¢alisma konulari ile ilgili yaptig1 yogun
tartigmalara dayali olarak ortaya ¢ikmis olan felsefenin alt dallaridir.
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Egitim Felsefesi Nedir?

Felsefi tartismalarin insanlik tarihi ile basladig1 ve giinlimiizde daha ayrintili bigimde devam ettigi
sOylenebilir. Felsefi tartigmalar baslangigta cok genis ve daginik bir bigimde siirerken daha sonra tartisma
konusu yaptiklar1 ve odaklandiklari konulara gore farkli akimlar ortaya ¢ikmigtir. Felsefi akimlari daha
kolay incelemek amaciyla akimlar degisik Olgiitlere gore gesitli bigimde siniflandirilmigtir. En yaygin
olarak bilinen smiflandirma felsefi akimlarin ortaya c¢iktigi donemler dikkate alinarak yapilan
siniflandirmalardir. Felsefi akimlar ortaya c¢iktiklar1 donemlere gore genel olarak iki ana doneme
ayrilmaktadir. Ancak bu donemlerin isimlendirilmesinde de farkliliklar vardir. Birinci grup felsefi
akimlar “Klasik donemde ortaya c¢ikan felsefi akimlar ya da Geleneksel felsefeler”  gibi
adlandirilmakta ve bu bashklar altinda tartisilmaktadir. ikinci grup felsefi akimlarin ise “Modern
donemde ortaya cikan felsefi akimlar ya da Cagdas felsefeler” gibi adlandirildigi goriilmektedir
(Ciicen, 2003; Kale, 2009, Topdemir, 2008). Bunlarin disinda literatiirde farkli gruplandirma ve
adlandirmalar yer almaktadir. Aslinda felsefeleri bu sekilde bir siniflamaya tabi tutmak c¢ok zordur.
Ancak, felsefelerin birbirinden ayrilan temel 6zellikleri ve ortaya g¢iktiklar1 donemler dikkate alinarak bu
sekildeki adlandirilmalar ya da gruplandirmalar yine felsefeciler tarafindan yapilmistir. Felsefelerin en
yaygin olarak bilinen felsefi akimlarin siniflandirilmasindan hareketle bu iinitedeki tartigmalar asagidaki
siniflandirma esas alinarak yapilmistir (Ciigen, 2003; Kale, 2009, Topdemir, 2008):

Klasik Donemde ortaya cikan felsefi akimlar
e Doga (Natiiralist) Felsefesi
e Teolojik Felsefe
e Insan (Hiimanizm) Felsefesi
e Olguculuk (Positivism) Felsefesi
Modern Déonemde ortaya cikan felsefi akimlar
e  Pragmatizm (Yararcilik)
e Varolugguluk (Existentialism)
e Liberalizm
e Fenomenolojik Felsefe
e Analitik (Coziimleyici) Felsefe
e  Hermeneutik (Yorumlayici) Felsefe
e  Postmodern Felsefe
e  Feminist Felsefe

Pozitif bilimlerin ortaya ¢ikmast sonucu bilimdeki gelismeler felsefe ve felsefi akimlarin
tartismalarin1 belli dlgiide sinirlandirmigtir. Bu smirlandirmalara bagl olarak Klasik Donem felsefi
akimlarinin yaptigi gibi “varhgin biitiinsel incelenmesi” gelenegi sona ermistir. Bunun sonucunda daha
sinirlandirilmis konularin derinlemesine tartisildigi Klasik Felsefi yaklagimlardan farkli yaklasimlarin
esas alindigi Modern Donem felsefi akimlar1 ortaya ¢ikmigtir. Ancak, bilimin inceleme-aragtirma
siirecinin hizlanmasi ve bir olgu ile ilgili olarak ¢ok derinlemesine analizler yapmasi ve dolaysiyla bilgi
birikimin artmasi nedeniyle felsefe kendi tartigma alan1 ve konularini yeniden tanimlamaya baslamistir.
Ayrica modern donemde felsefelerin tartisma konusu yaptiklari olguya iliskin sorduklari sorular, bunlara
verdikleri yanitlar ve hatta soru sorus bigimleri ve tartisma bigimlerine gore farkli felsefi akimlar ortaya
¢tkmustir. Bu akimlar tiim bilim dallarin1 ve dogal olarak da egitim bilimini etkilemistir. Unitenin bu
boéliimiinde yukarida yapilmis olan siniflandirma dikkate alinarak felsefi akimlarin temel 6zellikleri ve
egitim bilimine etkileri iizerinde durulmustur.
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Klasik Donemde Ortaya Cikan Felsefi Akimlar

Klasik Donemde ortaya ¢ikan felsefi akimlar basligi altinda incelenen felsefeler insanlik tarihi ile
baslayip Modern Doneme kadar hakim olan felsefi akimlar olmasina ragmen bugiin ve gelecek igin
tartismalar yapmakta ve ¢ikarsamalarda bulunmaya devam etmektedir. Topdemir (2008)’e gore klasik
felsefi akimlar ortaya c¢iktiklari donemlerde felsefenin varlik bilgisi olarak goriilmesi nedeniyle sistemli
ve biitlinsel agiklamalar yapmaya ¢alismiglardir. Bu baslik altinda

e Doga (Natiiralist) felsefesi

Teolojik felsefe

Insan (Hiimanizm) Felsefesi

Olguculuk (Positivism) Felsefesi

gibi felsefi akimlar incelenmektedir.

Doga (Natiiralist) Felsefesi

Doga felsefesi varligin ana maddesini ve bu maddenin ilkelerini aramak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Doga
felsefesi M.O. 600’lerde Thales ile baslamis olup ilk¢aglarda tartismalarini yogunlastirmistir. Doga
filozoflar1 hem insan1 hem de insan disindaki varliklar1 yani evreni, canlilar1 inceleyerek agiklamalar
yapmaya c¢alismiglardir (Ciicen, 2003). Doga felsefesi kapsaminda filozoflar dogal olarak var olan
yasalar1 bulmaya calisarak bu yasalari kozmos baglaminda agiklamaya ¢alismuslardir. insan makro
kozmos yani evren iginde yer alan ve onun yasalarina bagli olan mikro kozmos olarak tanimlanmstir.
Herakleitos, Empedokles, Pythagoras, Demokritos, Seneca gibi diisiiniirlerin ilk ¢agdaki arayislari ile
gelisen doga felsefesi ayni zamanda Varhk Felsefesi olarak da isimlendirilmektedir (Kale, 2009). Doga
felsefesi dinin egemen oldugu Ortagag anlayigina karsit olarak 16. yiizyildan itibaren basta Francis
Bacon, Thomas Hobbes, John Locke, David Hume, Jean J. Rousseau ve Voltaire gibi diigiiniirlerin
cabalar1 ile sekillenmistir (Cevizei, 2012). Doga felsefesi evren ve evrendekilerin var olus nedeni
iizerinde arastirmalar yapmay1 amaglamig ve dogadaki varliklarin ilk maddesini/ana maddesini yani 6zii
(arkhe) arama ve bulma iizerine odaklanmigtir (Ciigen, 2003; Kale, 2009). Doga felsefesi doga yasalarini
arastirirken bugiinkii anlamda modern bilimin kullandig1 yontemleri de kullanmistir. Copernicous’un
diinyanin, giines ve diger gezegenler etrafinda doniisiine iligkin ilkeleri agiklamasi ile doga felsefesinde
yeni bir déonem baslamistir. Copernicus ile basglayan siiregte (1473-1543) dogal felsefesi doga bilimine
donmeye baslamistir. Daha sonra 1605 yilinda Francis Bacon tarafindan yazilan "Bilimin ilerlemesi"
(The Advancement of Learning) adli eserde tip, fizyoloji, psikoloji gibi birgok farkli bilim dali i¢in yeni
yaklagimlar gelistirilmeye yonelik agiklamalar yer almistir (http://en.wikipedia.org/wiki, 2012; Kale,
2009). Bacon kendinden onceki donemlerde egemen olan mantik sisteminin ise yaramadigini ve bu
ylzden kendisi tarafindan ortaya atilan ve “Bacon’un onermeler piramidi” olarak da isimlendirilen
tartismalar baglaminda goriislerini agiklamistir (Topdemir, 2008). Yeni diisiinme ve arama sistemi olan
ve literatliirde Bacon Metodu olarak adlandirilan metodu gelistirmistir. Bu metot tiim modern bilimler igin
gecerli olabilecek bilimsel arastirma metodunun temellerini olusturmustur. Klasik Donemdeki arayisglarini
Modern Donemlerde de siirdiiren doga felsefesi, evrenin ve evren icindeki varliklarin olusumunu
anlamaya ve aciklamaya ¢aligmaktadir. Doga felsefesi egitime yonelik olarak “g¢ocuklarmm 6gretiminin
dogrudan cevresiyle kuracaklar1 duygusal etkilesime dayandirilmasi1” (Varis, 1998, 67) gerektigini
savunmaktadir. Doga felsefesinin bu goriisii egitimde ¢ocuklarin dogal olarak sahip olduklari yapilar ile
egitim sistemi i¢inde bulunmalar1 gerektigini savunur. Bu nedenle egitim tiim egitim sistemi, 6zellikle de

O0grenme-6gretme ¢evresi ve egitim programlart ¢ocuklarin duygu, diigiiniig, ilgilerini yansitmalarina
uygun bigimde diizenlenmelidir.

Teolojik Felsefe

Eski Yunan dilinde teoloji kavrami tanri bilimi anlamina gelmekte olup tanr1 anlamina gelen ‘theos’ ve
bilim anlamina gelen ‘logos’ sozciiklerin bir araya gelmesinden iiretilmis bir sozciiktlir (Cevizei, 2011).
Felsefe, teoloji; yani ashi varlik olan Tanri’nin varlig1 ve bilgisi i¢in yapilmahidir” (Ciigen, 2003, 77).
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Teolojik felsefe yalnizca tek bir varligin gercek oldugunu, bu gercek varligin diger her seyi var ettigi ve
varliklarin var edenin gegici birer goriintiisii oldugunu savunmaktadir (Cevizci, 2012). Teolojik felsefenin
tartismalarim1 ‘gergek varlik’ ve ‘var edilen varlik’ arasindaki iligkiler ve ozellikleri baglaminda yaptigi
sOylenebilir. Teolojik felsefi akimi bilgi olarak “dinsel bilgi” tiiriini yani dinler ile ilgili bilgileri
ogrenilmesi gereken bilgi olarak kabul etmektedir. Ortacagda Batida kurulmus olan iiniversitelerinde ya
da kilise okullar1 ve manastirlarinda teoloji en temel arastirma konusu olmustur. Bu nedenle okullarda
okutulan dersler ve bugiinkii anlamiyla O6gretim programlariin 6ziini teoloji ile ilgili konular
olusturmustur. Bu akim daha sonralar1 Islam diinyasimi 6zellikle Osmanli Imparatorlugu dénemindeki
medreseleri de etkilemistir (Cevizci, 2012). Batida baslayan aydinlanma donemi ile birlikte teolojinin,
egitimin ana konusu olma gelenegi yavas yavas sona ermis hiimanist ve pozitivist felsefeler egitimde
egemen olmaya baglamistir. Ortagag’daki teolojik felsefesi anlayisin odakladigi Tanr1 merkezli bilgileri
anlama ve agiklamaya yonelik arayiglar daha sonra dinler baglaminda agiklanmaya devam edilmistir.

insan (Hiimanizm) Felsefesi

Hiimanizm “insanmin degerini kabul eden; onu her seyin 6l¢iitii olarak tanimlayan insanin dogasini,
yetilerin Ol¢iisiinii (sinirlarini) ya da ilgilerini konu edinen bir felsefedir” (Kale, 2009, 256). Sokrates’in
diigiinceleri ile baslayan insan felsefesi akimimin temelleri Platon ve Aristoteles tarafindan atilmigtir
(Ciigen, 2003). Insanin erdemli olmasini siddetle savunan Sokrates, erdemsiz olmamak igin kendi
hayatin1 ortaya koymus ve savundugu ilkelere davraniglariyla 6rnek olusturmustur. Sokrates’e gore
dogru bilgiler insanlar1 dogru eyleme yoneltir, bilgisizlik ise insan1 yanliga yoneltir. Doga felsefecilerine
karsin Sokrates donemindeki bir grup felsefeci, insana yonelmis ve insan acisindan “nasil yasanirsa iyi
yasanmis olur” (Topdemir, 2008, 55) temel sorusuna yanit olusturacak tartismalar yapmiglardir. Bu
nedenle, erdem ve ahlak konular1 insanin gelismesi i¢in temel bilgilerdir. Insanin beden ve ruh gibi iki
dzellikten olustugu kabul edilmektedir. Insanin gergek varligmin akli ile elde ettigi bilgilerle ruhunun
gelistirilebilecegini savunmuslardir. Insan felsefesinin 6ziiniin, insanm bedensel arzularindan ve
isteklerinden kurtarilmasi ve ruhunun gelistirilerek aklin1 kullanmasini saglamak oldugu sdylenebilir.
Hiimanizm Ortagagda insana verilen énemin azalmasina karsin ortaya ¢ikmistir (Kale, 2009). Ortagagda
egemen olan teolojik felsefe nedeniyle tartisilamayan insan, Ortagag sonlarinda Aydinlanma Donemiyle
birlikte yeniden O6nem kazanmigtir. Hiimanizm insanin 6zgiir olarak kendini gelistirmesi anlayisina
dayanmaktadir. Bu akimda egitim ile insanlar kendilerini gelistirerek 6zgiirleseceklerdir. Bu nedenle,
insan1 dzgiirlestirecek ve gelistirecek konularin gretilmesi 6nemlidir. Insani bilimler olarak adlandirilan
“tarih, etik, politika, siir ve retorik” (Kale, 2009, 257) gibi konularin 6grenilmesi insan ruhuna ve
hosgoriiniin gelistirilmesine katki getirecektir. Insanin 6zgiirliigiinii 6n plana ¢ikarmasi nedeniyle
hiimanizm ayni zamanda pozitif bilimlerin ortaya ¢ikmasini saglayan o6zgiir diisiinme ve arastirma
yapilmasina zemin hazirlamistir. Himanizm felsefi akiminin dnciilerinden biri olan Erasmus, Ortagcag’in
kat1 din anlayigini sorgulayarak insana verilen dnemin 6n plana ¢ikmasinda etkili olmus ve hiimanizmin
gelismesine biiyiik katki saglamistir. Erasmus’un hiimanist anlayisin gelismesine, insana, insan aklina ve
egitime verdigi onem nedeniyle 2000’1i yillardan itibaren Avrupa Birligi tarafindan diizenlenmekte olan
uluslararasi egitim programlarindan birine “Erasmus” adi verilmistir.

Olguculuk (Positivism) Felsefesi

Olguculuk Aydinlanma Doénemi felsefi akimidir. Felsefe ve bilimin birbirine en yaklastig1 felsefi akim
olguculuk felsefesidir. Olguculuk felsefi akimina gore “dig diinya yalnizca duyu deney yolu ile bilinir,
insan i¢in bilgide 6nemli olan olgular1 ve bunlar arasinda var olan degismez iliskileri aragtirmaktir (Kale,
2009, 298). Bu akima gore felsefe bilimsel yontem ve bilimin 1s18inda olgular lizerinde diisiinme etkinligi
olarak tanimlanmaktadir (Ciigen, 2003). Bu felsefi akim teolojik felsefi goriisiin tam zitt1 bir bakis agis1
ile olgular1 agiklamay1 esas alir. Bu yonii ile teoloji ve metafizik anlayisi reddetmektedir. Gerek teoloji
gerekse metafizik gozlem ve deney sonuglari olmadan agiklamalar yaptigindan pozitivist felsefenin
olgular hakkinda uyguladig1r metotlari uygulamazlar. Olguculuk XVIII. yiizyilda ortaya ¢ikmis ve daha
¢ok Auguste Comte’un fikirlerine dayali olarak olugsmus olup pozitif bilimleri destekleyen ve onaylayan
aciklamalar yapmaktadir (Topdemir, 2008). Olguculuk her ne kadar teoloji ve metafizigi reddetse de
Comte "Uc¢ Hal Yasasi" baglaminda yaptig1 agiklamalarda pozitif yontemler ile bilgi yapilandirilirken
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teolojik asama, metafizik asama, pozitif asama gibi ii¢ asamadan ge¢gmekte oldugunu savunmaktadir
(Kale, 2009). Bu agamalarin ilki olan teolojik asama olgularin tanrisal ya da manevi goriisiin esas alindigi
asama olup, insanlarin her seyi din ile acikladig1 Ortacaga kadar uzanir. Metafizik asama ise olaylarin
olusunun soyut kuvvetlerle agiklandigi donem olup toplumsal olaylarin 6zgiirlik ve esitlik gibi soyut
kavramlarla agiklandigi 1789°a kadar siirmiistiir. Pozitif agama ise insanin sadece goézlemlenebilir olana
ve olaylar arasindaki yasalar ya da degismez baglantilarin incelendigi asama olup insan diisiincesinin ve
gelisiminin en yliksek basamagidir (Topdemir, 2008; http://tr.wikipedia.org/wiki/Pozitivizm, 2012, Kale,
2009). Comte’ye gore daha onceki akimlar din ve metafizik baglamda kalmis ve insanoglu ve toplumlar
pozitif diisiinme agamasina uzun g¢abalar sonucunda ulagmiglardir (Kale, 2009). Olguculuk “gézlem ve
deneye dayanan pozitif bilgi lehine metafizik ve teolojiyi reddeder ve dis diinyay1 sadece deneyim
yoluyla bilebilecegimizi, her tiir bilginin duyu-deneyine dayanmak durumunda oldugunu savunur”
(Topdemir, 2008, 41). Aklin yapilan her iste egemen olmasi anlayisinin benimsenmesi ile akil yolu ile
olgularin bilgisine ulasilacagi anlayigina uygun bireylerin yetistirilmesi egitimin temel ilkesi olmustur.
Olguculuk egitim siteminde pozitif arastirmalara dayali olarak {iretilen bilgilerin yer almasi anlayigini
egitime kazandirmistir. Olguculuk felsefi akiminda pozitif bilimlerin yaptig1 arastirmalar sonucu ortaya
¢ikan, gozlem ve deney yolu ile dogrulanabilen bilgilerin d6grenilmesi ve 6gretilmesini temel ilke olarak
benimsenmisidir. Olguculuk, egitim programlarin tiim 6grenme-6gretme siiregleri ve 6zellikle de igerik
boyutunda pozitif bilgi arayisi sonuglarmin aktarilmasi anlayismin egemen olmasi gerektigini
savunmustur.

Modern Donemde Ortaya Cikan Felsefi Akimlar

Modern Dénem felsefi akimlarinin temelleri Ilkgag, Ortacag ve Aydinlanma Doénemlerinde atilmis
olmasina ragmen bu diisiincelerin olgunlasarak ayr1 bir felsefi akim olarak ortaya ¢ikmalar1 daha sonraki
donemde gergeklesmistir.  Modern Donem’deki felsefi akimlar Klasik Donem’deki felsefi akimlarin
yaptig1 tartismalara dayali olarak ortaya ¢aktirmistir. Bu nedenle, Modern Dénemde ortaya ¢ikan felsefi
akimlar1 Klasik Dénem’deki felsefi akimlardan ayirmak oldukga zordur. Unitenin bu alt boliimiinde
Modern Dénemde ortaya ¢ikan akimlardan en yaygin olarak bilineler incelenmektedir. Bu felsefi akimlar
asagida gorildiigii gibi 6zetlenebilir.

e Pragmatizm (Yararcilik)

e Varolusguluk (Existentialism)

e Liberalizm

e  Fenomenolojik Felsefe

e Analitik (Coziimleyici) Felsefe

e Hermeneutik (Yorumlayici) Felsefe
e  Postmodern Felsefe

e  Feminist Felsefe

Modern Donem’de ortaya ¢ikan felsefi akimlarin genel 6zellikleri ve egitim bilimlerine olan etkileri
genel hatlari ile agsagida kisaca agiklanmuigtir.

KiTAP ‘!
- ‘ a http://dergiler.ankara.edu.tr/detail.php?id=40&sayi_id=483

adresinden indirilmistir. Kisakiirek, M. A. (1982). Egitim Felsefe lliskileri Uzerine, Egitim
Fakiiltesi Dergisi. Ankara: Ankara Univ. Egitim fakiiltesi Yayinlari. 15(1) s. 67-75.

Pragmatizm (Yararcilik)

Dewey kendinden 6nceki, Charles Sanders, C. S. Peirce, William James gibi pragmatist filozoflarin
gorislerini sistematik hale getirerek pragmatizm akimini gelistirmistir (Kale, 2009; Dogan, 2003, Erkilig,

2011) Pragmatizm aymi zamanda pragmatist felsefe olarak da isimlendirilmektedir. Pragmatizm,
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onyargilara, dogmatizme, otoriter uygulama ve ¢oOziimlere karst ¢ikan, acik diislinceye, bilime,
¢ogulculuga, hiimanizme ve demokrasiye onem veren bir felsefi akimdir (Dogan, 2003). “Pragmatizm,
bir kavram, ilke veya goriisiin anlam veya dogrulugunu pratik sonuclariyla belirleyen felsefe
akimidir” (Erkilig, 2011, 25). Pragmatizm yukaridaki temel 6zellikleri nedeniyle felsefi akim olarak
bireyi ve toplumsal yagami etkilemistir. Bu yoniiyle pragmatizm, yasayan ve yasami bi¢imlendiren ve
somut durumlarda kolaylikla uygulanan bir felsefedir. Ayrica bilginin faydasi ile ilgili yaptig1
aciklamalarda bilginin faydalarini; o bilginin sorun etkisi, gilinliik yasamda ise kosulmasi, 6grenme
sirasinda Onkosul olmasi, bir ihtiyaci gidermesi, estetik deger tagimasi gibi ozellikler agisindan
tartigmaktir. Pragmatizm bilim ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli bigimde ortaya ¢iktigi ve sanayi
devriminin gergeklestigi, toplumlarin demokrasi, sosyal, askeri ve ekonomik olarak koklii degisimler
yasadigi donemde ortaya c¢ikmugtir. Ortaya ¢iktigi donemin o6zelliklerinden etkilenen pragmatizm
deneycilik, yararcilik ve ilerlemecilik anlayislarini benimsemistir. Bu nedenle pragmatizm de egitim,
bilimsel ve toplumsal ilerleme ve degisimin anahtar: olarak goriilmektedir. Pragmatizm soyutlamalar
ve degismez kurallar ve ilkelere bagli olmayip onun yerine somut olan alan, olgu ve eylemlere
yonelmistir (Topdemir, 2008). Bu baglamda pragmatizm insanin soyut olan yonii ile degil somut yonii ile
ilgilenmekte olup insani ruhsal bir varlik degil biyolojik ve sosyal bir varlik olarak gérmektedir (Erisen,
2004).

Resim 2.3: Ogrenme Yaparak-Yasayarak Elde Edilen Deneyimler ile Saglanir.

Kaynak: Selvi, K. fotograf arsivinden ailelerden izin alinarak konulmustur.

Pragmatizm 1859-1952 yillar1 arasinda yasamis iinlii filozof ve egitim kuramcisi ve uygulamacisi olan
John Dewey tarafindan sistematik hale getirilmistir. Dewey egitim ile ilgili goriiglerini egitim felsefi ile
ilgili olarak yazmis oldugu kitabinda toplamistir. Egitim felsefesi konusunun tartisildigni bu kitapta
egitimle ilgili goriislerini demokrasi, insanin dogasi, degerler ve diisiinceler baglaminda agiklamistir
(Dewey, 1958). Bireyin deneyim ve gozlemleri bilginin kaynagi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle,
bireyin kendisi i¢in gerekli olan bilgiye yine kendi deneyimleri araciligi ile ulagsmasi pragmatizmin temel
ilkesidir.  Pragmatizmde “yaparak-yasayarak oOgrenme”, O6grenme ic¢in temel ilke olarak kabul
edilmektedir. Bu agidan bakildiginda bilgi bireye faydali oldugu olgiide degerlidir. Yani bireyin
ihtiyaglar1 bilginin degerini belirleyen temel 6l¢iit olmaktadir. Pragmatizmin egitim anlayisi Dewey’in
kurdugu laboratuar okulda (1896-1904) test edilmistir. Bu okul egitim alani ile ilgili kuram ve ilkeleri
arastirmak, tanimlamak, elestirmek gibi amagclar1 gergeklestirmek iizere kurulmustur. Dewey yazmis
oldugu kitaplarinda pragmatist egitim anlayigina yonelik temel ilkeleri, teorik ve uygulamaya iliskin
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gorislerini agiklamistir (Kale, 2009). Pragmatist egitim anlayis1 geleneksel okul ve egitim anlayisindan
farklidir. Bu anlayista “okul”un sosyal yasami siirdiiren bir kurum olarak dogal ve sosyal g¢evrenin
merkezinde olmasit gerektigini savunmustur. Egitimde o6grenci merkezde oldugundan o6grenciler
cevresindeki olaylara seyirci kalmaz, 6grenciler tipki gergek yasamda oldugu gibi olaylarin igine ve
dolayisiyla yasama bizzat katilirlar (Dewey, 1900). Bu nedenle, &grenme-0gretme siireglerinde
Ogrencilerin sosyallesmesi ve kalict 6grenmelerin saglanmasi amaciyla bilimsel olarak ortaya konmusg
strateji, yontem ve tekniklerin uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Dewey’in 6grenci merkezli egitim
teorisi, demokratik egitim ilkesi, yaparak-yasayarak dgrenme, deneysel 6grenme, aktif 6grenme, okulun
toplumsal ve sosyal islevi gibi diisiince ve uygulamalari bugiin hala olduk¢a kabul gdérmektedir.
“Pragmatizmde bilgi goreceli oldugundan, iyi, kotii, ¢irkin gibi degerler zamandan zamana, toplumdan
topluma degisir” (Sonmez 2005, 25). Pragmatist felsefede egitim konusu c¢ok fazla tartisildigi igin
pragmatizmin egitime yansimalari o kadar fazla olmustur ki pragmatizm felsefi akimi adeta egitim
felsefesi akimi gibi algilanmistir.

DIKKAT A!
Pragmatizme gore ogrenen bireyin yaparak-yasayarak ogrenmesi

icin 6grencilerin icinde bulundugu 6grenme ortaminin sadece sinifla sinirlandiriimamasi
ve o6grenilecek konuya bagl olarak gerekirse 6grencinin okul diginda deneyim kazanmasi
gerekmektedir.

Varoluscguluk (Existentialism)

Varolugculuk 20. yiizyilda ortaya ¢ikmig ve en dnemli temsilcileri olan Karl Jaspers, Martin Heidegger,
Martin Buber, Jean-Paul Sartre, Albert Camus ve Maurice Merleau-Ponty (Hilav, 1985; Kale, 2009) gibi
diigliniirler tarafindan sistematik hale getirilmistir. Varoluscu felsefe, felsefi tartismalarin baglangicinda
Klasik Donemde ortaya ¢ikan felsefi akimlarda oldugu gibi tartismalarin odagina tabiati alarak degil
insam1 odaga alarak felsefi tartigmalarin yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Varolusculuk bu
gorilisiinden dolay1 nesneyi degil 6zneyi tartigmalarin odagina alan bir felsefi akimdir (Topdemir, 2008).
Varolugguluk insanin biricikligini savunan bir felsefi akimdir. Yani varolusgulukta odaga alinan,
sorgulanan insanin kendisidir ve insanin varolusu ve varolusunun ne anlam ifade ettiginin incelenmesi
gerekir. Insanin varolusu baglaminda diinya ve evrendeki yerini sorgulamaktadir (Sarioglu, 2008). Insan
Ozgirdiir anacak o Ozgirlik anlayisimin insana verdigi se¢me Ozgirligi ve bunun sonucunda
secimlerinden dolayr almig oldugu sorumluluk nedeniyle insanin &zgiirliigii sinirlanmaktadir. Gabriel
Marcel, Merleau-Ponty ve Karl Japers gibi filozoflar ve Kafka, Dostoyevski, Camus gibi varolusgulugu
savunan edebiyatgilar tanr1 varligini kabul edip varolugculuk anlayigini gelistirmeye calismiglardir.
Simone de Beauvori edebiyat ¢aligmalari ile varolugculuk fikrini yayginlastirmaya ¢alismaktadir (Dindar,
2008). Varolusculuk ile ilgili yapilan tartismalarda agik¢a goriildiigii gibi varolugguluk akimi ikiye
ayrilmaktadir. Birincisi “dinci” ya da Hristiyan varolusgular, ikincisi ise “dinci olmayan” varolusgular.

Varolugculuk varolusla ilgili yaptig1 tartismalarin sonucunda Tanriya iligkin sorularin tam
yanitlanmamasinin insant umutsuzluga, kotiimserlige, bunalti ve bagkaldiniga gotlirdiigi kabul
edilmektedir. Bu nedenle, varoluscu filozoflar “varolusculuk nedir?” sorusuna farkli yanitlar
olusturmuglardir. “Varolusguluk nedir?” sorusuna verilen yanitlarda varolugguluk kotiimserlik,
bagkaldirig, 6zgiirliik, idealizm, akildisilik, bunalim, umutsuzluk olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle
varolusguluk felsefi akimi umutsuzluk, kotimserlik, bunalti ve bagkaldinig felsefesi gibi de
adlandirilmaktadir. Varolusguluk tam anlamiyla bireyciligi savunurken geleneksel felsefi anlayislari
kiigiimsemektedir. Kisinin varolus sorunuyla ilgilenirken varolus yani diinyada etkin olarak bulunma
6zden once gelir. Oziin gelismesi varolustan sonra gergeklesir (Sartre, 2010). Ancak cansiz varliklar igin
varolus insandan farklidir. Cansiz varliklarda “6z” varolustan once gelir (Cevizei, 2010). Bu durumda
varolus ve 0z iliskisi insan ve cansizlar agisindan farklilik gostermektedir.

Varolusgulara gore felsefe deger yaratma ve se¢gme eylemi olarak tanimlanabilir. Degerlerin
olusmasinda yaygin olarak var olan metafizik veya sosyolojik bakis agis1 yerine insanin kendi tercihleri
olmalidir (Kale, 2009). Kisakiirek (1982)’e gore varolusgulukta her 6grencinin kendi degerler sistemini
yetiskinlerin baskis1 olmadan 6zgiirce gelistirmesi egitimin temel amaci olmalidir. Insanin 6zgiir oldugu
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diigiincesi esas oldugu i¢in insan kendi segimlerini kendisi yapmali ve se¢imlerinde sorumlu olmasi
gorisli esastir (Topdemir, 2008). Bu durumda varolugguluk genel anlamda insan yasaminin
Ozgiirlestirilmesi ile ugragmaktadir. Bu ilke yani insanin Ozgiirlestirilmesi temel ilkesinin egitime
uygulanmasi gerektigini savunan varolusguluk, 6grencinin kendini gergeklestirmesini saglamak i¢in farkli
programlara yer verilmesini, segmeli derslerin zengin arag, gere¢ ve kaynaklar ile 6grencinin segimine
sunulmasi gerektigini savunur. Bireyin kendisini gerceklestirmesi esas oldugu igin &grenciler igin
onceden ongoriilen egitim programi esnek yapida olmalidir (Erkilig, 2011). Ogrenci kendi 6grenmesi ve
secimlerinde 0Ozgiir oldugu kadar, kendi Ogrenmesinden de sorumlu olmalidir. Egitim siirecinde
bireysellige 6nem verilmelidir. Grupla egitim, her kiginin gelisimini, 6zgiirce se¢imini saglayacak sekilde
diizenlenmeli ve egitim siirecinde tartigma yontemine agirlik verilmelidir (Erigen, 2004). Varolusgulugun
insana verdigi deger, egitim ile yakindan ilgili olan insan psikolojisi, egitim psikolojisi, 6grenme kurami
ve rehberlik konularinda yeni gelismelerin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Ayrica Rolla May, Abraham
Maslow, Goorden Alpport, Carl Rogers gibi psikologlar varolusculuktan etkilenmislerdir (Kale, 2009).

Liberalizm

Liberalizmde bireyin kendisini 6zgiirce ifade etmesi temel ilkedir. Liberalizm, insan 6zgiirliiglinii insan
yasaminin tiim alanlar ile iligkilendirerek tartigmaktadir. Siyasal acidan diisiince 6zgiirliigii baglaminda
demokratik toplum, ekonomik baglamda girisim 6zgiirliigii, politik baglamda ise devlet ve yonetimin
bireyi daha 6zgiir birakmasi gibi 6zellikleri tartigmaktadir. Liberalizm, bireyi merkeze yerlestirerek onun
etrafinda var olan tiim sistemlerin bireyin 6zgiirliiglinii engellemeden olusturulmasimi savunmaktadir.
“Liberalizm, ferdin dogustan getirdigi temel haklara saygi duymayan, ifade hiirriyetini engelleyen ve
emegiyle kazandig1 miilkiine zarar veren her tiirlii otoriteye, dogmaya, onyargiya karsidir” (Kodaman
2011, 3). Kale’ye gore (2009, 323) “liberalizmin temel kavramlari liberal ekonomi, insan akh ve
dogasi, bireycilik, ilerleme, gelisme, pragmatiklik, temsili kurumlara giiven ve sosyal degismedir.”
Liberalizm kokleri Aristo’ya kadar gitmekle birlikte liberalizmin ilk ciddi diisiinsel eylemi 18.yiizyilda
Sanayi Devrimi ile ekonomik liberalizm olarak ortaya ¢ikmigtir. Ancak Sanayi devriminden dnce diisiince
akiminin ilk ciddi savunuculari Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704) siyasi alanda
liberallesmeye iligkin agiklamalarda bulunmuslardir. Hume, Smith, Mill, Bentham, Spencer, Constant,
Hobbes ve Locke gibi diigiiniirler liberalizmin Onciileri olarak kabul edilmektedir. Locke Toplum
Sozlesmesi kitabinda diisiincelerini sistemlestirerek siyasal ve sosyal alanda liberalizmin ilkelerini
saptamaya c¢aligmigtir.. Adam Smith (1723-1790) tarafindan ekonomik anlamda liberalizmin belirgin
ozellikleri tanimlanmistir (Cetin, 2011, Kale, 2008). Liberalizm, 6nceleri daha ¢ok ekonomik baglamda
gelismis ve ekonomik bir anlayis olarak uygulanmistir. Daha sonra bireye yonelik ekonomik ve sosyal
felsefe olarak goriilmiistiir. Liberalizm ile ilgili gelismeler dogrultusunda ilgili tartismalar daha
detaylandirilarak politik liberalizm, kiiltiirel liberalizm, ekonomik liberalizm, sosyal liberalizm, Klasik
liberalizm, modern liberalizm gibi bagsliklar altinda siirdiiriilmektedir (Cetin, 2002, Kale, 2009).

Liberalizm bireyin 6zgiirliigiiniin herhangi bir sistem tarafindan sinirlandirilmasina karsi ¢ikmaktadir.
Bu ilkeden hareketle J. J. Rousseau egitimde de bu ilkenin uygulanmasini savunmustur. Rousseau
egitimle ilgili radikal sayilacak fikir ve uygulamalart Emile adli kitabinda toplamistir. Rousseau, insan
dogasimin dogustan iyi oldugunun ancak zaman iginde bu iyi olan insan dogasinin toplumsal sistemler ve
kurumlar tarafindan bozuldugundan s6z etmektedir. Bu goriisii dogrultusunda egitim sisteminin ve
okullarin iglevini sorgulamaktadir. Buna karsilik egitimde liberal diisiinceyi savunan James Miller ve
Dewey akla ve bilimsel yonteme Onem vermektedirler. Bu nedenle, egitim ve okulun iglevlerini
Rousseau’dan farkli bigimde tanimlamaktadirlar. Rousseau okulu gereksiz bir kurum olarak goriirken,
Dewey okulun toplumun kiigiik ve islevsel bir modeli oldugunu kabul eder. Rousseau ve Dewey’in okula
ait goriisleri arasinda tam bir karsitlik olmasina ragmen ikisi de egitim acisindan liberal diisiiniir olarak
nitelenmektedirler. Liberalizm baglaminda tartisilan her konuda ¢atigmalara rastlandig1 ve karsit goriisler
one siirtildiigii i¢in liberalizm karsitliklar felsefesi diye de adlandirilabilir. Liberalizmde egitimle ilgili en
yaygin kabul edilen ilkeler bireyin aklin1 kullanmasi, ilerlemecilik, yararcilik, 6zgiir diisiinme, bilimsel
yontemi kullanma, ekonomik olarak iiretken ve bireysel deneyimlerin kullanilmasi olarak 6zetlenebilir.
Liberal diislinceye gore egitim sisteminin amaci, 0zgir diisiinen, secimler yapan, sosyal ve ekonomik
olarak bagimsiz bireyler yetistirmektir. Egitim bireyin hak ve 6zgiirliiklerini 6grenecegi, kendi yetenek ve
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ozelliklerini gelistirebilecegi ve ekonomik olarak da gelisecegi bir sistem olmali. Hatta bu egitim sistemi
mevcut siyasal ve sosyal yapidan etkilenmemelidir (Erkilig, 2011, Kale 2009). Okul merkezi yonetimin
amag ve isteklerine bagli olmak yerine bireylerin gelismesine odaklanmalidir (Tezcan, 2005). Egitim ve
okullar merkezi sistemden uzaklasarak 6zgiir birey yetistirme iglevlerini gergeklestirebilirler.

w & Liberalizme gore ozgir birey bilme egilimini dogal olarak

gerceklestiren bireydir. Bu baglamda, insanin bilme egilimini agiklayiniz.

Fenomenolojik Felsefe

Fenomenoloji diger bir ifade ile anlambilim ya da gériingiibilim olarak ifade edilen bu felsefi akim
genel felsefe akimlarinda oldugu gibi 6zne-nesne iliskisi baglaminda 6zlerin arastirmasini tartisma
konusu yapmaktadir. Fenomenolojinin kurucusu Alman filozof Edmund Husserl’dir (1859-1938).
Husserl’den onceki donemlerde pek cok diisiinlir 6rnegin Descartes ve Kant fenomenoloji ile ilgili
aciklamalar yapmiglardir. Ancak fenomenolojik felsefeyi sistematik hale getirerek tartisan Husserl dir.
Husserl, Heidegger, Sartre, Merleau-Ponty fenomeonoji iizerinde derinlemesine tartismalar yapan en
taninmis fenomenologlardir. Bu fenomenologlar tarafindan yapilan tartigsmalarla fenomenoloji bir felsefi
akim olarak degil bir anlam aragtirma bilimi olarak tanimlanmistir (Kiigiikalp, 2006; Lyotard, 2007; Selvi,
2010, Tepe, 2010). Fenomenoloji kavram olarak kendisini tanimlamaya karst ¢ikmaktadir. Ancak
fenomenoloji kavramiin kendine 6zgii tanimin1 Hegel su sekilde yapmaktadir. “Feneomenoloji, bilincin
genel olarak ya igerideki ya da disaridaki bir nesnenin bilgisi olmasi anlaminda ‘bilincin bilimi’dir
(Lyotard, 2007, 51).” Husserl’e gore felsefe olguya yonelmelidir. Fenomenoloji, olgularla ilgili “yeniden
O0grenme” veya “yeniden arastirma” ¢abasi olarak nitelenebilir.

Anlam bilimi olarak da nitelenen fenomenoloji, gerek felsefenin gerekse pozitif bilimlerin anlamlari
arastirma konusunda yetersiz kaldigimi ileri siirmektedir. Fenomenoloji, bilginin 6ziinii ve anlamini
ortaya g¢ikarabilmek icin fenomenolojik yontemi kullanmaktadir. Fenomenoloji kullandigi
fenomenolojik arama yontemi ile olgularin &zlerinin betimlenmesini yani insanin algi alanina giren
olgularin anlamlarinin arastirilmasini yapar. Bu yonteme gore olgularin, 6z bilgininin elde edilmesi igin
higbir sey One siirmeden, higbir varsayim veya hipoteze dayanmadan anlamlariin arastirilmaya
baglanmas1 gerekmektedir. Fenomenolojide “anlam 6gretisi” temel 6zellik olup; anlam iiretilecek konu
ayirag i¢ine alinarak konu ile ilgili biitiinciil betimleme, anlam-yorumu yapabilme ve bilgi iretme esastir.
Fenomenolojik yontem ile “anlam arama” ya da “bilgi iiretme” bilimsel bilgi {iretiminden iki temel
ozellik acisindan farklilik gosterir. Birincisi fenomenolojik arastirmalarda hicbir sey one siiriilmeden
arastirmaya baslanmasi, ikincisi ise fenomenolojinin agiklamalar yapmadan, mantiksal ¢ikarsamalara
bagvurmadan sadece betimlemelerle ugragsmasidir (Selvi, 2010, 362). Ayrica, olgularin algilanmasinda
deneyimlere ve gozleme deger vermesi agisindan pozitivist ve deneysel anlayisla benzerlikler gosterse de
fenomenoloji bu arayis bigimlerine 6zellikle bir olayin veya nesnenin herhangi bir 6zelligini yani tek tek
kii¢iik parcalar halinde ya da tek tek nesneleri inceleyerek degil biitiinii igin bilgi iiretmeyi amaglar.
Tepe’ye gore (2010, 1-2) “bilgi elestirisinin yontemi fenomenolojik yontemdir” ve fenomenoloji,
fenomenolojik yontem uygulanmadan elde edilen higbir bilgiyi bilgi olarak kabul etmez. Arastirma
konusu yapilacak olgularin bilinmesi demek saf olguyu gérme yani olguya iligkin bilgilerin apagik ortaya
¢ikarilmasidir. Ciinkii olgu goriiniisiin kendisi degildir. Bu nedenle olgunun goriinenden farkli daha
ayrintili ve iliskisel olarak incelenmesi gerekir. Fenomenoloji, insanin olgularla ilgili gordiiklerine yon
veren giinliik ve bilimsel olarak kullanilmakta olan ve igsellestirilmis kavramsal diisiinme ve yorumlama
aligkanliklart diginda farkli bakisla olguyu anlama ve anlamlandirmadir (Sezgin, 2005).

Fenomenolojik diisiinme bigimi yaygin olarak uygulanmakta olan diisiinme bi¢imlerinde farklidir.
Goriinenin benzerliklerinden dolay1 bir 6rnek olarak algilanmasini istemez ve goriinenin yani nesnenin
goriindiigii kadariyla bilgi olarak alinmasi yerine o nesneye ait saf bilgiye ulasilmasini gerekli
gormektedir. Fenomenoloji goriinenin goriindiigii kadariyla bilinmesinin yeterli olmadigini, goriinen
seylerin kendi 6z bilgilerinin anlasilmas1 ve agiklanmasini savunur. Ornegin kirmizi renk olarak gériinen
vazo aslinda sadece renk ve vazo degildir, bagka 6zellikleri yani bilgileri de i¢inde tasir. Vazo ve renk
gibi olanin yani sira bu vazonun i¢inde tasidig1 tiim bilgiye erisilmesi gerekir. Ozleri arastirma anlayisi
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nedeniyle fenomenoloji kendini bilim olarak tanimlamaktadir. Fenomenoloji neyin bilimi diye
soruldugunda yanit olarak “olgularin bilimi” (Kiigiik, 2006) ya da olgularin anlamlarmin aragtiriimasi
bilimidir denilmektedir. Fenomenoloji 6ncelikle diisiinme bi¢imi ve anlam arama yontemidir. Sezgiler,
farkindalik ve algilar anlam aramada ¢ok onemlidir. Fenomenoloji olgularin algilanmasi ile incelemeye
tabi tutulacagi icin olgularla ilgili gerceklikten s6z edilemeyecegini One siirer. Gergeklik o olguya
yonelme ve olguyu algilama ile bilinir hale gelir. O halde olgularla ilgili gergeklik, o olguya yonelen
biling ve algi ile siirli olarak betimlenmektedir. Bireyin bu betimlemeleri sonucu bilgiler ortaya
¢ikmaktadir. Bir olgu ile ilgili ¢ikarsama yolu ile elde edilen bilgileri yani mantiksal olan1 kabul etmez
(Selvi, 2010). Fenomenolojinin gii¢lii yan1 onun ayni zamanda pozitif yani olup var olan veya daha
onceden betimlenmis olanla yeniden olani anlama ve agiklama ¢abasidir.

Hegel, Kant, Comte, Husserl, Merleau-Ponty, Sartre, James, Levinas ve Tymieniecka fenomenolojiyi
daha ¢ok felsefe ve biitiin bilimlere temel olusturan ana disiplin olarak incelemislerdir (Selvi, 2010, 363).
Ozellikle 1950’lilerden sonra Langeveld, Vandenberg, Kurenkova, Levering, Manen, Beets, Beckman,
Greene ve Pinar fenomenolojik egitim yaklagimini tartigsmaktadirlar. Egitimde fenomenolojik yaklagimin
uygulanmasi: “fenomenolojik pedagoji” yani “fenomenolojik egitim yaklasim1” kapsaminda
tartisilmaktadir. Fenomenolojik egitim yaklagimi, egitim sisteminde fenomenolojik diisiinme bigiminin
egemen olmasmi ve uygulanmasini savunmaktadir (Selvi, 2008). Fenomenolojik egitim yaklagimi
¢ocuklarin arastirma, 6grenme ve diisiinme bi¢imine benzemekte olan fenomenolojik diisiinme bigiminin
egitim sistemi iginde ise kosulmasini esas almaktadir. Fenomenolojik diisiinme bi¢imi ile dgrencilerin
egitim sistemi i¢inde; yaraticilik, yenilikgilik, diigiinme 6zgiirliigii, anlamlarin 6zgiin olarak arastirilmasi,
anlamlandirma 6zgiirliigii, anlamlar1 yansitma 6zgiirliigli, 6nii acik bir arastirma anlayisi, 6n kabuller
veya hipotezlere dayali olmayan ve bir olguya iligkin biitiinciil bakis agis1 ile aragtirma yapmalari esas
olacaktir (Kiigiikalp, 2006; Selvi, 2010; Tepe, 2011). Fenomenoloji, egitimde “fenomenolojik pedagoji”
ve “fenomenolojik diisiinme bi¢imi”nin esas olmasi gerektigini savunmaktadir.

KIiTAP ‘!
& Fenomenolojik bakis agisini daha iyi anlagilmasi i¢in agagidaki kitabi

okuyunuz. Kitap: Lyotard, J. F. (2007). Fenomenoloji, Geviren: ismet Birkan. Ankara: Dost
Kitabevi.

Analitik (Coziimleyici) Felsefe

Koklerinin eskiye dayandigi ifade edilen analitik felsefe, II. Diinya Savasi’ndan sonra ilk 6nce ABD’de
daha sonra ise Iskandinav iilkelerinde ve Ingiltere’de yayginlasmistir. Bu akimin en 6nemli savunuculari
Russell, Moore, Ryle ve Austin’dir (Kale, 2009). Felsefenin bilimsel dnermeleri iizerine odaklanmis olan
analitik felsefe, metafizik konusunun felsefe tarafindan incelenmesine karsi ¢ikmaktadir. Bu bakis agisi
ile analitik felsefe pozitif bilimlerin ortaya koydugu kuram ve Onermelerin analiz edilmesi ile
ugragmaktadir. Analitik felsefeye gore “felsefe dil analizleri yapan c¢oéziimlemelerden baska bir sey
olmaz” (Ciicen, 2003, 80). Analitik felsefe dili, ger¢egin kavranmasinda bir araci olarak goriir ve o
ylizden ortaya konulan diisiincelerin mantiksal ¢ercevede dilsel analizinin énemli oldugunu ifade eder.
Ciigen’e gore (2003, 36) “analitik felsefe, felsefeyi sadece dnermelerin mantiksal ¢oziimlemelerine
indirgemistir.” Analitik felsefe, felsefenin esas konusunun “anlamlari anlam ve agiklama” olarak
nitelemekte ve anlamlarin ortaya ¢ikmasinda dili etkin bir ara¢ olarak gérmektedir. Bu nedenle, anlamlari
olugturan dilin iriinlerinin yani dil araciligi ile olusturulan anlamlarin ¢dziimlenmesi gerektigini
savunmaktadir. Tepe’ye gore (2008, 3), “felsefe dille yapildigina ve ancak dilde olanla is gordiigiine
gore felsefe, diinya sorunlariyla ancak bu sorunlarin dilde yansidiklar1 kadariyla ilgilenebilir.
Diinya sorunlari ancak dolayh olarak, dilde yansidiklar1 bicimiyle felsefe sorunlari olabilirler.”

Egitim sistemindeki 6grenme-6gretme siiregleri dilsel etkinliklerle gergeklestirilmektedir. Bu nedenle,
egitim felsefesi ile ilgilenen analitik filozoflar “egitim-6gretim ve egitimsel hedefler ve politikalarin
belirlenmesinde kullanilan dili elestirel acidan ele alirlar” (Kale, 2009, 386). Egitim politikalar
baglaminda yapilmis olan agiklamalarin, egitim amaglarinin ve egitim programlarinin anlagilmasi ve
egitimcilerle paylasilmasi egitim politikalarinin uygulanabilirligini artiracaktir. Egitimde amaglar1 soyut
bir dille yazilmis olup anlasilmasi ve uygulamaya aktarilabilmesi i¢in bunlarin daha ayrintili olan 6zel ve
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davranigsal amaglara doniistiiriilmesi gerekir. Basta egitimin amaglari olmak tizere egitimle ilgili tiim
kavramlara ortak anlamlar yiiklenmesi egitim sisteminin daha iglevsel olmasina katki getirecektir. Ayrica
o0grenme-6gretme siirecinde dilin etkili kullaniminin iletisim ve etkilesimi artiracagina dikkat ¢ekilmesi
analitik felsefenin katkisi olarak goriilebilir. Kale’ye gore (2009, 390) analitik filozoflar “egitim dilini ve
terminolojisini elestirel bir yaklagimla ele alarak egitime katkida bulunabilirler. ...egitim politikalarini ve
hedefleri sadelestirebilirler.”

Hermeneutik (Yorumlayici) Felsefe

Schleiermacher, Droysen, Dilthey, Gadamer, Riceuor, Heidegger gibi diigiiniirler Hermeneutik ile ilgili
tartismalar yapmuslardir (Kale, 2009; Topakkaya, 2007). Diltheyin, hermeneutike en biiylik katkisi
hermeneutigi teolojik anlayistan kurtarmis olmasidir. “Hermeneutik, uygulamadan, eylemden; yasamin
icinden ¢ikarak 6zgiirliik, sorgulama, iletisim; diyalog gibi olgular1 merkeze alir ya da baska bir deyisle
bu olgulari hermeneutigin olmazsa olmazlaridir” (Kale, 2009, 410). Hermeneutik, ‘hermeneuein’
kelimesinden tiiretilen bir kavram olup; ‘terciime, agiklama, yorumlama’ anlamlarina gelmektedir.
Hermeneutikte bagka bir diinya ve baska bir dilden gelen anlam biitiinliigii, bireyin sahip oldugu dil ve
kiiltiire terclime edilir” (Topakkaya, 2007, 76). Hermeneutik ilk olarak teoloji ile baglantili olarak ortaya
¢ikmig anlam ve metot bilgisidir. Hermeneutik, kutsal metinlerin anlagilmasi ¢abasiyla ortaya ¢ikmig daha
sonra ise tim bilimleri ilgilendiren aciklamalar yapmigtir. Hermeneutigin kutsal metinleri anlama ve
yorumlama olarak goren o dar cer¢eveden kurtarilmasi ve onun tinsel bilimlerin metodu haline
getirilmesinde Dilthey’in biiyiik katkilari olmustur (Topakkaya, 2007,79). Hermeneutik daha sonra yorum
arastirmalariyla ilgili felsefi akim haline gelmistir. Amaci, asil anlamin anlasilmas: oldugu igin
yorumlamaya dayali bilgi iiretmektir. Bu nedenle, Hermeneutik yorumlama sanati olarak da adlandirilir.

Dilthey diisiincelerini hermeneutik okulu c¢alismalar1 baglaminda agiklamistir. Dilthey’e gore
“bilimleri konu ve yontem bakimindan doga bilimleri ve tin bilimleri olarak ayirmak gerekir” (akt. Kale,
2009, 407). Bu acgiklamadan da anlagilacagi gibi doga bilimlerinin aragtirma ve sorgulama yontemi tinsel
bilimler i¢in uygun yontem degildir. Tinsel bilim olarak nitelenen bilimler, zihinsel siireglerle yani
iizerinde diisiiniilerek yapilan aciklamalara dayali ve maddi olarak varliklar1 olmayan ruh gibi yapilari
icinde barindiran ve aciklamalari yorumsal olan bilimlerdir. Pozitif bilimlerin nesnel bilgiye ulasmak
iizere uyguladigi daha ¢ok nicel olan bilimsel aragtirma yontemleri tinsel bilimler i¢cin uygun degildir.
Hermeneutik, yorum bilimi olarak tinsel ve gergeklik baglaminda sorgulama yapmaktadir. Bu ilkeden
hareketle tartigmalar yapan hermeneutik felsefe, sosyal bilimler ve dilbilimleri i¢in arama ydntemlerine
katki getirdigi gibi ayn1 zamanda pozitif bilimler i¢inde nitel arastirma baglaminda yeni sorgulamalar
yapilmasini olanakli hale getirmistir. “Anlama, karsimizda anlasilmak iizere bulunan herhangi bir
seyin icinde olma sartidir. Ozetle anlama, amaclanip gerceklestirilmis bir akt olmaktan ziyade bir
olay, bir olusumdur” (Topakkaya, 2007,86). Insan1 odagina alan hermenutik, onun zihninin isleyisi ve
O0grenmesi gibi bir siiregten séz etmekte ve bilme eyleminde bulunan bilen ile bilinen arasindaki
etkilesime dayali bilinenin yeniden yorumlanarak bilinir hale getirilip kisiye mal edilmesini
tartismaktadir. Bireylerin kendi Ogrenme tercihleri, zihin yapilari, algilama giiciindeki farkliliklar:
nedeniyle ayni konu ile ilgili olusturdugu anlamalari veya yorumlari birbirinden farklilik géstermektedir.

Pozitivist anlayisin hakim oldugu egitim sistemlerinde hermeneutik bakis agis1 ile olgulara iliskin
daha farkli sorgulamalar yapilabilir hale gelmistir. Nicel bilimsel yontemlerin uygulanmasi ile ¢ok
ylizeysel hatta anlamli olmayan sonuglarin iiretildigi sosyal ve davranig bilimleri 6zellikle de egitim
bilimleri arastirmalarinda hermenutikten yararlanmaktadir. Hermeneutik egitim biliminde bilimsel
arastirma ve Ogrenme-6gretme baglaminda yeni yaklagimlarin uygulanmasini olanakli kilmistir.
Hermenutik, egitim bilimlerinin insanin biricik olmasindan kaynaklanan bireyin kendini gerceklestirmesi
ihtiyacinin dnemsenmesi diisiincesini desteklemektedir. Bu felsefi akim bireyin 6grenme sirasinda 6zgiir
olma ihtiyacinin karsilanmasi, kendi anlamalarinin olusturulmasi ve bilginin yeniden yapilandirilmasi
gibi konularda egitime katkilar saglamistir. Verilen kaliplarla diisiinmek yerine sorgulayarak ve
yorumlayarak yeniden arama ve Ogrenmelere yardimci olacak uygulamalarin yapilmasinin Oniini
acmistir.
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Hermeneutik var olan bilgilerin birey tarafindan yorumlanarak yeniden anlamlandirilmasi oldugu icin
bilginin igine girmek, iligkilerini ¢éziimlemek ve onunla ilgili yeni yorumlar yapmak igin ugrasir.
Ornegin; bir edebi yazmin, bir sanat eserinin, bir hastaligin tedavi yonteminin bireyin yorumlarindan
hareketle yeniden yorumlanarak gelistirilmesinin, hermeneutik felsefenin 6nerdigi bir durum oldugu
sOylenebilir. Hermeneutik durgun veya dar goriisliiliik ile hareket etmeyip siirekli gelisen bakisla ortaya
¢ikan yapilarin yeniden degistirilmesi ve gelistirilmesini ilke olarak benimsemistir. Siirekli olarak gelisme
ve degisme egitimin niteliginin artirtlmast baglaminda egitim bilimlerinin de T{izerinde durdugu,
savundugu ve uyguladig temel ilkedir. “...disiplinlere iligkin hermeneutik anlayis, pedagojik basariyi,
O0grencinin yorumsama yetisini baglatmak olarak tanimlar; bir 6gretmen 6grencisinin konuya karsi ilgisini
uyandirdiginda ve arastirma konusunda ikna edici alternatif goriisler ireterek kendisine karsi
¢ikabilmesini sagladiginda basarili olur” (Kissack ve Tasdelen, 2002, 181). Baslangigta egitim
programlarinin gelistirilmesinde ise kosulmasi gereken hermencutik felsefe ayni zamanda tasarlanan
egitim programinin uygulanmasinda 6gretmen tarafindan uygulanmalidir. Hazirlanan egitim programinin
ogretmen tarafindan yeniden yorumlanarak uygulanmas: 6nerilmektedir. Ogretmenin var olan egitimi
programini bireylerin ihtiyaclarin1 karsilayacak bigimde tekrar tasarlayarak uygulamasi ile egitim
programlari, Ogrenme-Ogretme siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasit daha esnek bir yapiya
doniisecektir. Egitim programlarinin amaglar, igerik, 6grenme-dgretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme
gibi boyutlarinin her birinin, &grencilerin yeni arayislarina ve yorumlarina izin verecek bigimde
tasarlanmasi gerekmektedir. Egitim iceriginin 6grencilerle paylasilmasi yani 6grenme ve 6gretme dogal
olarak yorumlayici bigimde gerceklesmektedir. Ayrica dil, edebiyat, tarih, sosyoloji ve psikoloji gibi
alanlarin bilgiyi ele alig1 ve bilgiye bakis1 da hermeneutiktir.

Postmodern Felsefe

Modernizme elestiri olarak ortaya ¢ikmig olan postmodernizm, modernizm sonrasi ya da modern sonrasi
anlamina gelmektedir. Aklin ise kosulmasi ve bilimsel anlayisin temel anlayis olarak uygulandigi Modern
Donemden adin1 alan Modernizm, Klasik Donem’de basglayan Aydinlanma Donem’inin iiriiniidiir.
Modernizm Ortagag’daki diisiince, uygulama ve yagama, bilim ve felsefe ile ilgili anlayis ve tartigmalara
kars1 ¢ikarak kendi sistemini olusturmustur (Kahraman, 2008; Kale, 2009). Bu kars1 ¢ikisla Modernizm
felsefenin bilime bakigina ve hatta felsefe ve bilimin birbirlerine bakiglarina yeni bir anlayis getirmistir.
Bilgi kavrami, bilginin edinilme yollari, insan haklari ve demokrasi gibi pek ¢ok konudaki yenilesmenin
sonucunda Klasik Dénemden Modern Doéneme gegis yapilmasit saglanmistir. Getirdigi yeni anlayigla tiim
toplumsal ve bireysel yasami yeni olana doniistiirmiistiir. Ancak, zaman i¢inde modernizm kendi
dogrular1 ve anlayisi i¢inde kendini sorgulayamaz hale gelmistir. Bu da modernizmin ilkelerinin ve
anlayiginin katr olarak uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikmistir. Postmodernizm’e gore kendi yontemi ve
anlayisi ile bagnazlik yani tutuculuk gosteren Modernizm, Klasik Donemde yasanana benzer tutuculuk
gostermeye baglamigtir. “Postmodernizm bilim ve felsefede tek yontemin, tek dogrunun ve tek gergegin
olmadigini ileri stirer” (Ciligen, 2003).

Klasik ve Modern Donemde ortaya ¢ikan tiim felsefi anlayiglar kendi donemlerinden 6nceki felsefi
anlayiglarda beslenmis ya da olana kars1 ¢ikarak yeni bir diislince sistemi olusturmuslardir. Postmodern
anlayis da Antik Donem’den ve daha sonra gelen donemlerin hepsinden etkilenmistir. Ancak 6zellikle
Kant, Hegel, Nietzsche, Husserl ve Heidegger gibi filozoflar kendi felsefi diisiincelerini de postmodern
bir anlayis icinde, bulunduklar1 donemin felsefi akimlarinin benimsedigi anlayislara karsi ¢ikarak
olusturmuslardir. Postmodernizm felsefi akimi1 J. Frangois Lyotard, Jean Baudrillard, Michel Foucault,
Frederic Jameson ve Jacques Derrida gibi diisiiniirler tarafindan tartistmstir (fsler, 2004; Kale, 2009;
Uludag, 2012 ). Modern donemde ortaya ¢ikan felsefi akimlarin degigsmeyi 6n plana ¢ikarmalari, bilimsel
bilginin sadece nesnel gerceklige uygun olmasi anlayislari ile postmodern felsefe i¢in diisiinsel alt yapiy1
hazirlamustir. Ozellikle modernizm iginde postmodern felsefenin ilkelerini tartismistir. 20. yy.’mn ikinci
yarisindan itibaren postmodern felsefi akim ortaya ¢ikmistir. Povver, Modern ve Postmodern anlayis
arasindaki farklari ve temel 6zellikleri Modernizm anlayigi Habermas; postmodern anlayisi ise Loytard’in
gorisleri ¢ercevesinde 6zetlemistir (akt. Eryigit, 2001).
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Cizelge 2.1: Modern ve Postmodern Anlayis Arasindaki Farklar ve Temel Ozellikler

Epistemoloji Sosyal Organizasyon

a) Farklhilagsmis Mantiksal Yapi Sosyal organizasyonlar

o taraflarin konusarak birbirlerini

e Teknikilgi etkiledikleri  yapilar  olarak

o Pratikilgi anlagihr.

HABERMAS . Ozqiirliik
(MODERNiZM) zgurid

b) Haberlesme Teorisi Konusmalarda ve beklentilerde

o o ) rasyonel bir temel
e  Butin metodik ilkelerin

temeli diyalog
(Habermas 1979)

Mantiga aykirilik- Istikrarsizlik | Sosyal organizasyon dil oyunlari
arayigi ile basitlestirilemez bir
cogulculuktur.

LYOTARD Metodolojik anarsi Uc noktalarin problemini tretme

(POSTMODERNIzZM) e Kuhn (1970)

e Fayereband (1975)

Kaynak: Eryigit, 2001, 6

Cizelge 2. 1 de modernizm ve postmodernizm arasindaki farklardan bazilar1 yer almaktadir. Kale’ye
gore (2009, 414) “modernizmde bilim bilgisinin kiiltiir ve gelenekten bagimsiz ve 6znellikten arinmig
olduguna inanilir. Bu bilgi kisiden kisiye, toplumdan topluma ya da kiiltiirden kiiltiire degismez: Nesnel
ve evrenseldir.” Modernizmin bu anlayisi, bilimsel bilginin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden nesnel ya da
siibjektif bilgiye ilgi duyulmasini engellemistir. Oysaki bireyin bilgi arayisi ve anlam olusturmasi
stibjektiftir. Postmodern diisiinceyi modern donemde ortaya ¢ikan, evrensel olarak gegerli ve degerli
olarak kabul edilen yontem, goriis, duyus ve diisiiniislerin reddedilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir.
Bu bakis agisina paralel olarak postmodern felsefe akimi kendi diisiincesi ile sekillenmis egitim anlayigini
savunmaktadir.

Postmodern egitim anlayisi modern donemin egitim anlayisina karst ¢ikilmasi goriigiine
dayanmaktadir. Postmodern felsefe Modern Donem’de olusan okullar araciligi ile her bireyin zorunlu
olarak egitilmesi gerekip gerekmedigi ile ilgili sorular sormaktadirlar. Egitim yolu ile yapilan
yonlendirme, resmi egitim, degerlerin degiskenligi, aile ve toplum yagaminda, bilim ve teknolojide ortaya
¢ikan tiim degisimler ile egitim kavraminin yeniden incelenmesine iligkin goriiglerini “antipedagoji” adi
altinda toplanmaktadir (Uludag, 2012). Postmodernizm degisimi savunmasi agisindan yenilik¢i ve
gelismeye acik gibi bir 6zellik sergilerken modernizm ve onun en dnemli 6zelligi olan akla kars1 ¢ikisi,
akildan ¢ok duygularin 6n planda olmasi ile de karmasa ve diizensizligi i¢inde barindirmaktadir. Bilginin
bilimsel gelismeden ¢ok pazar igin iiretilmesi veya tiiketildigi dl¢iide degerli olmasi, giinliik yasamda
iiretilen 6znel bilginin nesnel bilgiden daha fazla degerli olmas1 egitim ile ilgili uygulamalar1 kokiinden
degistirecek fikirlerdir.

Postmodernizmin egitimdeki en yaygin ve kabul goren uygulanma bigimi “yapilandirmacilik” anlayisi
bigiminde ortaya ¢ikmistir. Aydin’a gore (2006), postmodernizm egitim bilim alaninda birey ve yerel-
kiiltiirel merkezli egitim anlayisini savunmaktadir. Postmodernizm; egitimde bilimsel anlayisi, merkezi
yaklagimi, ulusal egitim politika ve uygulamalara karsi ¢ikmaktadir. Modernizm dayali egitim sistemleri,
gelismemis toplumlar1 geligsmis olan toplumlara bagh kalarak yasamlarini siirdiirmelerine yol agacak
ozellikler icermektedir. Postmodernizm merkezi egitim anlayisina, onceden belirlenmis amaglara karsi
¢ikmakta; bilginin ulagilabilir olmasini saglamada egitimde medyanin roliiniin daha fazla artirilmasi,
egitim programinin daha esnek yapida olmasi gerektigini ifade etmektedir (Erkilig, 2011).
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DIKKAT A!
Postmodern felsefe Modernizme karsi ¢ikigin bir triniidiir. Ancak,

Postmodern felsefe akiminin egitime yonelik ongoriilerinin uygulanabilirligi konusunda
tereddiitler vardir.

Feminist Felsefe

En genel anlami ile feminizm, erkek egemenligine karsi ¢ikan kadin bakig acgisinin {iriiniidiir. Feminizm
hemen hemen tiim felsefi tartismalarin erkekler tarafindan yapilmasi nedeniyle hayatin her alanina iliskin
olaylarin anlagilmasi ve agiklanmasinda kadin bakis acisinin eksik kaldigi goriisiine dayali olarak ortaya
cikmigtir. Feminist felsefe, kadin bakis acisini felsefi tartigmalara tagimak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle, feminist felsefe tartigmalarina hem kadin bakis agisin1 hem de yeni bir perspektif getirmistir.
Feminist felsefe mevcut felsefi akimlari kadin bakis agisi ile analiz etmekte ve yeni yorumlar
getirmektedir. Feminist felsefe, erkek egemenliginde iiretilen felsefi diisiincenin eksik bir diisiince liretimi
oldugu, tartigmalarda kadin bakis agisinin olmamasinin hayatin bir¢ok alaninda sorunlar yarattigi
gorlislinii savunmaktadir. Feminist felsefenin tarihsel gelisimin kisaca 6zetlendiginde ilk olarak Fransiz
Devriminden hemen sonra somut girisimlerle Fransa’da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Fransiz Ihtilal’inde
Olympe Gouges’in 1791°de yayinladigr ‘Kadin Haklar1 Beyannamesi’ ile ortaya atilmistir (Akin, 2012,
7). Feminist felsefenin dnde gelen diisiiniirleri Dorothy Smith, Nancy Hartsick, Donna Haraway, Sandra
Harding, P. Hill Collins, Alicon Wylie, Simone de Beauvoir basta olamak {izere Ann Garry, Ann J.
Cahill, Judy Whipps, Shannon Sullivan, Giircistan Warnke, Emily Zakin gibi diisiiniirlerdir (Kale, 2009;
Stanford Encyclopedia of Philosophy, 2011). Feminist felsefe 1970'lerde ABD'de ortaya ¢ikmis olan
feminist hareketin sonucunda olugmustur. Ancak felsefede kadin bakis agisinin olmasi gerektigi yani
feminist felsefe ile ilgili diislinceler aydinlanma déneminden itibaren felsefi tartigmalarda vurgulanmistir.
Tek bir feminist felsefe yerine ¢ok sayida felsefi diisiinceye rastlanmaktadir (Stanford Encyclopedia of
Philosophy,2011).

Ekonomik esitsizlikler ve toplumsal esitsizlikler baglaminda modernizme verilen tepkiler ve elestiriler
feminizmin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur (Isler, 2004). Onceleri sadece kadmn haklar1 iizerinde
yogun tartigmalar yapan feminizm daha sonralari siyasi bir felsefe seklini almistir (Akin, 2012). Yapilan
tartismalar farkli feminist akimlarin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Ornegin Analitik Feminizm,
Varolugcu Feminizm, Pragmatist Feminizm, Liberal Feminizm, Bireyci Feminizm, Radikal Feminizm,
Marksist Feminizm, Ekofeminizm gibi feminist felsefenin pek ¢ok alt dallar1 ortaya ¢ikmustir (Kale,
2009; Stanford Encyclopedia of Philosophy,2011). Bu akimlar feminizme fakli agilardan bakmaktadirlar.
Ornegin Radikal feministler; cinsiyet sorununu dogrudan bir iktidarla iliskilendirerek ele alirlar. Ciinkii
cinsler arindaki iligki ve baglar iktidar sorunudur. Radikal feministler cinsiyet ayriminin sona ermesi i¢in
cinsiyet farklarinin ortadan kaldirildigi toplumsal bir devrimi liizumlu goriirler (Akin, 2012,9). Feminizm
bakis agisinda cinsiyet kavramina yiiklenen anlamalar nedeniyle feminizm ile ilgili farkli tartismalar
yapilmustir.

Feminist felsefenin egitime iliskin goriisleri genelde insan haklari, kadin haklar1 ve cinsiyet esitsizligi
baglaminda ortaya konulmaktadir. Tezcan (1993) feminizmin, kadin ve kizlarin egitiminin ihmal
edilmesini elestirmesi bakimindan dikkat ¢ekici oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle. Feminizmde
oncelikle egitimde cinsiyet esitliginden s6z edilmekte ve kadinlarin egitim olanaklarindan daha fazla
yararlanilmasi i¢in egitimle ilgili ¢esitli onlemler iizerine tartismalar yapilmaktadir. Feminizm her konuda
oldugu gibi egitim konusunda da goriislerini ortaya koymus ve feminist felsefenin egitim goriislerine
dayal1 olarak “Feminist Pedagoji” ortaya ¢ikmistir. Feminist pedagoji sinif i¢i uygulamalarin se¢imi ve
istenilen kazanimlarin saglanmasi ile ilgili 6lgme OSlgiitlerinin belirlenmesinde rehberlik eden 6grenme-
O0gretme siireci ile ilgili bir teoridir. Feminist Pedagoji kurami, feminist ilkelere dayali olarak erkeksi
rasyonelligin egemenliginin siirdiiriilmesine karsi nesnellik anlayisina dayali olan meydan okumadir.
Feminist pedagoji 1rk, etnik koken, cinsiyet, simif gibi sosyal durumdan kaynaklanan konularin
anlagilmasina yonelik agiklamalar yapmaktadir. Bunlar sirasiyla; 6grenci ve 6gretmen arasindaki iliskinin
yeniden diizenlenmesi, demokrasi prensiplerini ve giiciin paylasimini igeren yetkiler verilmesi, igbirlikli
topluluk olusturma, insanlarin 6grenme yolu olarak farkli seslere izin verme, bireysel deneyimlere saygi
gbsterme, mevcut egitim anlayisina meydan okuyan goriisler yer verilmesidir ( Lynne, Allen ve Walker,
2002).
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Ozet

Felsefe insanin diisiinme eylemine dayali olarak
yaptig1 gozlemler ve deneyimlerle iligkili akil
yiriitme etkinligidir. Felsefenin akil yiiriitmedeki
amaci, bilginin elde edilmesi siireci sonucunda
ortak dogrulara veya genellemelere ulagmak
degildir. Felsefe, olgular hakkinda daha fazla
biitiinciil bilgi ortaya c¢ikarmaya ve mantiksal
aciklamalarda bulunmaya caligir. Ancak insanin
algilama ve anlama ¢abasindaki sinirhiliklar
gergegin biitiinciil olarak bilinmesini
engellemektedir. Gergege iliskin tim bilgilere
ulasmada hem felsefe hem de bilim yetersiz
kalmaktadir. Felsefe ve bilim kendi arayis
yontemleri ile olgulara ait 6z ya da gergek
bilgileri aramaya devam etmektedir.

Felsefe ve bilim arasinda yontemli olma, siirece
dayali olma, olgulara ait bilgileri arama gibi pek
cok acidan var olan iliskiyi felsefe ve egitim
arasinda da gormek miimkiindiir. Felsefe ve
egitim bilimi arasindaki iligkinin agik bir
gostergesi ise felsefenin alt dali olarak egitim
felsefesinin ortaya ¢ikmasidir. Felsefe ve egitim
biliminin en 6nemli ortak yami her ikisinin de
gergegi ve gergegin bilgisini aramasidir. Bireyin
bilme egilimini harekete gecirerek bilinmeyeni
bilinir hale getirme felsefe ve egitimin ortak
konusudur. Ayrica, 6grenme olgusunun hem
felsefe hem de egitim bilimi tarafindan
aciklanmaya caligsilmasi diger bir ortak 6zelliktir.
Hem egitim bilimi hem de felsefe bireyin
o0grenme merakini gidermeye yonelik c¢alismalar
yapmaktadir. Felsefenin ve egitim biliminin ortak
amaci diisiinmeyi Ogretmektir. Bireyin
biricikliginin, bireysel farklar ve ozelliklerin
tartisilmasi1 ve acgiklanmasi hem felsefe hem de
egitim biliminin ortak temasini olusturmaktadir.
Bilgi edinim yollar1 ve bireyin potansiyelinin
gelistirilmesi felsefe ve egitim biliminin ortak
tartisma ve arastirma  konusudur. Egitim
kavraminin tanimmin farkli felsefelere gore
degisiklik gostermesi, egitim bilimi ve felsefe
arasindaki iliskinin bagka bir gostergesidir.
Egitim siirecinde bireylere istendik davranislarin
kazandirilmasi felsefe ve egitim biliminin ortak
tartigma konusudur. Egitim bilimi ve felsefe
arasindaki iliskinin bir bagka gdstergesi ise
egitimin  felsefi temellere dayandirilmasina
duyulan gereksinimdir. Egitim programlarimin
boyutlar1 olan “amag, igerik, 6grenme-6gretme
siireci ile Olgme ve degerlendirme” konulari
felsefe ve egitimin tartisma ve inceleme
konularidir.

Felsefe hayat ve evrenle ilgili tiim konular
incelemektedir. Ancak, felsefe tiim konulari
ontoloji, aksiyoloji, epistemoloji ve mantik gibi
dort ana baglik altinda tartismaktadir. Insanm ve
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evrenin yaradiligi ile ilgili konular ontoloji; deger
ve etik konusu aksiyoloji; bilgi konusu
epistemoloji; dogru diisiinme, akil yiiriitme ve
tutarl bilgi tiretme ile ilgili konular ise mantik
baslig1 altinda tartisilmaktadir.

Insanlik tarihi kadar eski olan felsefi tartismalar
baglangigta ¢ok genis ve dagimik bir bigimde
sirdiiriilmiistiir. Ancak her konuda ¢ok kapsamli
tartigmalar yapmanin ve bunlar1 Dbirbiri ile
iligkilendirmenin zorlugu nedeniyle felsefeler
tartisma konusu yaptiklar: ve odaklarina aldiklar
konulara gore farklilasmistir. Ornegin dogal
olaylart1 inceleyen doga felsefesi, teolojik
konular1 yani tanri ile ilgili tartigmalar1 kendisine
konu edinmemistir. Ilk¢agdan giiniimiize kadar
¢ok sayida felsefi akim ortaya c¢ikmistir. En
yaygin olarak bilinen siniflandirma felsefi
akimlarin  ortaya ¢iktigt donemler dikkate
almarak yapilan smiflandirmalardir.  Felsefi
akimlar ortaya c¢iktiklar1 donemlere goére genel
olarak iki ana doneme ayrilmaktadir. Birinci grup
felsefi akimlar “Klasik donemde ortaya c¢ikan
felsefi akimlar” olarak adlandirilmakta ve bu
basliklar altinda tartisilmaktadir.  Ikinci grup
felsefi akimlarin ise “Modern dénemde ortaya
¢ikan felsefi akimlar” olarak adlandirildig:
gorillmektedir. Bu tinitedeki tartigmalar agsagidaki
siniflandirma esas alinarak yapilmaistir.

Klasik Donemde ortaya ¢ikan felsefi akimlar

e Doga (Natiiralist) Felsefesi

e Teolojik Felsefe

e Insan (Hiimanizm) Felsefesi

e Olguculuk (Positivism) Felsefesi
Modern Dénemde ortaya ¢ikan felsefi akimlar ise

e Pragmatizm (Yararcilik)

e Varolusguluk (Existentialism)

e Liberalizm

¢ Fenomenolojik Felsefe

e Analitik (Coziimleyici) Felsefe

e Hermeneutik (Yorumlayici) Felsefe

e Postmodern Felsefe

e Feminist Felsefe

Bu felsefi akimlarin genel 6zellikleri ve egitim
bilimine yonelik yapmis olduklar1 agiklamalar
“egitim biliminin felsefi temelleri” baglaminda
kisaca agiklanmistir.



Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden
sO0zciligliniin anlamidir?

hangisi “Shopia”

a. Bilgi
b. Felsefe
c. Sevgi
d. Bilim

e. Bilme sevgisi

2. Asagidakilerden hangisi “gercek” kavrami ile
ilgili yanhs bir ifadedir?

a. Gergek olguya iliskin tiim bilgidir.
b. Gergek kisiden kisiye gore degisir.

c. Gergek insanlar tarafindan algilanabilir.
d. Gergegi arama farkindalik ile baslar.

e. Gergek degismez bir 6zelliktir.

3. Asagidakilerden hangisi bilimsel bilginin
felsefi bilgiden farkli olan bir 6zelligidir?

a. Yontemli olmasi

b. Gozleme dayali olarak elde edilmesi
c. Bireyin algilama giiciine bagli olmasi
d. Siirekli olarak gergegi aramasi

e. Nesnel olmasi

4. Asagidakilerden hangisi bireyin biricikligini
ifade etmez?

a. Egitimin amaglar1

b. Coklu zeka

c. Ogrenme stratejileri

d. Kendi kendine 6grenme

e. Ogrenme stilleri

5. Egitim kavrammin farkli felsefi akimlar
tarafindan farkli olarak tanimlanmasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

a. Felsefenin egitim kavramini tartismalarin
odagina almasi

b. Felsefi akmilarin egitimi iyi analiz edememesi

c. Felsefi akimlarin sadece dgreneni esas almasi

d. Felsefi
aciklamalar yapmasi

akimlarm  egitimle ilgili genel

e. Felsefi akimlarin bakis agilarinin farkli olmasi
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6. Asagidakilerden hangisi klasik donemde
ortaya ¢ikan felsefe akimlarindan birisi degildir?

a. Varolusculuk
b. Teolojik felsefe
c. Insan Felsefesi
d. Doga felsefesi
e. Olguculuk

7. Asagidaki felsefi akimlardan hangisinde, dis
diinyanin yalnizca duyu ve deney yolu ile
bilinebilecegi, olgularin ve bunlar arasinda var
olan degismez iligkilerin arastirilmasi gerektigi
gorisli savunulmaktadir?

a. Varolusguluk

b. Olguculuk

c. Postmodern felsefe
d. Insan felsefesi

e. Hermeneutik felsefe

8. J. J. Reaussea’unun egitimle ilgili radikal
sayilacak fikir ve uygulamalarimi topladig1 kitabi
olan Emile’de yer alan egitim goriisleri agagidaki
felsefesi akimlarin hangisi ile
iliskilendirilmektedir?

a. Varoluscu felsefe
b. Teolojik felsefe
c. Liberalizm

d. Doga felsefesi

e. Feminist felsefe

9. Asagidaki felsefe akimlarinin hangisinde var
olan bilgilerin birey tarafindan yorumlanarak
yeniden anlamlandirilmast ve yeni yorumlar
yapilmasi gerektigi agiklanmaktadir?

a. Feminist felsefe

b. Liberalizm

c. Insan felsefesi

d. Hermeneutik felsefe

e. Postmodern felsefe



10. Asagidaki felsefe akimlarin hangisi egitimde
ik, etnik koken, cinsiyet, smif gibi sosyal
durumdan kaynaklanan esitsizlikler ile ilgili
durumlarin incelenmesi gerektigini
tartismaktadir?

a. Olguculuk

b. Doga felsefesi

c. Postmodern felsefe
d. Liberalizm

e. Feminist felsefe

Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. a Yamtiniz yanlis ise “Giris” baslikli konuyu
yeniden gozden gegiriniz.

2.b Yanitiniz yanlis ise “Giris” baslikli konuyu
yeniden gozden gegiriniz.

3.¢ Yanitiniz yanhis ise “Felsefi Bilgi ve
Bilimsel Bilgi” baglikli konuyu yeniden gdzden
gegiriniz.

4.d Yanitiniz yanlhis ise “Egitim Bilimi ve
Felsefe liskisi” baslikli konuyu yeniden gozden
gegiriniz.

5.e Yanitiniz yanlis ise “Egitim Bilimi ve
Felsefe liskisi” baslikli konuyu yeniden gozden
gegiriniz.

“Egitim  Bilimini
baglikli  konuyu

6.a Yanitimiz yanlis ise
Etkileyen Felsefi Akimlar”
yeniden gdzden gegiriniz.

7.b Yanitimz yanlig ise “Klasik Donemde
Ortaya Cikan Felsefi Akimlar” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

8.¢ Yanitimiz yanlis ise “Modern Donemde
Ortaya Cikan Felsefi Akimlar” baglikli konuyu
yeniden gozden gegiriniz.

9.d Yanitimiz yanlis ise “Modern Donemde
Ortaya Cikan Felsefi Akimlar” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

10. e Yanitimiz yanls ise “Modern Donemde
Ortaya Cikan Felsefi Akimlar” baslikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Felsefe ve bilim arasinda iligkiyi gosteren en
onemli ortak ozelliklerden birisi her ikisinin de
gergegi aramasidir. Hem felsefe hem de bilim
inceledikleri  konuya iliskin  saglam ve
curiitiilmeyecek bilgiler elde etmeye calisirlar. Bu
nedenle, ama¢ bakimindan felsefe ve bilim
arasinda fark yoktur (Hilav, 2003). Amag
acisindan ortak 6zellikleri olan felsefe ve bilimin
bagka ortak 6zelligi ise gercegi arama siirecinde
bakmis olduklari olgunun ayni olmasidir. Her
ikisinin de ayni olguya bakarak farkli yorumlar
ve agiklamalar yapmalar1 felsefe ve bilimin
ozelligidir. Her ikisi de inceledikleri olguyu 6nce
anlamaya sonra  anladiklarmi  agiklamaya
calisirlar. Baska ortak olan 6zellik ise her ikisinin
de 6z ve bicim olarak birbirinden farkli olan
gergegi arama yontemleri vardir. Felsefe ve
bilimin diger bir ortak o6zelligi ise elde ettigi
sonuclara  dayali  olarak  yeni  arayislar
baglatmalar1 ve yeni  bilgi arayiglarmi
durmaksizin daha genisligine ve derinligine
stirdiirmeleridir.

Sira Sizde 2

Insan davramislarmimn birbirinden fakli olmasinin
pek cok nedeni vardir, o yiizden bu davranislarin
anlasilmas: ve agiklanmasi ¢ok zordur. Yazici
(2001), insanmin Kkiiltiirel 6zellikleri, inanglari,
beklentileri, hevesleri ve duygulari olan bir varlik
olmasi nedeniyle biitiin bu 6zelliklerin insan
davraniglari iizerinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Insan sosyal-kiiltiirel varlik olarak
toplumda yasamini siirdiiren bir varlik olmanin
yansira biyolojik bir varliktir. Farkli zihinsel
ozellikler, algilama kapasitesi, gozlem giicl,
kimyasal salgilar ve sezgilerinden olusan
biyolojik ve biricik varlik olarak diinyaya
gelmektedir. Insanmn sahip oldugu biyolojik
ozellikleri onun ayni1 olaylar1 farkli algilanmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle, ayn1 olaya bakan
insanlar o olaya iliskin farkli yorum ve anlayisa
sahip olmaktadirlar.



Sira Sizde 3

Bilgi elde edilme siirecine, yapisina ve 6zelligine
bagl olarak giindelik bilgi, dinsel bilgi, teknik
bilgi, sanat bilgisi, bilimsel bilgi, felsefi bilgi
olmak ftizere alti grupta toplanmaktadir (Ciigen,
2003, Sénmez, 2012, Kale, 2009).

Giindelik bilgi insan yasaminin siirdiiriillmesi
icin gerekli olan bilgidir. Bu bilgi insanin kendi
gevresi ile girdigi etkilesim sonucu 6znel
deneyimler ile elde ettigi bilgidir. Bu bilgiler
insanin ¢evresi ve olgularla girdigi etkilesim
sonucunda kendi gézlem, algi ve hatta sezgileri
yoluyla edinilmektedir. Bu bilgiler insanin
giinliik yasamini kolaylagtiran aile, okul, meslek
ve sosyal yagsama uyumunu Kkolaylastiran
bilgilerdir. Giindelik bilgi diger bilgi tiirlerinden
etkilenebilir ancak onlardan ayrilan yami 6znel
bilgi olmasidir. Oznel bilgi deneyimlerle test
edilmis ve c¢ogunlukla gecerligi olan bilgiler
olmasina ragmen bu gegerlik bilimsel bilgide
saglanan gecerlik degildir. Ornegin, ailesinden
uzakta yasayan ogrencilerde beslenme
bozukluklari olacagina iligkin bilgi halk arasinda
gilindelik bir bilgi olabilir. Ancak, bu yapiya
uymayan yani ailesinden uzak olup da ailesinin
yaninda oldugundan daha iyi beslenen 6grenciler
olabilecegi gibi aileden uzak yasadig1 igin
hastalanmaktan korkan bir 6grenci c¢ok daha
dikkatli beslenmeye 6zen gdsterebilir. Yani halk
arasinda giinliik bilgi olarak var olan bu bilgi
bilimsel olarak dogrulanmamis bilgidir.

Dinsel bilgi insan inancim1 ve dinleri esas alan
bilgidir. Bu tiir bilgiler toplum ve insan
tarafindan kutsal olarak kabul edilen bilgilerdir.
Ciigen’e gore (2003, 51) “Dinsel bilgi, belli bir
din temeli iizerinde evreni, insanm1 ve toplumu
aciklayan degigsmez ve kesin bilgidir.” Her din
kendi inang sistemi iginde hayata, evrene ve
insana yonelik agiklamalarda bulunur. Dinsel
bilgi, yapist degistirilmeyen ancak anlasilir olmak
i¢in yorumlanarak agiklanmaya caligilan bilgidir.
Cevizci’ye (2011) gore her dinin bir varlik
Ogretisi, ahlak Ogretisi ve ibadet sistemi olup
biitin bu bilgilerin kaynagi Tanri’dir.  Bu
baglamda dini bilgi o din baglaminda insana
neyin dogru neyin yanlis oldugunu séyleyerek o
dini benimseyenlerden bu acgiklamalara uygun
davranmalarin1 ister. Dinler kurallara uygun
davranilmasi gerekliligini gilinah-sevap, haram-
helal, iyi-kotii, cennet-cehennem gibi kavramlar
ile aciklayarak dini benimseyen bireylerin kural-
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lara uygun davranmasini saglamaya

calismaktadirlar.

Teknik bilgi, insan yasamini kolaylastiran bilgi
olup giinliik bilgiden ayrilan yan1 “dogada var
olan nesneleri insan yagaminda kullanim degeri
olan ara¢ ve gereglere doniistirme faaliyeti”
(Cevizci, 2011, 50) olmasidir. Giinliik bilgide
amagc-ara¢ baglantist kurulmasi gerekmez ancak
teknik bilgide bu tir baglantilarin kurulmasi
gerekir. Teknik bilgi yardimi ile fayda
saglanmasi i¢in bu bilginin isin yapilisina,
niteligine ve niceligine yonelik bir sistem veya
ara¢ tasarlamak ya da kullanmak gerekir. Bunun
icin kuramsal ve bilimsel bilginin teknolojik
sistemlere doniistiiriilmesi ve insan yagaminda
kullanilir hale getirilmesi gerekir. Bu baglamda
teknik bilgi giindelik bilgiden ayrilmaktadir.
Ayrica teknik bilginin insan yagamu ile ilgili bir
sorun ¢ozmesi ya da fayda saglamasi igin ise
kosulmasi gerekir. Teknik bilginin islevselligi
yani kullanim maliyetinin diisiik olmasi, zaman
acisindan kullaniminin  pratik ve ekonomik
olmasi, sorun ¢dzme giicii olmasi OSnemlidir.
Hatta teknik bilginin bazen estetik olarak
sunulmasi o bilginin kullanimin artirmaktadir.

Sanat bilgisi insanin yaratma faaliyeti sonucu
ortaya ¢ikar. Bu yaratimda bilginin yararindan
¢ok tasidigr estetik deger on plandadir. Sanat
bilgisinde ya var olana yeni bir yorum katarak
sunulmast ya da var olmayan yeni bir sanat
bilgisine ulasilarak yepyeni bir tasarim yapilir.
Sanat bilgisi daha ¢ok duygular ve hayal giiciinii
harekete gegiren bilgi olup bireylerin kendi
onbilgileri ve algilar1 baglaminda c¢ok farkli
yepyeni bir bilgiye doniigmektedir. Cevizci
(2011) sanat bilgisinin ortaya g¢ikmasinda iki
temel bilgiden s6z etmektedir. Birincisi
sanat¢inin  diizen, ahenk veya uyum bilgisi;
ikincisi ise sanatt yaratmayir miimkiin kilan
araclar bilgisidir. Ayrica, sanat eserinin ortaya
¢ikarilmasinin  kosullari, donemi, sanat¢inin
iginde bulundugu psikolojik ve sosyolojik durum
da sanat eserini etkileyebilmektedir. Bu nedenle,
bir sanat eseri hakkinda tartisma yapilirken
sanatin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden iki temel
bilgi tiiriiniin yan1 sira sanatin olusumunda sosyal
ve fiziksel ¢evre ile sanat¢inin kisisel 6zellikleri
de dikkate alinmaktadir.



Bilimsel bilgi, “Insan aklinin belli bir konuya
yonelerek elde ettigi yontemli, sistemli, diizenli,
tutarli ve gecerli kanitlanabilir ve denenebilir
nesnel (objektif) bilgidir ” (Ciligen, 2003, 53).
Bilimsel bilgi bilimsel yonetimin uygulanmasi ile
elde edilen, evrende var olan ve gozlemlenebilir
olan gerceklere ait bilgidir. Bilimsel bilgiyi diger
bilgi tiirlerinden ayiran en Onemli &zellik
uyguladig1 yontem ve bu yontemin uygulanmasi
ile elde edilen nesnel bilgidir. Bir bilginin
bilimsel bilgi olup olmadigini ayirt etmek igin ilk
konu bu bilgiyi elde etmede bilimsel yontemin
kullanilip kullanilmadigidir. Bilimsel bilgi kendi
icinde tutarli, sebep-sonu¢ iligkisine dayali,
sistematik ve tekrar gozlemlenebilen bilgidir.

Felsefi bilgi evrende her ne varsa hatta evrende
olmayan ancak insanin algilayabildigi ve
iizerinde diisiinebildigi her konu ile ilgili
insanlarin 6znel bilgileridir. Bu nedenle, felsefi
bilgiler 6zne ve nesne ile ilgili bilgilerdir.
Yukarida sozii edilen bes bilgi tiirii kendisine
0zel konular segmekte ve secilen bilgi
baglaminda  sorgulamalar aciklamalar
yapmaktadirlar. Felsefe ise yukarida agiklanan
bes bilgi tiirii ile birlikte her tiirlii bilgiyi sorgular
ve onlar hakkinda tartigmalar yapar. Bu nedenle
tiim bilim ve ¢aligma alanlariin felsefi bilgiden
ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Hatta felsefi bilgi
kendi kendini yanlislayabilir, elestirebilir ve
sorgular. Felsefeye gore bilgi, insanin bilme
etkinligi olup bilen yani 6zne ile bilinen yani
nesne arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikan
irin  yani anlamlardir. Insan bazen bilme
eyleminin kapsamina bagli olarak hem bilen hem
de bilinen olmaktadir.

Sira Sizde 4

Egitim felsefesinin amaci egitim sistemi araciligi
ile yetistirilecek olan “ideal” insanin ne tir
ozellikleri oldugu ve ideal insanin nasil
yetistirilecegi ile 1ilgili agiklamalar yaparak
egitime yol gostermektir. Egitim felsefesi, egitim
bilimleri kapsaminda incelenen konulara “felsefi
bakis acisindan bakmayr ve sorgulamayi”
amaclayan felsefe dallarindan biridir. Egitim
felsefesi genel felsefi akimlarin egitim ile ilgili
yaptig1 tartisma ve aciklamalar1 gdzden gegirip
egitimcilerin  kullanim1  i¢in  sistematik  bir
bicimde sunmaktadir. Egitimcilerin  felsefi
akimlarin egitime iligkin tartigmalarina ulagmasi,
bunlar1 bir biitlin iginde goérmeleri ve bu
gorislerden egitimde yaralanmalari ¢ok zordur.
Egitim felsefesi tartismalarinda egitimle ilgili

\%~
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sorunlar1 irdeleyerek deger ve olgu baglaminda
degerlendirmeler yapar ve ¢Oziim Onerilerinde
bulunur. Egitim felsefesi egitimle ilgili
tartismalar1 degerler felsefesi yani aksiyoloji,
bilgi felsefesi yani epistemoloji ve varlik felsefesi
olan ontoloji baglaminda yapmaktadir (Akdogan,
2011).

Egitim Felsefesinin egitimle ilgili tartistigi en
onemli  konu, egitimin  kurumsallagsmasini
saglamig olan okullarin iglevinin sorgulanmasidir.
Okulun islevi toplumda hakim olan ideoloji ve
politika  baglaminda  belirlenmektedir. Bu
baglamda, okulun hangi tiir nitelikler ile
donanmuis bireyler yetistirecegi, hakim ideoloji ve
politikalarin insan yetistirme {lizerindeki etkileri
ayrintili olarak sorgulanir. Ideoloji ve politikalar
egitim  kurumlarimin  egitim  programinin
kapsamini, ekonomik ve yasal zeminlerini
hazirlamaktadir. Bu ideoloji ve politikalar okulun
islevi lizerinde bilime gore daha etkilidir. Egitim
kurumlarmin 6ziinde bilimsel ilkelere gore
organize olmasi ve yonetilmesi gerekmektedir.
Ancak, bilim daha ¢ok igerik ve Ogrenme-

O0gretme siirecinin tasarlanmasi ve
uygulanmasinda devreye girmekte ve
yetigtirilecek  insanin  nitelikleri ile ilgili

kararlarda bilimsel sonuglar ¢ogunlukla dikkate
almmamaktadir. Bu sorgulama kapsaminda,
okulun islevi, yapilanmasi, igletilmesi, uygulanan
egitim programlarinin amaglari, igerik, 6grenme-
O0gretme siiregleri ile 6lgme ve degerlendirme
sireglerinin ~ belirlenmesinde  ideoloji  ve
politikalar etkili olmaktadir. Egitim felsefesinin
egitim kavrami ile ilgili tartismalarda inceledigi
ikinci tema ise toplumun kiiltiirel ve sosyal yapist
ve sahip olunan degerleridir. Egitim kurumu olan
okul; toplumsal ve kiiltiirel degerleri gelecek
kusaklara aktararak toplumun devamliligimi
saglayacak olan kiiltiirel birikimin aktarilmasina
ve gelistirmesine hizmet etmektedir. Degerlerin
okullarda oOgretilmesi ve tartisgtimast hem o
degerin anlagilmasini hem de gézden gegirilerek
saglamlastiriimasini ve kalici olmasini
saglamaktadir.  Egitim  felsefesinin  egitim
kavramu ile ilgili tartismalarda inceledigi iigiincii

tema ise bireyin Ogrenmesi i¢in Ongoriilen
icerigin gecerligi ve yeterligidir. Ogrenme-
Ogretme  siliregleri  baglaminda  6grenme

kuramlari, 6grenme ve Ogretme ilkeleri, 6grenen
ozellikleri, Ogretmen Ozellikleri, yoOntem ve
teknikleri gibi konular egitim felsefesinin egitim
ile ilgili tartistig1 dordiincili ana temadir.



Sira Sizde 5

Insanm bilme egilimi hem felsefe hem de egitim
bilimlerinin temel tartisma konusudur. Bilme
egilimi bilme istegini harekete gegiren icsel bir
giictiir. Bilme egilimi dogustan insanin sahip
oldugu bir 6zellik olup insanin hayatta kalmasini
destekleyen onemli bir 6zelliktir. Bilme egilimi
insanin yasamint tehdit edebilecek pek c¢ok
soruna ¢Oziimler arastirarak insan varhigini
giivence altina almaktadir. Soézer (2009) bilme
egiliminin sadece bilmeyi istemekle sinirl
olmadiginin, bilme isteginin gergeklesmesi olan
bilinmesi gerekeni bilinir hale getirmeyi de
igerdigini belirtmektedir. Bu durumda, bilmek
istenilen konunun bilinir hale gelmesi de bilme
egiliminin kapsamindadir.
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Egitim biliminin diger bilimler i¢indeki yeri ve dnemini agiklayabilecek,
Egitim bilimi ve diger bilimler arasindaki iliskiyi betimleyebilecek,
Egitim bilimi ve sosyoloji arasindaki iligkiyi agiklayabilecek,

Egitim bilimi ve psikoloji arasindaki iliskiyi a¢iklayabilecek,

Egitim bilimi ve ekonomi arasindaki iligkiyi agiklayabilecek,

©006066

Egitim bilimi ve politika arasindaki iliskiyi agiklayabilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar
Egitim Bilimleri
Sosyoloji

Egitim Sosyolojisi
Psikoloji

Egitim Psikolojisi

Ekonomi
Egitim Ekonomisi

Politika

RRR

Egitim Politikalari

icindekiler
s Giris

% Egitim Biliminin Diger Bilimler igindeki Yeri ve Onemi

+« Egitim Bilimi ve Diger Bilimler
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GIRIS

Bir toplumun ekonomik, siyasi, kiiltiirel, sosyal yonlerden gelismesinde egitimin kuskusuz biiylik bir
onemi vardir. Egitimin en 6nemli amaglarindan biri yeni yetisen geng bireyleri topluma yararl bireyler
haline getirerek toplumun gelecegine yon vermektir. Tiim diinyada cehaletle, kotiiliikle, catismalarla basa
¢ikabilmenin en 6nemli yolu egitimden gegmektedir. Egitimin kendinden beklenen yasamsal gorevlerini
yerine getirebilmesi, yagamin iyilestirilmesine katki getirebilmesi igin diger bilimlerden yararlanmasi,
egitim bilimleri ile gesitli bilimlerin arastirma bulgularinin birbiriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.

Bireylerden olusan toplumun gelecegi egitimle bicimlendirilmekte, egitim topluma uyumu
kolaylagtirmakta, toplumsal yasami diizenlemeye yardim etmektedir. Egitim bir toplumun, sosyal,
ekonomik, siyasal ve kiiltiirel kosullarina goére belli bir nitelik kazanmakta; toplumsal, ekonomik, siyasal
ve kiiltiirel etmenleri konu edinen bilimler ile egitim arasindaki iligkiler ve bu bilimlerin ortak ¢aligma
alanlar1 dikkat ¢ekmektedir.

EGITIM BILIMININ DIGER BILIMLER ICINDEKI YERI VE ONEMI

Kalkimanin 6l¢iitii olan ¢agdas uygarlik diizeyine ulagmak, toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik tiim
sistemleriyle gelismesine baglidir. Toplumsal sistemlerin gelismeleri de bu kurumlarin islevlerini etkili
bigimde gergeklestirebilme giiclerine baglidir. Toplumsal kurumlara bu giicii veren kaynak egitimdir
(Bilen, 2002, s.3). Bu nedenle egitim toplumsal yasami ve toplumsal kurumlar1 gelistirmeye hizmet
etmektedir. Bir iilkenin gelecegine yon veren egitim amaglarinin belirlenmesinde etkili olan etmenlerin
baginda i¢inde yasanilan toplumsal ortam gelir. Egitimin amaglarinin belirlenmesinde toplumsal
yagsamdan, toplumsal kurumlardan yararlanilir. Yine insanin psikolojik bakimdan incelenmesi ile elde
edilen sonuglar, ekonomik zorlamalar, devletin yonetim felsefesi ve insan anlayig1 egitim amaglarinin

belirlenmesinde etkilidir (Ergiin, 2009, s.19). Baska bir deyisle egitime yon veren egitim amaclarinin
belirlenmesine pek ¢ok sosyal bilim kaynaklik etmektedir.

Gilinlimiiz toplumlarinda egitim kurumlari toplum ve birey agisindan pek ¢ok islevi iistlenir. Egitim bu
islevleri yerine getirmeye g¢aligirken sosyoloji, psikoloji, ekonomi, politika gibi ¢esitli sosyal bilimlerden
yararlanir. Egitimin bu islevleri agagidaki gibi siralanabilir:

e Toplumsallagtirma

e Kiiltiirel mirasin aktarilmasi
e Siyasal diizenin korunmasi
e Secme ve yoneltme

e Toplumsal kalkinma

DIKKAT A!
Egitim toplumsallastirma, kiiltirel mirasin aktarilmasi, siyasal

diizenin korunmasi, se¢gme ve yoneltme, toplumsal kalkinma gibi islevlerini yerine
getirmek icin sosyoloji, psikoloji, ekonomi, politika gibi ¢esitli sosyal bilimlerden
yararlanmak durumundadir.
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Egitim yagsam boyu devam eden bir siire¢ olarak yasamin her aninda ve her yerdedir. Giinliikk
yasamdaki olgular da biitiinliik gosterdiginden egitim konulari ile yasami ilgilendiren tiim bilimler
arasinda dogrudan bir iliski yer almaktadir. Insan davranislarini kendi yasantilar1 yoluyla degistirmek gibi
amagclar1 istlenen egitim kendine ait kavramsal yapisi, siniflamalari, yontemleri ve kuramlari ile bir
bilimdir.

Egitim bilimi, egitici davranis ile egitilende meydana gelen &grenme olaylart ve davranis
degisiklikleri arasindaki nedensellik iligkilerini arastirir (Ergiin, 2009, s.10). Egitim bilimleri alani
egitimle ilgili agagida yer alan gesitli alt dallardan olugsmaktadir. Egitim biliminin bu alt dallar1 kendi ilke,
yontem ve kavramlarini olustururken sosyoloji, psikoloji, felsefe, istatistik, politika gibi c¢esitli
bilimlerden yararlanir. Egitim biliminin alt dallar1 asagidaki gibi siralanabilir (Yelken, 2011, s.178):

e  Egitim Programlar1 ve Ogretim

e Egitim Psikolojisi

e Egitimde Olgme ve Degerlendirme
e Psikolojik Danigma ve Rehberlik

o  Opretim Teknolojileri

e Egitim Yonetimi

DIKKAT A!
Egitim bilimi egitici davranig ile egitilende meydana gelen 6grenme

olaylari ve davranis degisikliklerini konu edinerek insan ve toplum arasindaki iligkileri
konu edinen sosyoloji, insan davraniglarinin nedenlerini ele alip inceleyen psikoloji ile
etkilesim halindedir. Yine toplumlarin sosyal yapilarini betimleyen ve yasantilarina bigim
veren etmenlerin basinda gelen ekonomi ve egitim sistemi igerisinde yetismis olan
bireylerin yonetim bigimlerini belirlemede etkili olmasindan egitim ve politika arasinda iki
yonlii bir iliski bulunmaktadir.

Egitim; diislincelerin, sanatlarin, tekniklerin kisaca yasam, diisiince ve davranig bigimlerinin
iletisimidir. Bu agidan bakilinca egitimin hem bireysel hem de toplumsal yonii oldugu goriilmektedir.
Egitimin insani, insan davraniglarini, insan yasamini olumlu ydnde degistirme ve gelistirme gibi ¢ok
kapsamli amagclar1 oldugundan egitim ile ¢esitli sosyal bilimleri birlikte incelemek gereklidir. Egitim ile
cesitli bilimler arasindaki iliski Sekil 3.1 de goriilmektedir. insan1 konu edinen egitim ve diger bilimler
arasinda karsilikli bir iliski bulunmaktadir.

Sekil 3.1: Egitim Biliminin Diger Bilimlerle iligkisi
Kaynak: Erden, 1998, s.88'den uyarlanmistir.

Egitimin siirekli etkilesim i¢inde bulundugu sosyoloji, toplumdaki farkli kesimlerde goriilen sosyal
olaylar1, sosyal kurumlari, gruplari, sosyal iliskileri, sosyal yap1 6zelliklerini ve bu yapida olusabilecek
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degisim egilimlerini inceleyen bir bilim dalidir. Sosyolojik incelemelerin hedefi insanlar arasindaki
sosyal iliskilerin yapis1 iizerinedir. insan grubunu odak alip inceleyen sosyoloji ile insan davranislarini
degistirmeyi amaglayan egitimin ele aldig1 konunun insan olmasi nedeniyle siirekli etkilesim halindedir
(Yildirim, 2003, s.149). Yine insan kisiligini ve yeteneklerini anlamada, insan davranislarin1 yordamada,
onceden tahmin etmede egitime kaynaklik eden bir bilim olarak psikoloji egitim bilimleri i¢inde dnemli
bir yer edinmektedir. Egitim kurumlarinin teknoloji iiretme, insan giicii yetistirme gibi islevleri yerine
getirmesi egitim ile ekonomi arasinda kargilikl iligkiye neden olmaktadir. Egitim kurumlarinin toplumun
ekonomik kalkinmasima katkida bulunabilmesi, ekonomik kurumlarin gereksinimleri olan nicelik ve
nitelikte insan giicii yetistirilmesiyle olanaklidir (Erden, 1998, s.89).Egitimi etkileyen kurumlardan biri de
politikadir.Siyasi partiler, hiikiimet, devlet, egitimi etkileyen belli basli siyasal kurumlardir.Devlet
yoOnetimini istlenen politik kurumlar, egitimin gelismesini ve degismesini en ¢ok etkileyen kurumlar
arasindadir (Erden, 2000, s.61).

Egitim biliminin hangi bilimler ile iligskisi vardir? Acgiklayiniz.

EGITIM BILIMLERI VE DIGER BILIMLER

Toplumun gelecegi, toplumsal yasam kurallari, insan davraniglar iizerinde egitimin biiyiik bir etkisi
oldugundan insan davranislarini degistirmeyi amaglayan egitim ile insan1 konu edinen bilimler arasinda
yakin bir iligki bulunmaktadir. Asagida egitim ile sosyoloji, psikoloji, politika ve ekonomi arasindaki
iliskiler ¢esitli basliklar altinda incelenmektedir.

Egitim biliminin sosyoloji, psikoloji, ekonomi, politika gibi ¢esitli sosyal bilimler ile kargilikli
iligkileri sonucu Sekil 3.2°de goriildiigii gibi egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi, egitim ekonomisi gibi
bagka bilim dallar1 ortaya ¢ikmistir.Cesitli bilimler ile egitim bilimlerinin kesisim noktalar1 olarak ortaya
¢itkan bu bilim dallar1 ve bu bilim dallarinda calismalarin1 yiiriiten egitim sosyologlari, egitim
psikologlari, egitim ekonomistleri egitim amaglarina, egitim programlarina, 6gretmenlerin etkinliklerine
yon vererek egitimin bilim olma 6zelligine dnemli katkilar getirmektedir.

< Egitim Psikolojisi |

Sekil 3.2: Egitim Bilimleri ve Diger Bilimler

DIKKAT A!
Egitim biliminin sosyoloji, psikoloji, ekonomi, politika gibi cesitli

sosyal bilimler ile karsilikh iligkileri sonucu egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi, egitim
ekonomisi gibi baska bilim dallari ortaya ¢gikmistir.

Toplum ile egitim arasindaki karsilikli iligkileri ve etkilesimleri inceleyen bilim dali egitim
sosyolojisidir.Psikolojinin egitimle ilgili sorunlarini ele alan dalina egitim psikolojisi denir. Bu bilim dali
psikolojideki bulgularin egitime uygulanmasindan olusur ve 6grenme konusuna genis bir yer verir.Egitim
ekonomisi orgiin ve yaygin ¢esitli egitim tiirleri ve diizeyleri yoluyla egitsel nitelikleri {iretmek igin kit
kaynaklarin alternatif kullanim bi¢imlerini ve bu kaynaklarin ¢esitli bireyler ve toplumsal kiimeler
arasinda dagilimmi inceleyen bir bilim dali olarak aciklanmaktadir.Milli Egitim Sdralari ve Devlet
Planlama Tegkilat1 aldiklar1 kararlar ve belirledikleri egitim politikalari ile Tiirk Egitim Sistemine yon
vermektedir.
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Egitim Bilimleri ve Sosyoloji

Egitim bir toplumun beklenti ve gereksinimlerini yerine getirmek ve toplumun istedigi nitelikte insanlar
yetistirmekle sorumludur. Toplumsal yasam ve toplumsal davranislar iizerinde egitimin biiyiik bir etkisi
oldugundan insan davraniglarin1 degistirmeyi amaglayan egitim ile insan davraniglarinin neden ve
sonuglarini bilimsel yontemlerle arastiran sosyoloji arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir (Deveci, 2011,
s.19).

Sosyal bir olgu olan egitim, bireyler arasi etkilesime dayanan bir etkinlikler biitiiniidiir. Egitim
kurumlart olan okullarda 6gretmen, 6grenci ve veliler arasinda siirekli olarak karsilikli bir etkilesim
gergeklesmektedir. Insanlar arasi iliskilerin sosyolojinin konusu olmasi nedeniyle egitimin de sosyolojik
bir olgu oldugu sdylenebilir (Yildirim, 2003, s.154). Fransiz sosyologlardan Durkheim egitimi “fiziksel
ve toplumsal ¢evrenin insan lizerinde meydana getirdigi etkiler” big¢iminde tanimlayarak egitime
toplumsal bir nitelik kazandirmistir. Egitimin toplumsal yonlerinin, toplumsal hedeflerinin 6n planda
olmasi, insant ve insan davramiglarini konu edinmesi egitim ile sosyolojinin birlikteligine dikkat
¢ekmektedir. Sosyoloji; sosyal yasamin, sosyal degismenin ve insan davranislarinin nedenlerinin ve
sonuclarinin bilimsel yollarla arastirilmasidir. Sosyoloji; gruplarin, organizasyonlarin ve toplumlarin
yapilarin1 aragtirarak insanlarin bu yapilardaki etkilesimlerini inceler, toplum yasami hakkinda yeni
diisiinceler iiretir, eski diislinceleri elestirir ve giincelligini sorgulayarak toplum yasamina yeni bakis
agilar1 kazandirir (Bahar, 2008, s.3).

Sosyoloji, 19. yy’in baglarinda Fransa’da Auguste Comte tarafindan pozitif bir bilim olarak ortaya
atilmistir. O sirada toplumun artan sorunlarina ancak sosyolojinin ¢dziim getirecegine inanan Comte,
yaptig1 bilim siniflamasina en son bilim dali olarak sosyolojiyi eklemistir (Celkan, 1989, s.3). Sosyoloji
terimi Latince es, arkadas, birliktelik anlamina gelen “socius” ile Yunanca inceleme anlamina gelen
“logos” sozciiklerinin bir araya gelmesiyle olusmustur. Sosyoloji kelime anlami olarak “toplumsal
iyeligin temellerinin incelenmesi” olarak tanimlanabilir. Sosyoloji insanlarin iginde bulunduklar
durumlar1 anlamay1 kolaylagtirir ve empati becerisini giiclendirir, 6zgiirliik, hosgorii gibi gesitli degerlerin
kazandirilmasin1 saglar. Sosyoloji egitimi ile birey toplumsal yasam hakkinda elestirel diisiinmeyi,
sorgulamay1 6grenir (Bozkurt, 2007, s.2). Iki ayr1 bilim olan sosyoloji ve egitimin bireylerin gelisimine
yonelik ¢esitli beceri ve deger kazandirma gibi ortak amaglar1 bulunmaktadir.

w = B Egitim ile sosyoloji arasindaki iligki nasil agiklanabilir?

DIKKAT A!
Egitim sosyolojisi, sosyolojinin egitim ile ilgili konu ve sorunlarini

kendi yontemlerine ve kendi goriis acisina gore ele alip incelemesi sonucunda ortaya
¢ikmig bir bilim dalidir.

Egitim sorunlar1 ya da egitim olgusunun toplumsal baglantilarinin ele alinmasi ile birlikte karsimiza
egitim sosyolojisi ¢ikmaktadir. Egitim sosyolojisi bir bilim olarak 1907 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde ortaya ¢ikmistir. John Dewey “Mektep ve Cemiyet” adli eseriyle egitim sosyolojisinin bir
bilim olarak olugmasinin temellerini atmistir. Egitim ve toplumu ilgilendiren konular ya da toplumun
egitime bagl her sorunu egitim sosyolojisinin konusunu olusturur. Toplum ile egitim arasindaki kargilikli
iliskileri ve etkilesimleri inceleyen bilim dali egitim sosyolojisidir (Dogan, Ozyurt ve Boztoprak, 2009,
s.157). Egitim sosyolojisinin ele aldig1 konular agagidaki gibi siralanabilir (Calik, 2004, s.66):

e Amag, igerik ve okullagma bakimindan egitim sisteminin incelenmesi,

e Okul-gevre iliskisi,

e Okulun toplumsal konumu, okuldaki egitsel kol ¢alismalari, bir topluluk olarak okul,
e Aile ve egitim iliskisi, aileye etki eden toplumsal ve kiiltiirel etmenler,

e  Halk egitimi, gengligin topluma kazandirilmasi,

e  Egitim kurumlarinin toplumsallagsmaya etkileri,
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e Toplumsal degisme, toplumsal hareketlilik, toplumsal iligkiler ve toplumsal tabakalagsmada
egitimin roli,

e Sosyal adalet ve egitimde firsat esitligi,

e Sosyoloji biliminin ydntem, teknik ve bulgulariin egitime yansimalari.

Toplum ile toplumun sosyal kurumlarindan biri olan egitim arasindaki iliskileri, etkilesimleri
inceleyen bir bilim olan egitim sosyolojisinin temel 6zellikleri sdyle dzetlenebilir (Tezcan, 1989, ss.6-7):

e Egitim sosyolojisi sosyal gelisme aracidir: Sosyologlarin ¢ogu tarafindan egitim sosyolojisi,
sosyal gelismeyi saglayan ve sosyal bozukluklari ¢dziimlemeye yardim eden bir inceleme alani
olarak ele alinmaktadir.

o [Egitim sosyolojisi sosyal egitim amaclarimin incelenmesinde bir aractir: Egitim amaclarinin
sosyal belirleyicileri ile ilgilenen sosyologlar, egitim sosyolojisini egitim amaglarinin nesnel bir
¢Ozlimlemesi olarak diisiinmektedir.

e Egitim sosyolojisi sosyolojinin egitimsel sorunlara uygulanmasidir: Bu yaklagim genelde
sosyolojinin “program gelistirme” alanina uygulanmasi bi¢iminde ele alinmaktadir.

e Egitim sosyolojisi sosyallesme siirecinin incelenmesidir: Sosyallesme c¢ocugun toplumsal
yasama hazirlanmasidir. Bu da egitim yoluyla gergeklesmektedir. Cocuk bu siire¢ yoluyla belli
bir toplum ya da grupla biitiinlesmektedir.

e Egitim sosyolojisi egitimcilerin egitiminde yararlamlan bir bilim dahdir: Ogretmen,
aragtirmaci ve egitim uzmanlarinin egitimin sosyal temelleri konusunda bilgi sahibi olmalari,
onlarin mesleki yeterlikleri ve basarilari i¢in temel bir kosuldur.

W » B Egitim sosyolojisinin temel 6zellikleri nasil agiklanabilir?

Okulun olusturdugu toplumsal ve psikolojik ¢evreyi ve bu g¢evrenin tim Ogrenim ve olgunlagsma
siirecinde ¢ocugun lizerinde gergeklestirdigi etkileri belirlemeye calisan egitim sosyolojisinin egitimciler
ve Ogretmenler tarafindan bilinmesi bir zorunluluk olarak goériilmektedir. Egitimci ve Ogretmenlerin
egitim sosyolojisi bilmeleri gerekliliginin nedenleri asagidaki gibi siralanabilir (Er, 2000, ss.69-70;
Tezcan, 2006a, s.111).

Okulun olusturdugu toplumsal ve psikolojik ¢evreyi ve bu g¢evrenin tim O6grenim ve olgunlagsma
stirecinde ¢cocugun iizerinde gerceklestirdigi etkileri belirlemeye ¢alisan egitim sosyolojisinin egitimciler
ve Ogretmenler tarafindan bilinmesi bir zorunluluk olarak goériilmektedir. Egitimci ve Ogretmenlerin
egitim sosyolojisi bilmeleri gerekliliginin nedenleri asagidaki gibi siralanabilir (Er, 2000, ss.69-70;
Tezcan, 2006a, s.111).

Egitim sosyolojisi 6gretmenlerin;

e Farkli toplumsal smiflardan, yorelerden, irklardan gelen ¢ocuklar1 kaynastirmalarini
kolaylastirir,

e Olaylara farkli agilardan bakmasini saglar,

e Egitim politikasi belirleme ve egitimde yenilikler gergeklestirmesine yardim eder,
e Rollerini yerine getirmede yardimet1 olur,

o  Opgrencilerin iginden geldikleri ¢evreleri bilip, tanimasini saglar,

e Okulun sosyal isleyisini kavramasina yardim eder,

e Smifta farkli etkinlikler diizenlemek iizere 6grenci 6zellikleri, grup davranisi, grup ¢aligmasi ile
ilgili konularda bilgi sahibi olmasini saglar,
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o  Ulkenin c¢agdas egitim sorunlari ile ilgili bilgi sahibi olmasini ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim
gelistirmelerini saglar,

o  Ulkede uygulanacak egitim politikalarinin belirlenmesine yardimer olur.

DIKKAT A!
Egitim sosyolojisinin egitimciler ve 6gretmenler tarafindan bilinmesi

bir zorunluluk olarak goériilmektedir.

KIiTAP ‘ .
‘ aml Egitim ve Sosyoloji lligkisi ile ilgili ayrintili bilgi edinebilmek igin

Dogan Ergun’un imge Kitabevinden yayinlanmis olan “Sosyoloji ve Egitim: Tiirkiye'de
Egitimin Niteligi Nedir ve Nasil OIlmahidir?” (2005) adh kitabini okuyabilirsiniz.

Toplumsal Olgular ve Egitim

Bireylerin davranislarini degistirerek bireylerin topluma uyumunu saglamayi amaglayan egitim,insanin
yasam1 boyunca devam eden bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde bireyler ve toplumlar; toplumsal denetim,
toplumsal degisme, toplumsal hareketlilik, niifus oranlari, aile, kiiltiir gibi ¢esitli toplumsal olgularla karsi
karstya gelmektedir. Bu boliimde, sozii edilen bu toplumsal olgular ile egitim arasindaki iliskiler
incelenmektedir.

Toplumsal Degisme ve Egitim: Bir durumdan yeni bir duruma gegisi ifade eden degisme, bireysel ve
toplumsal yapida gergeklesir ve etkileri toplumda yasayan insanlar tarafindan fark edilir. Degisime
ugramayan bir canli ya da degismenin olmadigi bir topluluk diisiinmek olas1 degildir (Dogan, 2002,
s$.222).Toplumsal degisme, toplumsal yapinin ve onu olusturan toplumsal iligkiler aginin ve bu iligkileri
belirleyen toplumsal kurumlarin degismesi olarak agiklanabilir (Tezcan, 2006a, s.108). Asagida toplumsal
degisime neden olabilecek robotlarin iiretilmesiyle ilgili bir haber sunulmaktadir.

Insanst robot iiretme cabalarmi 1986 yilindan beri siirdiiren Honda, miihendislerinin
gelistirdigi 'asimo' isimli robotun son versiyonunu, Tokyo'da bulunan ARGE merkezinde
baswna tanitti.

Insanlara yardimci olmasi igin tasarlanan asimo yeni ozellikleriyle biiyiik ilgi gordii.
Insanlarla konugabilen, yiizlerini taniyabilen asimo, aym anda ii¢ ayri sesi birbirinden
aywrarak cevap verebiliyor. Ellerini rahatlikla kullanabilen asimo, yuvarlak cisimleri
kavrayabiliyor, bardaklari birbirine bosaltabiliyor. Hareketlere tepki veren asimonun en
onemli ozelliklerinden biri de igaret diliyle konusarak isitme engellilerle iletisim kurabilmesi.

Agirligr 48 kilogram boyu 1 metre 30 santim olan asimo, yiirtirken ontine ¢ikan engellerde
yolunu degistirebiliyor, ileri, geri ve yanlara seri bir sekilde ilerleyebiliyor. Merdiven de
¢tkabilen asimo, oldugu yerde kendi etrafinda rahatlikla dénebiliyor. Diinyanin en gelismis
insanst robotu olarak degerlendirilen asimo, simdi artik oldugu yerde dengesini kaybetmeden
seri sekilde ziplayabiliyor. Asimo'nun yapilacak bu denemelerde basarili olmasi halinde
gelecek donemde seri tiretimine gegilerek piyasaya ¢ikarilmasi hedefleniyor.

Kaynak: http://www.cnnturk.com/2011/bilim.teknoloji

Haberde yer alan sdz konusu robotlarin iiretiminden sonra &nemli bir toplumsal degismenin
gergeklesmesi beklenebilir. Ornegin bu robotlarin iiretimi konusunda yeni is alanlar1 dogabilecegi gibi bu
robotlarin insanlarin yaptigi kimi igleri yapabilmesi, issizlige de yol acabilir. Ayrica bu robotlarin
kullanim alanlar1 da toplumsal yapida degisiklikler olusturabilir. Bu da egitimin toplumsal degismenin
ana noktasi olarak toplumsal yapiya uygun insan yetistirme gorevine dikkat ¢cekebilir.

DIKKAT A!
Toplumsal degisme; toplumsal diizenin, bu dizeni saglayan

toplumsal iligkilerin ve bu iligkileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesidir.

Bireylerin tutum, deger ve davraniglarinda ve etkilesim bigimlerindeki degisim toplumsal yapinin
degisimine neden olmaktadir. Toplumsal degisim toplumlararasi etkilesimlerin niteligini ve igerigini
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belirler. Ornegin tatil kavraminin ortaya ¢ikmasiyla insanlar bulunduklar1 yerlerin disina gikarak tatil
yapmaya gitmis ve farkli toplumlarla etkilesim igine girmislerdir. Ulkemizde 6zellikle Ege, Akdeniz ve
Kapadokya bolgelerindeki turistik yerler yerli ve yabanci turistlerle etkilesim sonucu ekonomik ve sosyal
olarak degisime ugramislardir (Bahar, 2008, s.81). Baz1 yorelerde halicilik kursu agilmis buradaki
kadinlar hali dokuyarak para kazanmislar hatta sergiler agmislardir. Bunun sonucu olarak bu yorelerde
kadin ve erkegin rolleri sorgulanmaya baslanmig ve ailede birtakim degisimler yasanmaya baglamistir.

Toplumsal degisimi etkileyen etmenler asagidaki gibi siralanabilir (Hosgoriir, 2011, s.147):
e Liderler
e Cografi kosullar
e Niifus
e Bilim ve teknoloji
e  Yeni diislinceler
e  Yeni buluslar
e Din
e Ordu
e Savaslar

Cesitli bicimlerle baglamig bulunan toplumsal degismeyi, yayan, hizlandiran ve giiclendiren etmen,
egitim-0gretim c¢aligmalaridir. Egitim ¢esitli sosyal degigsmelerin temellerini hazirlar ve olumlu toplum
degerlerini yerlestirir. Ayrica egitim, dgrencilere elestirel diisiinme yetenekleri kazandirarak gelecekteki
kiiltirel degismelerin kabuliinii kolaylastirir (Erglin, 1994, s.248). Egitimin toplumsal degisme
bakimindan rol ve gorevleri asagidaki gibi siralanabilir (Celkan, 1989, 5.93):

Egitim;
e Toplumsal degismelerin aktarilmasi aracidir,

e Bireylerin, gruplarin ve toplumlarin degisimin olusturdugu yeni durumlara uyum saglama
aracidur,

e Toplumsal degismelerin gerektirdigi yeni insan tipinin olusturulmasi aracidir,

e Toplumsal degismelerin gergeklestirilmesi aracidir.

M = Egitim ile toplumsal degisme arasinda nasil bir iligki vardir?

Aciklayiniz.

INTERNET @ .. ) o
Toplumsal degisme konusunu ayrintih  incelemek igin

http://ataum.gazi.edu.tr/e107_files/sayi9/Nilufer_Erol.pdf adresinden “Toplumsal Degisme
ve Egitim: Temel lligkiler, Celigkiler, Tartismalar” baslikl ¢galigmayi inceleyebilirsiniz.

Toplumsal Hareketlilik ve Egitim: Toplumsal hareketlilik, insanlarin farkli toplumsal diizeylerdeki
statiiler arasindaki hareketleridir. Toplumsal degisme siireci i¢inde birey ve toplumsal kurumlarin cografi,
mesleki ve ait olduklar1 toplumsal siniflar1 degistirmek bigiminde gosterdikleri hareketlilige toplumsal
hareketlilik denir (Calik, 2004, s.66). Toplumsal hareketliligi saglayan etmenler asagidaki gibi
siralanabilir (Bahar, 2008, s.246):

e Demografik etmen: Gogler, dogum oranlarinin sosyo ekenomik siniflara gore farklilik
gostermesi,

e Ekonomik etmen: Gelir ve servet,
e Ailenin toplumsal yapisi: Ailenin kiiltiirel yapisi, genis ya da dar aileye sahip olma,

e Teknoloji ve teknolojik degisme:Teknolojinin yol agtig1 isbdliimii ve yeni ig alanlari,
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e Siyasal etmenler: Siyasal yonetim ve yapilanma,

e Egitim: Egitim kurumlarindan yararlanma.

DIKKAT A!
Toplumsal hareketlilik, insanlarin farkh toplumsal dizeylerdeki

statiiler arasindaki hareketleridir. Toplumsal hareketliligi saglayan etmenler; demografik
etmen, ekonomik etmen, ailenin toplumsal yapisi, teknolojik degisme, siyasal etmenler
ve egitim olarak siralabilir.

Toplumsal hareketlilik dogas1 geregi tek bir yonde degil, farkli yonlerde gelisir. Buna gore yatay ve
dikey olmak iizere iki tiir hareketlilik vardir. Yatay hareketlilik Sekil 3.3’te goriildiigii gibi ayni toplumsal
diizeyde kalmak kosulu ile bir benzer grup ya da durumdan digerine dogru ileri geri hareketi ifade eder.

Bu tiir hareketlilikte statiide degisiklik olmamaktadir. Yatay hareketlilik ayni ya da benzer statiiler
arasinda olusur.

Ust tabaka

—_— Orta tabaka

<
/ -—> XAIt tabaka

Sekil 3.3: Yatay Hareketlilik

Sekil 3.3’te goriildiigii gibi yatay hareketlilikte ayni toplumsal tabaka iginde yer alanlarin benzer
statiiler arasindaki gegisleri gergeklesmektedir. Ornegin, kdyde ya da kirsal kesimdeki bir tarim is¢isinin
kente gogiiyle burada vasifsiz olarak yaptigi iglerle ortaya ¢ikan konumu yatay hareketliliktir.

Dikey hareketlilik ise Sekil 3.4’te goriildiigii gibi bir toplumsal kurumdan digerine gecisi ifade eder.
Bu tiir hareketlilikte toplumsal statiide degisiklik s6z konusudur. Daha iyi bir statii kazanmak yukari,
daha diisiik bir statii elde etmek agag1 dogru bir hareketliligi anlatir (Hosgoriir, 2011, s.147).

Ust tabaka

Orta tabaka

Al
/ I * lAlt tabaka

Sekil 3.4: Dikey Hareketlilik

Farkl diizeylerdeki statiilerin tabakalar arasinda gerceklestirdigi hareketlilige dikey hareketlilik denir.
Dikey hareketlilik agsagidan yukari olabilecegi gibi yukaridan asagi da olabilir. Bir ilgede eczaci olarak
caligan birinin isini zaman igerisinde gelistirmesi ile ecza ve ilag sanayi sahibi olmasi dikey hareketliliktir
(Bahar, 2008, s.243).

DIKKAT A!
Yatay hareketlilik ayni toplumsal diizeyde kalmak kosulu ile bir

benzer grup ya da durumdan digerine dogru ileri geri hareketi ifade eder. Dikey
hareketlilik bir toplumsal kurumdan digerine gecistir. Yatay hareketlilikte statide
degisiklik oimazken, dikey hareketlilikte toplumsal statiide degisiklik s6z konusudur.
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Toplumsal Denetim ve Egitim: Toplumsal denetim; toplumsal diizeni saglamak, toplumsal
yasamdaki iligkileri yoneten normlardan sapmayi 6nlemek igin toplumsal grup tarafindan kullanilan
sistemler biitiini olarak tanimlanmaktadir. Normlar, degerler, gelenekler, gorenekler (6rf ve adetler),
yazili kurallar ve yasalar toplumsal denetim mekanizmalar1 olarak agiklanabilir.

DIKKAT A!
Toplumsal denetim, toplumsal diizeni saglamak ve toplumsal

yasamdaki iligkileri ydoneten normlardan sapmayi 6nlemek igin toplumsal grup tarafindan
kullanilan sistemler bitiintidiir.

Bir kiiltiirdeki bireylere yol gosteren, toplumsal diizeni saglayan; olumlu ve olumsuzu, dogru ve
yanlig1 gosteren kurallar, standartlar ve diiglinceler norm olarak adlandirilmaktadir. Norm, yaptirimi olan
kurallar sistemidir. Normlar, insanlarin tavir ve davraniglarina sinirlar koyarak bir davranisin nerede
baglayip nerede bitecegini belirlemektedir (Tezcan, 1995, s.227). Tek esle evlilik, yemek yerken catal-
kasik-bigak kullanma normlara 6rnek olarak verilebilir.

Gelenek ve gorenekler, toplumsal denetim bi¢imidirler ve toplumsal normlar takimini olustururlar.
Nezaket ve gorgll kurallari, selamlagma, vedalasma, belli yer ve zamanlarda yeme ve giyinme bigimleri
goreneklere ornek olarak verilebilir (Tezcan, 1996, s.85).Toplum i¢inde insanlarin giinliik yasam
bigimlerini, davraniglarin1 diizenleyen yerlesmis bir takim kurallar vardir. Sosyal baskilar, insanlar1 bu
kurallara uymaya zorlamaktadir. Gelenek ve gorenekler adi verilen bu kurallar, kendiliginden olugmakta
ve kendiliginden ortadan kalkmaktadir. Gelenek; bir toplumda, bir toplulukta eskiden kalmis olmalari
dolayisiyla saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen, yaptirim giicli olan kiiltiirel kalintilar, aligkanliklar,
bilgi, tére ve davranislar olarak tanimlanmaktadir. Ornegin kina geceleri, asker ugurlamasi gibi. Gérenek
ise, bir seyin eskiden beri goriildiigii gibi yapilma aligkanligi, adet, aligkanlik bi¢iminde tanimlanabilir
(TDK, 2012).

Degerler; iyiyi ve kotiiyii, giizeli ve ¢irkini, onurlu ve onursuzu, hos olani ve olmayani tarif eder.
Degerler; toplumdan topluma, hatta ayni toplum igindeki alt gruplara ve sosyal simiflara gore
farklilasabilir (Oztiirk, 1983, 5.234). Fitcher’in (2004, s.167) belirttigi gibi degerler, kiiltiir ve topluma
anlam veren Olciitlerdir. Adalet, barig, sevgi, saygi, hosgorii, merhamet degerlere 6rnek olarak verilebilir.
Welton ve Mallan’a (1999) gore de deger; davranigin, iyiligin, giizelligin, verimliligin, kiymetin
Olciitlerini belirlemeye hizmet eden diisiincelerdir.

DIKKAT A!
Yaptirnmi olan kurallar sistemine norm denir. Gelenek, insanlarin

toplum yasaminda uymak zorunda olduklari davranig kaliplari, gérenek ise bir seyin
eskiden beri gorildugu gibi yapiima aliskanhigidir. Degerler ise kiltiir ve topluma anlam
veren Olgutlerdir.

Toplumlarda, toplumsal norm ve degerlerden baska, yapilmasi yasaklanmis, tiim bireyler i¢in gegerli
olan yazili hukuk kurallar1 vardir. Gelismis toplumlarda hukuk, kural ve yasalar toplumsal denetimi
saglamada gelenek, gorenek ve normlara gore daha gii¢lii duruma gelmistir (Erden, 2000, s.64).

Egitim, bireyin davraniglarinin smirlarint belirleyerek onlarin, davranislarinin sonuglarini diisiinerek
hareket etmesini boylece toplumsal yasamin denetim altinda tutulmasini saglar. Yeni yetisen bireyler
toplumsal normlart ve bu normlara uymamanin sonuglarini egitim yoluyla 6grendiklerinden egitim
toplumsal denetimi saglamada 6nemli bir yere sahiptir.

Sosyolojik Olgular ve Egitim

Egitim ile sosyoloji arasindaki kesism noktasindan ortaya ¢ikan egitim sosyolojisi egitim ile niifus, aile,
kiltiir gibi sosyolojik olgularin egitim bakimindan incelenmesini gerektirmektedir. Asagida niifus ve
egitim, kiiltiir ve egitim, aile ve egitim bagliklar1 altinda cesitli sosyolojik olgular ile egitim arasindaki
iligkilere yer verilmektedir.
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Niifus ve Egitim: Niifusun yapist dogum, 6liim ve go¢ gibi temel demografik siirecler olarak bilinen
etmenlere baglh olarak degismektedir. Bu etmenlerde olusan degisiklik niifusun yapisini degistirmekte,
niifusun yapisindaki degisiklikler ise toplumsal yasamdaki pek ¢ok kurum ve durumu yakindan
ilgilendirmektedir. Ornegin niifusun bélgelere ve yasa gore dagilimi, egitim kurumlari olan okullari
etkilemektedir. Belli bir yas grubundaki bireylere egitim gérme olanagi saglanmasi bakimindan bélgelere
gore okul, smif ve 6gretmen planlamasinin yapilmasi gerekmektedir. Bir iilkedeki niifus, egitimle birlikte
iilkedeki is giicii, is olanaklar1 ve sosyal giivenlik sistemi gibi pek ¢ok durumun kontrol edilmesini
gerektirmektedir (Deveci, 2011, s.26).

Niifusun yapisi ile toplumun egitim diizeyi arasinda onemli iligkiler vardir. Bu iligkiler sdyle
siralanabilir (Erden, 2000, s.65):

e Egitim diizeyi ylikseldik¢e saglik konusunda daha bilingli olunacagindan 6liim oranlari diiger.
e Egitim diizeyi ylikseldikce ailelerdeki ¢ocuk sayisi azalir.

e Egitim diizeyi diisiik olan toplumlarda bebek 6liim orami yiiksek, ortalama o6liim yasi ise
diistiktiir.

Kiiltiir ve Egitim: Taylor tarafindan kiiltiir “insanin toplumun bir {iyesi olarak elde ettigi, bilgi,
inang, sanat, ahlak, hukuk, adetle ve diger yetenekler ile aligkanliklardan olusan karmasik bir biitiin”
olarak agiklanmaktadir (Bozkurt, 2006). Kiiltiiriin &zellikleri incelendiginde, egitimde kiiltiirden
yararlanmanin egitimin toplumsal kisilik kazandirma, bireyin toplumsallagmasini saglayarak cevreye
uyumunu kolaylastirma, igbirligi saglama, diislinme, empati kurma gibi becerileri, sevgi, saygi, hosgorii
gibi degerleri kazandirma amaglarina ulagsmaya katki sagladigi sdylenebilir.

Egitim ile kiiltiir arasindaki iliski s0yle agiklanabilir (Tezcan, 1996, ss.81-82):
e Egitimin temel gorevlerinden biri, toplumun kiiltiirel mirasini1 geng kugaklara aktarmaktir.
e Egitim, toplumun kiiltiirel yapisina gore bigimlenir.
e Egitim, kiiltiirel degigimin aracidir.

Okul, bir egitim ve kiltir kurumudur. Kiiltiiriin gen¢ kusaklara aktarilmasinda ve c¢ocuklarin,
genglerin hatta yetiskinlerin egitiminde okul gittikce 6nem kazanmakta ve biiyiikk sorumluluklar
yiklenmektedir. Bir toplumda kiiltiiriin gen¢ kusaklara aktarilmasi igini gerceklestiren aile ve sosyal
¢evreden sonra en onemli kurum okuldur. Okuléncesi egitimden yiiksekogretime degin gesitli egitim
kurumlari, sistemli bir bigimde bu goérevi yerine getirmeye caligirlar. Okullar, ailenin ve sosyal ¢evrenin
diizensiz ve rastgele yaptig kiiltiirii aktarma isini diizenli, programli, amagli ve bilimsel bir bigimde
yapmaktadir (Oztiirk, 1983, s5.189-190).

Aile ve Egitim: Bireylere yasamla ilgili tutum ve degerlerin 6nemli bir kismi ilk olarak ailede
ogretilmektedir. Aile i¢indeki cesitli paylagim ortamlar1 ile baskalarinin goriislerine saygili olma, elestiri
yapma, karar verme, sevgi, saygi gibi pek ¢ok beceri ve deger egitim ile kazandirilabilir. Ozellikle bir
egitim kurumuna baslayana dek g¢ocuklar aile iginde gelenekleri, gorenekleri, deger ve normlar aile
bireylerinden 6grenirler. Bireylerin aile iginde aldig1 egitimin izleriyle birlikte yetiskin kimligi bi¢imlenir.
Ailedeki kosullarin ¢ocuklarin okul yasamlari ve akademik basarilarina olumlu etkileri ile ilgili ¢ok
sayida arastirma sonucu da ailenin egitimdeki 6nemini vurgulamaktadir (Deveci, 2011, s5.29-30).

Aile, okul ve gevre Sekil 3.5’te goriildiigii gibi ¢ocugun diinyasina yon veren ii¢ 6nemli etmendir.
Bunlarin islevlerini olumlu bir bigimde yerine getirmesi daha mutlu bireylerin ve toplumlarin olugmasi
icin gereklidir. Okullarin ¢ocuklarin egitimindeki goérev ve sorumlulugunu yerine getirebilmesi okul, aile
ve ¢evrenin igbirligi icinde ve birlikte ¢alismalari ile olanaklidir (Bayrakdar, 2006).
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Sekil 3.5: Kesisen Cevrelerin Etkisi Modeli

Kaynak: Naperville, 2005.

Egitim Bilimleri ve Psikoloji

Cesitli yas ve gelisim donemlerine gore 6grenmenin nasil olustugu, 6grenme kuramlarinin ilkelerinden
nasil yararlanilacagi, bireyin gilidiilenmesi ile ilgili etmenler gibi 6grenme ile ilgili bilgiler psikoloji
biliminin ortaya koydugu bulgulardan elde edilir. Psikoloji biliminden gelisme ve 6grenme ile ilgili elde
edilen veriler 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirmede kullanilmaktadir. Egitim bilimi psikoloji
biliminin inceledigi insan davraniglarinin nedenlerine, insan davraniglarinin olusturulmasi ya da
degistirilmesini etkileyen etmenlere iliskin bilgiyi alip gergek egitim durumlarinda kullanmaktadir
(Senemoglu, 2006, s.122). Insanin yasami boyunca devam eden bir siire¢ olan egitim belli amaglar
dogrultusunda bireylerin davraniglarini degistirmeyi, bireyleri gelistirmeyi, daha nitelikli bir yasam
sunmay1 saglayarak odak noktasma insani alir. Insanin topluma uyumunu kolaylastirmak, toplum iginde
daha saygin, daha nitelikli bireyler yetistirmede egitimden beklenen islevlerin yerine getirebilmesi i¢in
insan dogasinin taninmasi, davranis nedenlerinin bilimsel olarak agiklanmasi1 6nemli goriilmektedir.

Psikoloji pek ¢ok kaynakta “insan ve hayvan davraniglarii inceleyen bir bilim” olarak
tanimlanmaktadir. 1800’lerin sonu ile 1900’lerin baginda psikoloji felsefeden kopup ayri bir inceleme
alan1 olmus ve birgok psikoloji okullar1 ortaya c¢ikmistir. Her okul insanlarin nasil daha iyi
incelenebilecegine iliskin farkli goriisler ileri siirmiistiir. Ornegin, yapisalcilar zihin 6gelerini, islevselciler
zihinsel siireclerin ve davranigin organizmanin uyum saglamasma nasil yardimci oldugunu
incelemislerdir. Davranis¢ilar ise zihin incelemesini tiimiiyle reddederek insanlarin ve hayvanlarin
yaptiklarinin nesnel bir bigimde incelenmesiyle ugrasmislardir. Gestalt okulu da zihinsel ve davranigsal
stireglerdeki iligki oriintiilerini ve kuvvet alanlarini vurgulayarak zihni ve davranigi incelemistir (Morgan,
2009, s.7). Tiim bu okullar farkli goriigleri icermekle birlikte insan davramiglari ve bu davranislarin
nedenleri lizerinde durmuslardir.

Psikoloji, zihinsel yagamin bilimi olarak baglamistir. Modern psikolojinin kurucularindan olan
Wilhelm Wundt kisinin kendi duygusal durumunu ve zihinsel siireglerini kendi kendine test ettigi ice
bakis yontemini temel arastirma araci olarak kullanmistir. Wundt igsel duygular, sezisler ve diigiinceler
iistiinde odaklanmis, bu nedenle de psikoloji 1920’lere dek zihinsel yagamin bilimi olarak tanimlanmugtir.
1920’lerden 1960’lara kadar psikoloji Amerikan psikologlari tarafindan “gdzlenebilir davraniglarin
bilimi” olarak yeniden tanimlanmistir. 1960’larda ise psikoloji baglangigtaki ilgisi olan zihinsel siireclere
yeniden yoOnelmis zihnin bilgiyi nasil igledigini, bilginin nasil depolandigini, nasil geri getirildigini
incelemeye baslamigtir. Boylece psikolojinin ilgi alan1 hem gozlenebilen davraniglarla hem de ortiik olan
duygu ve diisiinceleri birlikte incelemeye yonelmistir. Bu siireglerin sonunda psikoloji en yalin bigimiyle
“davranig bilimi” olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2006, s.121). Psikolojiden en genis o&lgiide
yararlanilan ve psikolojik ilke ve kuramlarin en ¢ok uygulandigi alanlardan biri egitimdir. Anne ve
babalar ¢ocuklarini anlamada ve yetistirmede, 6gretmenler 6grencilerine daha iyi rehberlik etmede
psikolojinin sagladigi bilgi ve tekniklerden yararlanirlar (Baymur, 2004, s.7).

Yasamin her aninda, her yerinde karsi karsiya gelinen egitim ile yasamin ¢esitli alanlarinda
yararlanilan psikoloji arasindaki iliski asagidaki boyutlarda agiklanabilir:

e insamin kendini tammmasi: Egitim siirecleri sonunda insan kendini, yeteneklerini kesfederek,
yasama dair amaglarini ve beklentilerini daha iyi anlar. Psikoloji de insanlarin “ben kimim?
“yeteneklerim nelerdir?”, “korkularim ve kaygilarim nelerdir?” gibi sorulara yanit vermesini
saglar. Boylece egitim ve psikoloji insanlarin kendilerini tanimalarina rehberlik eder.
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e insanm ic yasami ve davranislar1 hakkinda bilgi edinme, sosyal iliskileri gelistirme:
Egitimin en O6nemli amaglarindan biri bireyin topluma uyumunu kolaylastirmaktir. Baymur
(2004, s.6)’da insanin ailesini, arkadas ve yakin ¢evresini ne dlgiide taniyabilirse o kadar olumlu
bir iligki kurabilecegini belirterek topluma uyumu saglamak icin insanin kendini ve g¢evresini
tanimasinin 6nemini vurgulamaistir.

e insanh@m Kkarsilastigi toplum sorunlarim c¢ozmeyi kolaylastirma: Bir toplumu olusturan
bireylerin ve genel olarak toplumun karsilastig1 sorunlarin ¢éziimiinde egitimden etkili bigimde
yararlanilabilir. Psikoloji de insan dogasi hakkinda ortaya koydugu bilgilerle toplum i¢indeki
sorunlarin analiz edilmesini saglar. Ornegin catismalarin 6nlenmesi, yaslilarin bakimi, is
yasamindaki sorunlar gibi.

e Toplumsal olaylar1 anlayabilme: Egitim ve psikoloji birlikte toplum iginde yasanan sosyal,
siyasal, ekonomik, kiiltiirel olaylarin ¢esitli yonleri ile daha iyi anlagilmasini saglar.

Psikolojinin egitimle ilgili sorunlarin1 ele alan dalina egitim psikolojisi denir. Bu bilim dal
psikolojideki bulgularin egitime uygulanmasindan olusur ve 6grenme konusuna genis bir yer verir
(Baymur, 2004, s.7). Egitim psikolojisi genel, sosyal, gelisimsel ve g¢ocuk psikolojisi ve bireysel
farkliliklara iliskin elde edilen bulgulari, sosyal, ahlaki ve akademik Ogrenmeyi igeren O6grenme
siireglerini daha iyi anlamaya yardim etmek i¢in kullanmaya calisir. Egitim psikolojisi ¢ocuklarin ve
yetigkinlerin zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel davramiglarini incelemekle Ogrenmenin niteligini
etkileyen etmenleri kesfetmeye ¢alisir (Ceyhan, 2011, s.7).

DIKKAT A!
Psikolojinin egitimle ilgili sorunlarini ele alan dalina egitim psikolojisi

denir. Bu bilim dali psikolojideki bulgularin egitime uygulanmasindan olusur ve 6grenme
konusuna genis bir yer verir.

w = B8 Egitim ile psikoloji arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

Bir 6gretmenin egitim psikolojisi bilmesinin saglayacagi yararlar asagidaki gibi siralanabilir(Selguk,
1995, s5.7-8):
e Opretmenin ve 6gretimin niteligini artirir.

o  Opretim etkinliklerinin nesnel olarak degerlendirilmesini saglar.
o  Oprenciyi tanimaya yardim eder, rehberlik etmeyi kolaylastirir.
e “Nasil 6gretirim” sorusuna yanit vermeyi kolaylastirir.

o  Ogretmenin sinif kontroliinii saglamasina yardim eder.

o Oprenci davranislarini anlamaya yardim eder.

DIKKAT A!
Bir o6gretmen o&gretimin niteligini artirmak, ogretim etkinliklerini

degerlendirmek, ogrencileri taniyarak daha etkili rehberlik hizmetleri sunmak, 6gretme-
ogrenme sireglerini diizenlemek icin egitim psikolojisi konusunda bilgi sahibi olmalidir.

Egitim psikolojisi nitelikli bir egitim ortami olusturmak ve 6grenme-6gretme siireci gerceklestirmek
icin gelisim psikolojisinin ve dgrenme psikolojisinin bilgilerini kullanir (Ceyhan, 2011, s.9). Psikolojik
davraniglarin ve zihinsel siireclerin bilimsel olarak incelenmesinde en Onemli ilgi alanlar1 gelisim ve
ogrenme psikolojisi oldugundan asagida gelisim psikolojisi ve 6grenme psikolojisi ile ilgili genel
bilgilere yer verilmektedir.

Gelisim Psikolojisi

Geligim psikolojisi insanin yagsaminin baglangicindan sonuna dek gecirdigi bedensel, biligsel, duyussal ve
sosyal yonlerden gelisimini ve degisimini inceler (Kaya, 2011, s.97). Egitimden beklenen yararin
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saglanabilmesi i¢in gelisim psikolojisinin ortaya koydugu insanoglunun cesitli gelisim alanlar ve
donemlerinin 6zellikleri dikkate almarak Ogretme-6grenme durumlar diizenlenmeli, &grencilerin
etkilesimleri gelisim ozelliklerine uygun olarak gerceklestirilmeli, degerlendirme cocugun geligim
ozelliklerine gore yapilmalidir. Olgunlasma ve o6grenme etkilesimlerinin bir {iriinii olan gelisim,
organizmanin déllenmeden baslayarak bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve sosyal yonden belli kosullar
olan en son asamasina ulagincaya kadar siirekli ilerleme kaydeden degisimi olarak agiklanmaktadir
(Senemoglu, 2006, s.125).Gelisimin temel ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir (Ozyurt,2007, ss.11-13):

e  Gelisim hem kalitmdan hem de ¢evreden etkilenir.
e  Gelisim siireklidir.
e  Gelisimin hiz1 her zaman ayni degildir.
e  Gelisimde bir sira vardir.
e  Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.
e  Gelisim tiim alanlartyla bir biitiindiir.
Gelisimin fiziksel, bilissel ve ahlaki olmak {izere ¢esitli tiirleri vardir (Kaya, 2011, s.99):

Fiziksel Gelisim: Insanin bedensel gelisimi farkli donemlere ayrilmakta her dénemde insan bedensel
yonden degisikliklere ugramaktadir. Bu donemler dogum oncesi, 0-2 yas, 2-6 yas, 6-12 yas ve 12-18 yas
araliklarin1 kapsamaktadir.

Bilissel Gelisim: Diinyay: algilama ve anlamaya doniik biligsel siire¢ ve etkinliklerdeki gelisime
biligsel gelisim denir (Kaya, 2011, s.101). Biligsel gelisim kurami savunucularindan Piaget diinyayi
o0grenme yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci olarak gérmektedir. Baska bir deyisle alt
diizeydeki bir dengeden, iist diizeydeki bir dengeye ilerleme olarak tanimlanabilir. Piaget bilissel gelisimi
biyolojik ilkelerle aciklayarak gelisimin kalitim ve c¢evrenin etkilesiminin bir sonucu oldugunu
belirtmektedir (Senemoglu, 2007, s.32).

Ahlaki Gelisim: Ahlak gelisimi bireyin toplumsal yargilarini edinerek iginde bulundugu gevreye
uyum saglamasi ve kendi ilke ve deger yargilarini olusturmasini amaglar. Ahlak gelisimi toplumun adet,
gelenek ve goreneklerinin igsellestirilmesi siirecidir (Ozden, 2005, s.31).

DIKKAT A!
Gelisimin fiziksel, bilissel ve ahlaki olmak uzere ug¢ tiirii vardir.

Fiziksel gelisim bedensel olarak degisime ugrama, biligsel gelisim diinyay: algilama ve
anlamaya doniik biligsel siire¢ ve etkinliklerdeki gelisim, ahlaki gelisim toplumun adet,
gelenek ve goreneklerinin i¢gsellestiriimesi silireci olarak agiklanmaktadir.

Ogrenme Psikolojisi

Ogrenme psikolojisi insanin nasil 6grendigini agiklamaya ¢alisarak bununla ilgili kuram ve ilkeler
gelistirir. Ogrenme olusturabilmek igin egitimciler 6grenmenin olusumuna iliskin bilgiyi 6grenme
psikolojisinin bulgularindan alarak ise kosmakta ve elde edilen sonuglara gore ilgili kuramlara doniit
vermektedir (Senemoglu, 2006, s.140). Egitimciler bu kuram ve ilkelerin 6gretme-6grenme siirecinde
etkili bicimde nasil ise kosulacagini arastirir. Ayrica, 6gretim programlarinin, 6gretim yontem, arag-
gereglerinin gelistirilmesinde 6grenme psikolojisinin bulgularindan yararlanilir (Erden, 1998, s.103).
Ogrenme ¢esitli kaynaklarda bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda bireyde olusan kalic1 izli davranis
degisiklikleri olarak tanimlanmaktadir. Bu kalici izli davranig degisikliklerinin nasil olustugu konusunda
farkli goriigler olmakla birlikte bu boliimde davranisc, bilissel ve yapilandirmact 6grenme kuramlari ile
ilgili genel bilgiler sunulmaktadir.

DIKKAT A!
Gelisim psikolojisi insanin yasaminin baslangicindan sonuna dek

gecirdigi bedensel, biligsel, duyugsal ve sosyal yonlerden gelisimini ve degigimini
inceler. Ogrenme psikolojisi ise insanin nasil 6grendigini agiklamaya ¢alisarak 6grenme
ile ilgili kuram ve ilkeler gelistirir.
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m » B Ogrenme psikolojisinden egitim ortamlarinda nasil yararlanilir?

Davranis¢1 Kuram: Davraniggr kuram 6grenmenin uyarict ile davranig arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yolu ile davranig degistirmenin gergeklestigini savunmaktadir. Davranisci
kuramin ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir (Ozden, 2005, s.23):

e  Yaparak yasayarak 0grenme esastir.
e Ogrenmede pekistirmenin nemli bir yeri vardir.

e Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar dnemli bir yer
tutar.

e  Ogrenmede giidiilenmenin énemli bir yeri vardir.

Davraniggr  kurama goére oOgrenme klasik kosullanma ve edimsel kosullanma yoluyla
gergeklesmektedir.

Klasik Kosullanma: Etkinin tepki olusturmak i¢in organizmaya uygulanmasi ile ilgilidir. Bu kurama
gore bir etkinin diger etkiye tepki olusturmasi i¢in etki denetimi ve transferi oldugunda 6grenme olusur.
Klasik kosullanma Pavlov’un hayvanlar iizerinde yaptigi deneylerden sonra ilgili alan yazina gegmistir
(Kaya, 2011, s.113). Diizenlenmis bir laboratuar ortaminda yapilan deney kapsaminda Pavlov Once
metronomla ses vermis, kopek bu uyariciya sadece basini ¢evirmis, kulaklarini dikmistir. Sesi verdikten
hemen sonra et tozu i¢eren bir yiyecek vermistir. Ses ile eti birkag kez arka arkaya verdikten sonra sesin
tek basina verildigi durumda da salya tepkisi olugsmustur (Senemoglu, 2007, s.96).Klasik kosullanma
ilkeleri egitimde 6zellikle duyugsal 6zelliklerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Edimsel Kosullanma: Edimsel kosullanmaya gore 6grenme,davraniglarin sonuglarina bakarak yeni
davraniglar kazanma siirecidir. Buna gore organizmalarin davranislar1 uyaricilara otomatik bir yanit
olmaktan ote bilingli olarak yapilan hareketlerdir. Davranig degistirme isinde davranislarin sonuglarinin
degerlendirilmesinde pekistireglerden yararlanilir (Kaya, 2011, s.114). Kuramin gelistirilmesine katkida
bulunan en etkili psikologlardan biri olan Skinner’in goriisleri psikoterapi alaninda da yaygin bigimde
kabul gormiistiir. Skinner’in diisiincelerine dayali olarak gelistirilen davranig bigimlendirme yaklagimi
engelli ¢ocuklarin egitiminde de etkili bigimde kullanilmaktadir (Senemoglu, 2007, s.146).

Bilissel Kuram: Biligselkurama gore 6grenme dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siirectir. Zihinsel
siiregler tanidigimiz bir kisinin adimi hatirlamaktan karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar ¢ok gesitli
durumlarda kullanilmaktadir. Biligsel 6grenme kuraminin etkisi giin gectikce daha da artmaktadir.
Biligsel kuramcilar gozlenebilen davramiglara ek olarak Ogrenenin zihninde olup bitenlerle yani igsel
yapilarla, siireglerle ilgilenmektedirler (Senemoglu, 2007, s.265). Bilisel yaklasima dayali olarak
gelistirilen ¢esitli kuramlar vardir. Bilgi isleme ve Gestalt bu kuramlardan kimileridir.

Bilgi isleme Kuram: Bilissel yaklasimin en 6nemli kuramlaridan biridir. Bu kurama gore birey
bilgiyi alir, isler ve bigim kazandirir. Ogrenenin ¢evresindeki olaylar 6grenme siireglerini biiyiik 6lgiide
etkiler. Bilgi isleme modeli iki temel 6geye sahiptir (Senemoglu, 2007, 5.267):

e Duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellekten olusan bilgi depolari,

e Bilginin bir depodan digerine aktarilmasini saglayan igsel, biligsel etkinlikleri kapsayan biligsel
siirecler.

Gestalt Kurami: Bilissel kurama gore 6grenme bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiikleme
ile olusur. Kisilerin davraniglarin1 anlayabilmek i¢in onun karsilastigi durumun nasil degerlendirildiginin
anlasilmas1 gerektigini savunan bu kuramm temelini Gestalt Psikolojisi olusturur(Ozden, 2005, s.24).
Gestalt psikoloji adin1 Almanca bir sézciik olan “Gestalt” tan almistir. Gestalt s6zciigii bi¢im, sekil, form,
parcalarin yalnizca toplami degil, entegre olmus biitiin gibi anlamlar1 vardir. Gestalt kuramina gore
O0grenme, biitiin parcalarin toplamindan daha ¢oktur ve birey biitiinii pargalarina ayirarak degil biitiinliik
icinde algilar (Senemoglu, 2007, s.240).
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KIiTAP " "
- ‘ al Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi ile ilgili ayrintili bilgi edinebilmek igin

Nuray Senemoglu’nun Géniil Yayinciliktan gikarilmis olan “Gelisim Ogrenme ve Ogretim”
(2007) adh kitabini okuyabilirsiniz.

Yapilandirmaci Kuram:Bireyin nasil anladigin1 ve 6grendigini agiklayan felsefi bir yaklagim olan
yapilandirmacilik, Piaget’nin biligsel gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili ¢aligmalarina dayali olarak
gelistirilmis bir 6grenme kuramidir. Yapilandirmaci goriise gore 0grenme 6grencinin duyu organlari
araciligiyla dis diinyadan algiladigi belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iligkin zihninde kendi
bilgilerini yapllandlrma81 ya da en azindan onceki deneyimlerine dayali olarak gergegi yorumlamasi
siirecidir. Ogrenme sirasinda, dgrenciler, yeni karsilastiklart ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla
karsilastirarak, yeni bilgiyi bu yapi iginde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000, s.61).
Yapilandirmaci kurama gore 6grenme bireyin zihninde olusan bir siirectir. Birey dis uyaranlarin edilgen
bir alicis1 olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davramiglarin aktif olusturucusudur (Yasar, 1998, s.69). Bu
kuramda bilginin 6gretmen tarafindan aktarilmadan ¢ok 6grencinin ge¢mis yasantilariyla birlikte bilgiye
anlam vermesi ve yeni bilgiyi olusturmasi 6nemlidir. Yapilandirmaci kuram uyarinca bireyin bilgiyi nasil
olusturdugu farkli yaklasimlarla agiklanmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve
radikal yapilandirmacilik bu yaklagimlardan bazilaridir.

KiTAP "
- ‘ al Yapilandirmaci Kuram ile ilgili ayrintilh bilgi edinebilmek i¢gin Ahmet

Saban’in Nobel Yayinciliktan gikarilmis olan “Ogrenme-Ogretme Siireci” (2002) adh
kitabini okuyabilirsiniz.

Egitim Bilimleri ve Ekonomi

Egitime yapilan yatirim, insana yapilan yatirim oldugundan egitimle birlikte {ilkenin gelecegine katki
saglanmaktadir. Egitimin bireysel ve toplumsal yararlar1 géz oniinde bulunduruldugunda egitime gerekli
olan kaynaklarin ayrilarak egitime yeterince yatirim yapilmasi gerektigi soylenebilir. Kalkinma yeterli
insan ve fiziksel kaynak gerektirmektedir. Ancak nitelikli insan kaynagi olmadan fiziksel kaynaklar
kullanmak olanakli degildir. Bu nedenle fiziksel kaynaklardan en {ist diizeyde yararlanabilmek i¢in insana
yatirim yapilmasi, bagka bir deyisle egitim diizeyinin yiikseltilmesi gerekmektedir.

Ekonomi, TDK (2012) sozliigline gore “insanlarin yasayabilmek icin iiretme, lirettiklerini boliisme
bigimlerinin ve bu etkinliklerden dogan iliskilerin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima
bakildiginda {iretim, iiretilenleri paylagsma ve bu siradaki iligkilerin diizenlenmesinde de egitim 6nemli bir
etmen olmaktadir. Insanin ve kaynagini insandan alan toplumsal yasamm oldugu her yerde ekonomi ve
egitim de vardir (Deveci, 2011, s.31).

Egitime ekonomik bir bakis agisiyla yaklasilmasi, ekonomi ile egitim arasindaki iliskinin ¢esitli
arastirmalarla ortaya konulmasi ozellikle 1960 yilindan sonra ‘Egitim Ekonomisi’ bilim dalinin
gelismesine yol agmistir. Egitim ekonomisi 6rgiin ve yaygin ¢esitli egitim tiirleri ve diizeyleri yoluyla kit
kaynaklarin alternatif kullanim bigimlerini ve bu kaynaklarin c¢esitli bireyler ve toplumsal kiimeler
arasinda dagilimini inceleyen bir bilim dali olarak agiklanmaktadir (Karakiitiik, 2006, s.154).

DIKKAT A!
Egitim ekonomisi, 6rgiin ve yaygin gesitli egitim tiirleri ve diizeyleri

yoluyla kit kaynaklarin alternatif kullanim bigcimlerini ve bu kaynaklarin gesitli bireyler ve
toplumsal kiimeler arasinda dagilimini inceleyen bir bilim dali olarak agiklanmaktadir.

Giliniimiizde iilkelerin kalkinmiglik diizeyleri, milli gelir miktar1 yaninda; egitim, sosyal, kiiltlirel ve
politik durumlar ile de 6lgiilmektedir. Tktisadi gelisme kisi basina diisen mal ve hizmet birimleriyle ifade
edilebildigi gibi, kisi basma diisen egitim ve saglik harcamalari da gelismigligin O6nemli Olgiitleri
arasindadir. Bunlara paralel olarak okuryazarlik ve okullasma orani, ortalama yasam siiresi gibi degerler
de bir iilkenin geligsmislik diizeyinin bir gostergesidir. Biitlin bunlar kalkinmanin merkezine insani
yerlestirmektedir. Insanin diisiincesi, yetenekleri, egitim diizeyi ile olusan ekonomik ve kiiltiirel ortam
yenilik ve yaraticiligi gerceklestirerek iiretim siirecinin girdisi olarak ekonomiye katki saglamaktadir
(Hosgoriir ve Gezgin, 2011) .
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DIKKAT A!
Glinimiuzde ulkelerin kalkinmighk duzeyleri, milli gelir miktan

yaninda egitim, sosyal, kiiltiirel ve politik durumlari ile de dl¢ililmektedir.

m = B8 Egitim ile ekonomi arasindaki iligkiyi agiklayiniz?

Ekonominin Egitime Sagladigi Yarar

Tirkiye’de egitimin ekonomik ydnlerine ilgi Cumhuriyet doneminde &zellikle 1929-1930 Diinya
ekonomik bunaliminin iilkemizi etkiledigi yillarda baglamigtir. 1930-1950 yillarinda egitim politikasi
cagdaslagsma girisimlerinden biri olarak diisiiniilmiig, genel kalkinma i¢inde egitime oncelik taninmistir.
Bu donemde vatandaslarin okur-yazarligini saglamak igin is verimliliginin artacagi dolayisiyla
kalkinmay1 hizlandiracag: kabul edilerek kitle egitimi, egitim politikasina temel hedef segilmistir. Tkinci
Diinya Savasmi izleyen yillarda egitimin ekonomik ydnlerine daha ¢ok agirlik verilmeye baslanmigtir.
Marshall, egitime yapilan yatirimlart ulusal bir yatirnm ve en degerli sermayeyi insan varligina yatirilmig
olan sermaye olarak nitelemistir (Adem, 1982, s5.9-10).

Insana yatirim, egitim, saglik ve beslenme olmak iizere ii¢ alan1 kapsamaktadir. Bu ii¢ alana yapilan
harcamalarin dengeli bir sekilde gerceklestirilmesi durumunda insan kaynagindan gerektigi bigimde
yararlanmak olanakli olmaktadir. Insana yatirimm temelini egitim harcamalari olusturdugundan egitim
yatirimlart hem az geligmis iilkeler hem de ileri sanayi {ilkeleri yoniinden {izerinde 6nemle durulan bir
konudur (Hosgoriir ve Gezgin, 2005, 2011).

Ekonomik biiyiime bir iilkenin ulusal gelirindeki kalici artig olarak tanimlanabilir. Ekonomik biiyiime
kalkinmanin boyutlarindan biridir. Ulusal gelirin, yatirimlarin, ticaret hacminin artig1 ekonomik biiyiime
gostergeleridir. Kalkinma ise bir toplumun biitiin olarak degiserek istenmeyen kosullardan istendik
kosullara gecebilecek oOzellikleri kazanmasi olarak degerlendirilebilir. Tim toplumlar bulunduklari
kosullardan daha iyi kosullarda yagamak isterler. Daha iyi kosullarda yasayabilmek ekonomik, toplumsal,
kiiltiirel ve siyasal alanlarda birlikte degismelerin gerceklestirilmesine baglidir. Egitim sistemlerinin
amagclar1 incelendiginde ekonomik gelismelerle birlikte toplumsal, kiiltiirel, siyasal alanlarda da
degismeler ongoriiliir (Ekinci, 2011, s.179). Kalkinmay1 daha istikrarli ve dengeli bigimde saglamak i¢in
planli doneme gecilmesiyle birlikte hazirlanan kalkinma planlarinda egitimle ilgili temel politikalar ve
uygulanacak ilkeler diger sektorlerle baglantili olarak ele alinmaktadir. Kalkinma planlarina gore egitimin
asagida yer verilen {li¢ temel amaci bulunmaktadir. Bunlar (Korkmaz, 2004, s.107):

e  Toplumun egitim diizeyini yiikseltmek,
e  Toplumun gereksinimi olan nitelik ve nicelikte insan giicii yetistirmek,
e Egitimde sosyal adalet ve firsat esitligini saglamak seklinde siralanabilir.

Egitimin bu amagclar1 incelendiginde egitim amaclarinin temelini ekonomik nedenlerin olusturdugu
goriilmektedir.

Egitim bilginin iiretilmesini, dagitilmasini, kullanilmasini diizene baglayan sistemdir. Uretimi nitelik
ve nicelik bakimindan belirleyen etmen bilgidir. Uretim bilgi ile birlikle gelisir, gesitlenir. Uretim iginde
bilgi yogunlugu ne 6lgiide var ise ekonomik degeri de o Slgiide yiiksektir (Ozgii, 2008, s.8).Egitim ile
kalkinma arasindaki iligki Sekil 3.6.’da goriilmektedir.

|EGITIM> [BILGI > [ URETIM |KALKINMA>

Sekil 3.6: Egitim Kalkinma lligkisi

Kaynak: Ozgii, 2008, s.8

Egitim, ekonominin gereksinim duydugu insan giiciini yetistirerek lretime katki saglar. Belli
amagclara yonelik tiretimle birlikte {ilkede kalkinma saglanir.
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Egitimle bir yandan ekonominin gerektirdigi insan giicii yetistirilirken diger yandan ekonomik sistem
icinde gerekli tiiketici ve liretici davraniglar kazandirilmasi amaglanir. Bu tutum ekonomik kaynaklarin
akilc1 bir bigimde kullanilmasi yoniindeki bilgi ve davraniglar kapsar. Boylece egitimle iiretim ve tiikketim
icin gerekli bilgi ve beceriler gelecek kusaklara aktarilir. Egitim siirekli ve diizenli bir ekonomik kaynaga
sahip olmanin etkili kurumlarindan biridir (Gokge, 2000, s.107).

Bir toplumda egitimin ekonomi agisindan yararlari sdyle siralanabilir (Gokge, 2000, ss.106-107):
Egitim:

e  Etkin bir demokrasiye ve onun kurumlarinin igleyisine olanak saglar.

e Piyasalara uyum saglamanin bir aracidir.

e  Sug oranlarinin ve ceza sistemlerinin giderlerinin azalmasina katkida bulunur.

e Sermaye piyasasinin kusurlarinin azaltilmasina katkida bulunur.

e Gonillli ve sivil toplum orgiitleri yoluyla toplumsal hizmetlerin yiiriitiilmesinde biling
kazandirir.

e  (Cocuklarin okulda bulunmasi nedeniyle anne ve babalarin is giiciine katki saglar.
e  Gelir artigini siirdiiriilebilir duruma getirir.

e  Uretime temel olusturacak bilgi ve yenilik saglar.

w = B8 Egitimin ekonomi bakimindan ne gibi yararlar vardir?

Gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiikk katkiyr insan kaynaklarina yapilan yatirim ve
altyapinin iyilestirilmesi olusturur. Bu yatirimlart yapabilen iilkeler, yeni alanlarda istihdam ve {iretim
yaratabilmis, siirdiiriilebilir bir ekonomik biiylime kaydeden, vatandaglarina kaliteli bir egitim, saglik ve
diger sosyal alanlarda hizmet sunabilen iilkeler olur (Tiirkmen, 2002, s.1). Bir iilkenin kalkinmasinin
saglanmasi i¢in egitim alaninda yatirim yapmak gereklidir. Ekonomide gelismis bir iilke egitimde de
gelismistir. Egitim gelistikce ekonomi de gelisir. Bagka bir deyisle egitim ekonomik gelismenin bir
Olciitiidiir. Asagida ekonomik gelismenin egitime ya da egitimin ekonomik gelismeye katkis ile ilgili bir
haber yer almaktadir.

Ekonomide ‘mucize’ yok, egitim var!
Egitim sistemimizin uluslararas karsilastirmada nerede durdugunun tek bir ol¢iisii var:

PISA testi.

Isgiiciiniin, insan sermayesinin ortalama niteligi nasil Olciiliir? PISA tarzi idilkeler arasi bir
arastirmayla. Ulkemiz bu arastrma sonuglarina gore iyilesme gosterse de hala OECD
ortalamasimin ¢ok altinda yer aliyor. OECD iginde 32. swrada, aragstirmaya katilan 65 iilke
iginde ise 44. sirada yer alyyoruz.

Bugiin ekonomilerinde mucizelerden bahsettigimiz Cin ve Kore gibi iilkeler, PISA siralamasinda
birincilik ve ikincilik arasinda yer degistiriyorlar. Teknolojide adi gegen iilkeler PISA da ilk on
icinde yer aliyorlar. Baska bir deyisle refaht yiiksek olan ya da hizla refahim yiikselten hangi
tilke varsa PISA 'da ilk onda yer alvyor.

Kaynak: Girses, 2010.

Tarihsel siire¢ icerisinde de ekonomi ve egitimdeki gelismelerin birlikte gerceklestirildigi
gorilmektedir. Teknoloji iiretimi ve insan giicii yetistirme islevlerinin egitim kurumlarinca yiiriitilmesi
ekonomi ve egitim arasindaki iliskiyi giliclendirerek bu iki bilim arasinda karsilikli iliskiye neden
olmaktadir. Tarihsel siire¢ icerisinde gelisen ekonomik gelismelerin egitimi nasil etkiledigi asagida
aciklanmaktadir (Erden, 2000, ss.60-61).
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Ekonomisi avcilik ve toplamacihiga dayal toplumlar: Ekonomi igin gerekli olan temel 6ge beden
giiciidiir. Bireyin egitilmesi islevini aile kurumu {istlendiginden bu tiir toplumlarda resmi egitim
kurumlart bulunmamaktadir.

Ekonomisi tarima dayah toplumlar: Tarimda teknolojiye dayali iiretim araglarinin kullanilmasi
nedeniyle bu araglarin yapim ve onarimi ile ilgilenen zanaatkarlik statiisii ortaya ¢ikmigtir. Usta-girak
iliskisi bigiminde gelisen bu durum zamanla resmi egitim bigimine doniismiistiir. Uretim araglarmin
gelismesi ile liretimde artig saglanmis ve iiretim fazlasinin dagitiminin yapilmasi gerekmesi {izerine tiiccar
statiisii ortaya ¢ikmistir. Ekonomide yasanan bu gelismeler ¢esitli becerilere sahip insan giicii yetistiren
okullarin agilmasimni gerekli kilmistir.

Endiistrilesme: Endiistrilesme ile birlikte fabrika iscileri iiretim sistemine dahil olmus, fabrikalarda
calisan iscilerin okuma yazma bilme zorunlulugu flizerine ilkogretimin yayginlagtirilmasi gerekli
olmustur. Ayrica anne ve babalarin ¢aligma yasami ig¢inde olmasi nedeniyle aile i¢i egitimin etkisi
azalinca egitim kurumlar1 gelisip daha da 6nem kazanmastir.

Endiistri sonrasi toplumlar: Insan giiciiniin yerini makinelerin almasiyla birlikte nitelikli insan giicii
gereksinimi dogmustur. Bu durumda yiiksek egitim kurumlariin Onemi artarak bu kurumlarin
yayginlagsmasi saglanmistir.

Ekonomi, toplumlarin sosyal yapilarini betimleyen ve yasantilarina bi¢im veren etmenlerin baginda
gelmektedir. Kalkinma ve ilerlemeyi saglayacak olan 6ge insan giiclidiir. Bu nedenle insanin egitilmesi
zorunlu olarak goriilmektedir. Ekonomik kalkinmanin gereksinim duydugu teknisyenler, uzmanlar, bilim
adamlar1 gibi ¢esitli meslekten insanlar egitim araciligiyla yetismektedir. Egitimin bunlar1 yapabilmesi
i¢in egitim igin ayrilan kaynaklarin yeterli olmasi gerekmektedir (Oztiirk, 1983, 5.61).

1960’11 yillarda gergeklestirilen arastirmalarin sonuglarina gore kisi basina diisen milli gelirin ve diger
ekonomik gdstergelerin artigi olarak tanimlanan ekonomik biiyiime ve toplumsal degisme ile egitim
diizeyi arasinda 6nemli iliskiler bulunmaktadir. Bu durumda ekonomik biiyiime ile egitim diizeyi
arasinda dogru orantili bir iligki oldugu sdylenebilir. Kimi ekonomistler tarafindan hangi okur-yazarlik
oranmin ka¢ dolarlik kisi basina diisen milli geliri saglayabilecegini gosteren tablolar hazirlanmistir.
Bagka bir deyisle, bir iilkenin okur-yazarlik oranina gore o iilkenin kisi basina diisen milli gelirini, kisi
basina diisen milli gelire gore de okur-yazarlik oranini tahmin etmek olanaklidir (Cakmak, 2008, s.37).

Egitim Bilimleri ve Politika

Egitimi etkileyen kurumlardan biri de politikadir. Politika TDK sozligiinde (2012) “devletin
etkinliklerini amag, yontem ve igerik olarak diizenleme ve gergeklestirme esaslarinin biitlinii, siyaset,
siyasa” olarak tanimlanmaktadir. Siyasi partiler, hiikiimet, devlet, egitimi etkileyen belli bash siyasal
kurumlardir. Devlet yonetimini {istlenen politik kurumlar, egitimin gelismesini ve degismesini en ¢ok
etkileyen kurumlar arasindadir. Toplumdaki bireylerin yetistirilmesi ve bigimlendirilmesinde 6nemli rol
oynayan egitim kurumlari ¢esitli etkinlikler ve derslerle 6grencilere milli deger ve sembolleri dgreterek
millet bilincinin gelismesine ve temel siyasi ideolojiyi benimsemelerine katkida bulunur (Erden, 2000,
s.61). Siyasal kurumlar devlet sisteminin olugmasi ve milli bilincin gelismesi i¢in etkin bir rol oynar.
Siyasi kurumlar egitim amaglariin belirlenmesi ve egitim etkinliklerinin denetlenmesinde iistlendigi rol
ile egitimin gelismesi ve degismesini saglar. Ayrica agilacak okullarin planlamasi da siyasal kurumlar
tarafindan yapilir (Tezcan, 2006b, s.346). Egitim kurumlari, Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglari
dogrultusunda toplumu olusturan bireylere toplumsal degerleri ve milli ideolojiyi benimseterek onlari
anayasal diizene bagl vatandaglar olarak yetistirirler. Her toplum; yurttaslarinin toplum yararina, ulusuna,
milletine degerlerine uygun bir bigimde yetismesini beklediginden okullarda bu amaglara doniik egitim
verilir(Deveci, 2011, s.32).

Bir tlkenin politik igleyisi, egitim sistemini etkilemekle birlikte, egitim sistemi igerisinde yetismis
olan bireyler de yonetim bigimlerini belirlemede etkili oldugundan egitim ve politika arasinda iki yonlii
bir iligki vardir. Bir {ilkenin egitim sisteminin iki tiirlii politik islevinden s6z edilebilir (Tezcan, 2001,
$.303):
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Var olan siyasal sistemi koruma: Egitim kurumlari, toplumdaki bireyleri gesitli dersler ve bu
derslerdeki etkinlikler yoluyla milli degerlere, ideolojilere, politik diizene ve milli biitiinliige katkida
bulunan insanlar olarak yetistirir. Ulkemizde de tiim egitim basamaklarinda Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amagclar1 dogrultusunda; bireylerin Atatiirk inkilaplar1 ve ilkelerine, Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
milletinin degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis
yurttaglar olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Politik onder yetistirme: Cesitli okullar ve yiiksekogretim kurumlarinca politik dnder yetistirilir.
Ayrica, siyasal partiler ve goniillii kuruluslar da politik dnder yetistirmeye katkida bulunur.

Egitim Politikalarinin Belirlenmesi

Egitim ve politika iligkisini ilk kez inceleyen diisiiniirlerden olan Aristo’ya gore egitim isleri devlete ait
olmali ve yasalarla diizenlenmelidir. Bir iilkede yasayan vatandaglar o iilkenin hiikiimet bigimine gore
yetistirilmeli ve bu dogrultuda egitim almalidir. Egitimin amaci genele yonelik olmali ve egitim herkes
icin ayni olmalidir. Platon’da Aristo’ya benzer bi¢imde devletin egitim gorevinin vatandaslik egitimi
gergeklestirmek oldugunu séyler (Tezcan, 2006b, s.335).

Milli Egitim Stralar aldiklar1 kararlar ile Tiirk Egitim Sistemine yon vermektedir. Bu islevlerini
yerine getirirken iktidarda olan siyasal parti, toplumsal ve ekonomik gelismelerle dis diinyanin etkileri
gozlenmektedir. Kararlarin uygulanmasi asamasinda, slira yonetmeligi geregi alinan kararlar tavsiye
niteliginde olup bu kararlar1 uygulayacak organ Milli Egitim Bakanlig1 olup Bakanin onayindan sonra
kararlar yasallik kazanmaktadir. Tiirkiye'nin gegirdigi dnemli toplumsal, ekonomik ve siyasal degisim
evrelerinin izleri slira kararlarinda goriilmektedir. 1946, 1960, 1971, 1980 ve 1997 yillarinda gergeklesen
toplumsal ve siyasal degisimler ideolojilerini egitime ve slralara yansitmiglardir (Deniz, 2000).Milli
Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel baskanliginda 1939 tarihinde toplanan birinci milli egitim surasinda,
Tirk milli egitiminin plan ve ilkeleri ile her derece ve tiirdeki egitim kurumlarmin yonetmelik ve
programlarinin incelenmesi giindeme gelmistir. Yine 1943 tarihinde toplanan Ikinci Milli Egitim
Surasi’nin giindemini okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi, biitiin 6gretim kurumlarinda ana dili
calismalar1 veriminin artirilmasi ve Tirkliik egitiminde tarih 6gretiminin yontem ve teknikler bakimindan
incelenmesi konulart olusturmustur. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen suralarin giindemleri
incelendiginde tilkenin gelecegine yon verecek egitim politikalarinin belirlendigi, bu politikalar
uygulamaya doniistiirecek olanlarin da hiikkiimet yetkilileri oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi yaninda Devlet Planlama Tegkilat1 da egitime yon veren kurumlar
arasindadir.1960 yilindan itibaren planli kalkinma politikas1 benimsenmesi ile birlikte 1961 Anayasasinin
planlama ile ilgili maddeleri yaninda ayni1 anayasa uyarinca Devlet Planlama Teskilat1 adiyla bir planlama
orgiitii kurulmustur (Unsal, 2012). Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan hazirlanan kalkinma planlar
sosyal adalet ilkelerine uygun bigimde demokratik sistem igerisinde insan kaynaklarinin gelistirilmesini,
sermaye birkiminin saglanmasini, istikrarli ve yiiksek bir biiylime hizina ulasilmasini, diinya ile
biitiinlesilmesini ve Avrupa Birligine iiyelik siirecinin tamamlanmasimi amaglamistir.Ulkenin bes yillik
kalkinma planlart ile egitimde izlenecek politikalar, ilkeleri ve gergeklestirilecek hedefleri kapsayan
egitim planlar1 toplumun diger kalkinma hedefleri ile tutarlilik icerisinde Kalkinma Planlari’nda yer
almistir. Ornegin, 2007-2013 dénemine ait 9. Kalkinma Plani’nda bilgi ¢agmin sahip olmasi gereken
beceri ve degerlere sahip insan yetistirme iizerinde durulmus ve Tablo 3.1. de goriildiigii bicimde 2012-
2013 ogretim y1l1 igin egitim basamaklarina gore okullagsma oranlaria dair hedefler belirlenmistir.
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Tablo 3.1: Egitim Basamaklarina Gére Okullasma Oranlarina Dair Hedefler

Okullagma Oranlari 2012-2013
(%)

Okuléncesi Egitim 50
ilkégretim 100
Ortadgretim 100
Yuksekdgretim

Orgiin 33
Toplam 48

Kaynak: Unsal, 2012.

Planda hedeflenen okullasma oranlarina ulagabilmek igin bdlgelere gore agilacak okullarin,
personelin, fiziksel olanaklarin belirlenmesi ve bu gereksinimlerin kargilanmasi i¢in gerekli yatirimlarin
saglanmasi gerekmektedir.

Kalkinma Planlarinda Egitim konusunu ayrintili incelemek igin

http://www.egitimbulteni.com adresinden Tiirkiye’de Egitim Planlamasi ve Kalkinma
Planlarinda Egitim baslikli caligmayi inceleyebilirsiniz.

DIKKAT A!
Milli Egitim Sdralan aldiklar kararlar ile Tirk Egitim Sistemine yon

vermektedir. Bu iglevlerini yerine getirirken iktidarda olan siyasal partinin, toplumsal ve
ekonomik gelismelerle dis diinyanin etkileri g6zlenmektedir. Yine Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi yaninda Devlet Planlama Tegkilati da egitime y6n veren kurumlar arasindadir.
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Ozet

Egitimin en O©nemli amaglarindan biri yeni
yetisen geng¢ bireyleri topluma yararli bireyler
haline getirerek toplumun gelecegine yon
vermektir. Egitim bilimi, egitici davranig ile
egitilende meydana gelen 6grenme olaylari ve

davranmig degisiklikleri arasindaki nedensellik
iliskilerini arastirir.

Egitimin  kendinden  beklenen  yasamsal
gorevlerini  yerine  getirebilmesi,  yasamin

iyilestirilmesine katki getirebilmesi igin diger
bilimlerden yararlanmasi, egitim bilimleri ile
¢esitli bilimlerin arastirma bulgulariin birbiriyle
iligkilendirilmesi ~ gerekmektedir.  Toplumun
gelecegi, toplumsal yasam kurallari, insan
davraniglar1 iizerinde egitimin biyiik bir etkisi
oldugundan insan davraniglarini degistirmeyi
amagclayan egitim ile insan1 konu edinen bilimler
arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Egitimin
etkilesim iginde bulundugu bilimler sosyoloji,
psikoloji, ekonomi, politika olarak siralanabilir.

Egitimin toplumsal yonleri ve toplumsal hedefleri
on planda oldugundan farkli iki bilim olan egitim
ve sosyoloji insan1 ve insan davraniglarinit konu
edindiginden egitim ile sosyolojinin birlikteligi
dikkat ¢ekmektedir. Sosyoloji; sosyal yasamin,
sosyal degismenin ve insan davraniglarinin
nedenlerinin ve sonuglarmin bilimsel yollarla
arastirilmasidir. Egitim sorunlart ya da egitim
olgusunun toplumsal baglantilarinin ele alinmasi
ile birlikte karsimiza egitim  sosyolojisi
¢ikmaktadir. Egitim sosyolojisi,sosyolojinin
egitim ile 1ilgili konu ve sorunlarimi kendi
yontemlerine ve kendi goriis agisina gore ele alip
incelemesi sonucunda ortaya ¢ikmig bir bilim dali
olarak aciklanabilir. Egitim sosyolojisi egitim ile
niifus, aile, kiiltiir gibi sosyolojik olgularin egitim
bakimindan  incelenmesini  gerektirmektedir.
Ayrica egitim bireylerin topluma uyumunu
saglamay1 amaglayan bir siire¢ oldugundan bu
siire¢ icerisinde birey ve toplum toplumsal
denetim,  toplumsal  degisme,  toplumsal
hareketlilik gibi ¢esitli toplumsal olgularla karsi
karsiya gelmektedir.

Insanm topluma uyumunu kolaylastirmak,
toplum i¢inde daha saygin, daha nitelikli bireyler
yetistirmek i¢in egitimden beklenen islevlerin
yerine getirebilmesi i¢in insan dogasinin
taninmasi, davranis nedenlerinin bilimsel olarak
aciklanmasi gerekmektedir. Cesitli yas ve geligim
donemlerine gore Ogrenmenin nasil olustugu,
o0grenme  kuramlarinin  ilkelerinden  nasil
yararlanilacagi, bireyin giidiilenmesi ile 1ilgili
etmenler gibi 6grenme ile ilgili bilgiler psikoloji
biliminin ortaya koydugu bulgulardan elde edilir.
Psikoloji  “gdzlenebilir davramiglarin  bilimi”
olarak agiklanabilir. Psikolojinin egitimle ilgili
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sorunlarin1 ele alan dalina egitim psikolojisi
denir. Bu bilim dali psikolojideki bulgularin
egitime uygulanmasindan olusur ve O6grenme
konusuna genis bir yer verir. Egitim psikolojisi
nitelikli bir egitim ortam1 olusturmak ve
O0grenme-6gretme siirecini  gergeklestirmek icin
gelisim psikolojisinin ve 6grenme psikolojisinin
bilgilerini kullanir. Gelisim psikolojisi insanin
yasaminin baglangicindan sonuna dek gecirdigi
bedensel, bilissel, duyussal ve sosyal yonlerden
gelisimini ve degisimini; Ogrenme psikolojisi
insanin nasil Ogrendigini agiklamaya calisarak
o0grenme ile ilgili kuram ve ilkeler gelistirir.

Egitimin bireysel ve toplumsal yararlar1 goz
oniinde bulunduruldugunda egitime gerekli olan
kaynaklarin ayrilarak egitime yeterince yatirim
yapilmasi  gerektigi  sOylenebilir.  Uretim,
iretilenleri paylasma ve bu siradaki iliskilerin
diizenlenmesinde egitim oOnemli bir etmen
olmaktadir. Insanin ve kaynagimi insandan alan
toplumsal yasamin oldugu her yerde ekonomi ve
egitim de vardir. Egitim amaglarinin temelini
ekonomik nedenler olusturmaktadir. Egitim ile
ekonominin kesisim alanindan olusan egitim
ekonomisi Orgiin ve yaygin gesitli egitim tiirleri
ve diizeyleri yoluyla egitsel nitelikleri iiretmek
igin kit kaynaklarin  alternatif  kullanim
bigimlerini ve bu kaynaklarin ¢esitli bireyler ve
toplumsal kiimeler arasinda dagilimini inceleyen
bir bilim dali olarak agiklanabilir. Egitim,
ekonominin gereksinim duydugu insan giiclinii
yetistirerek iiretime katki saglar. Gelismis bir
ilke egitimde de gelismistir. Egitim gelistikce
ekonomi de gelisir. Bagka bir deyisle egitim
ekonomik gelismenin bir 6l¢iitiidiir.

Egitimi etkileyen kurumlardan biri de politikadir.
Siyasi partiler, hiikiimet, devlet, egitimi etkileyen
belli bagl siyasal kurumlardir. Devlet yonetimini
iistlenen politik kurumlar, egitimin gelismesini ve
degismesini  en ¢ok etkileyen kurumlar
arasindadir. Toplumdaki bireylerin yetistirilmesi
ve Dbic¢imlendirilmesinde ©nemli rol oynayan
egitim kurumlart ¢esitli etkinlikler ve derslerle
ogrencilere milli deger ve sembolleri 6greterek
millet bilincinin gelismesine ve temel siyasi
ideolojiyi benimsemelerine katkida bulunur. Bir
iilkenin egitim sisteminin var olan siyasal sistemi
koruma ve politik dnder yetistirme olmak iizere
iki tir politik islevi vardir. Milli Egitim Siralar
aldiklar1 kararlar ile Tiirk Egitim Sistemine yon
vermektedir. Bu islevlerini yerine getirirken
iktidarda olan siyasal partinin, toplumsal ve
ekonomik gelismelerle dis diinyanin etkileri
gozlenmektedir. Yine Tirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi yaninda Devlet Planlama Teskilati da
egitim  politikasina yon  veren kurumlar
arasindadir.



Kendimizi Sinayalim

1. Egitici davranis ile egitilende meydana gelen
o0grenme olaylari1 ve davramis degisiklikleri
arasindaki nedensellik iliskilerini arastiran bilim
asagidakilerden hangisidir?

a. Sosyoloji
b. Psikoloji
c. Egitim
d. Ekonomi
e. Politika

2. Asagidakilerden hangisi egitim sosyolojisinin
ele aldig1 konulardan biri degildir?

a. Sosyal adalet

b. Okul-cevre iliskisi

c. Halk egitimi

d. Aile ve egitim

e. Ogrenme kuramlari

3. Bir smif dgretmeninin bagka bir sehire sinif
O0gretmeni olarak tayin edilmesi asagidakilerden
hangisi ile agiklanabilir?

o

. Toplumsal denetim

o

. Toplumsal degisim

[¢]

. Toplumsal hareketlilik

o

. Toplumsal biitiinliik

[¢)

. Toplumsal kurumlar

4. Toplumsal diizeni saglamak ve toplumsal
yasamdaki iliskileri yoneten normlardan sapmay
onlemek i¢in toplumsal grup tarafindan
kullanilan sistemler biitiinii asagidakilerden
hangisi ile agiklanabilir?

o

. Toplumsal denetim

o

. Toplumsal degisim

c. Toplumsal hareketlilik
d. Toplumsal biitiinliik
e. Toplumsal kurumlar

5. Asagidakilerden hangisi
kurama gore 6grenme ile ilgilidir?

yapilandirmaci

a. Ogrenciyi bos bir levha olarak kabul eder.
b. Ogrenmede 6n bilgiler 5nemlidir.

¢. Timevarim yaklagimini temel alir.

d. Konular 6n plandadir.

e. Programa siki bir baglilik s6z konusudur.
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6. Ogrenmenin uyarici ile davranig arasinda bag
kurma  sonucu ve  pekistirme  yoluyla
gergeklestigini savunan kuram asagidakilerden
hangisidir?

a. Davranigg1 kuram

b. Bilissel kuram

¢. Yapilandirmaci kuram
d. Gestalt kurami

e. Sosyal 6grenme kurami

7. “Biitiin parcalarin toplamindan daha ¢oktur ve
birey biitlinii parcalarna ayirarak degil biitiinliik
icinde algilar.” goriisii hangi kurama aittir?

a. Davranisc¢t kuram

b. Yapilandirmaci kuram
c. Gestalt kurami

d. Sosyal 6grenme kurami
e. Biligsel kuram

8. Orgiin ve yaygin gesitli egitim tiirleri ve
diizeyleri yoluyla egitsel nitelikleri {iretmek icin
kit kaynaklarin alternatif kullanim bigimlerini ve
bu kaynaklarim g¢esitli bireyler ve toplumsal
kiimeler arasinda dagilimini inceleyen bilim dali
asagidakilerden hangisidir?

a. Egitim sosyolojisi

b. Egitim ekonomisi

[¢]

. Egitim politikas1

o

. Egitim felsefesi

[¢)

. Egitim psikolojisi

9. Asagidakilerden hangisi egitimin ekonomiye
olan yararlarindan biri degildir?

a. Gelir artisin siirdiiriilebilir duruma getirmesi
b. Toplumun refahin yiikseltmesi

c. Uretime temel olusturacak bilgi ve yenilik
saglamasi

d. Piyasalara uyum saglamanin bir araci olmasi

e. Bireyin nasil daha iyi 6grendigini arastirmast



10. Asagidakilerden hangisi
islevlerinden biridir?

egitimin  politik

a. Kit kaynaklarin etkili kullanimini saglama
b. Gelir gider dengesini saglama

c. Toplumsal denetimi gerceklestirme

d. Lider yetigtirme

e. Toplumsal hareketlilik saglama

Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. ¢ Yanitiniz yanls ise “Egitim Biliminin Diger
Biilmler Igindeki Yeri ve Onemi” baslikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

2. e Yanitiniz yanhs ise “Egitim Bilimleri ve
Sosyoloji” baglikli konuyu yeniden gdzden
geciriniz.

3.¢ Yanitiniz yanlig ise “Egitim Bilimleri ve
Sosyoloji” baglikli konuyu yeniden gbézden
geciriniz.

4.a Yanitiniz yanlig ise “Egitim Bilimleri ve
Sosyoloji” baglikli konuyu yeniden gbézden
geciriniz.

5.b Yanitiniz yanlhis ise “Egitim Bilimleri ve
Psikoloji” baglikli konuyu yeniden go6zden
gegiriniz.

6.a Yanitiniz yanlis ise “Egitim Bilimleri ve
Psikoloji” baglikli konuyu yeniden godzden
gegiriniz.

7. e Yanitiniz yanhs ise “Egitim Bilimleri ve
Psikoloji” baglikli konuyu yeniden go6zden
geciriniz.

8. b Yanitiniz yanhs ise “Egitim Bilimleri ve
Ekonomi” baglikli konuyu yeniden goézden
geciriniz.

9. e Yanitiniz yanhs ise “Egitim Bilimleri ve
Ekonomi” baglikli konuyu yeniden godzden
geciriniz.

10. d Yanitimiz yanhs ise “Egitim Bilimleri ve
Politika” baglikli  konuyu yeniden go6zden
geciriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Insan1 ve insan davranislari konu edinen egitim
ile sosyoloji, psikoloji, ekonomi ve politika gibi
¢esitli sosyal bilimler arasinda karsilikli bir iligki
bulunmaktadir.Egitimin siirekli etkilesim icinde
bulundugu sosyoloji toplumdaki farkl: kesimlerde
goriilen sosyal olaylari, sosyal kurumlari,
gruplari, sosyal iligkileri, sosyal yap1 6zelliklerini
ve bu yapida olusabilecek degisim egilimlerini
inceleyen bir bilim dalidir.insan kisiligini ve
yeteneklerini anlamada, insan davraniglarini
yordamada, onceden tahmin edebilmede egitime
kaynaklik eden bir bilim olarak psikoloji egitim
bilimleri i¢inde Onemli bir yer edinmektedir.
Egitim kurumlarinin teknoloji iiretme, insan giicii
yetistirme gibi islevleri yerine getirmesi egitim
ile ekonomi arasinda karsilikli iliskiye neden
olmaktadir.Egitim kurumlarinin toplumun
ekonomik kalkinmasina katkida bulunabilmesi
ekonomik kurumlarin gereksinimleri olan nicelik
ve nitelikte insan giicli yetistirilmesiyle
olanaklidir.Egitimi etkileyen kurumlardan biri de
politikadir.Siyasi  partiler, hiikiimet, devlet,
egitimi etkileyen belli bash siyasal
kurumlardir.Devlet yoOnetimini iistlenen politik
kurumlar, egitimin gelismesini ve degismesini en
¢ok etkileyen kurumlar arasindadir.

Sira Sizde 2

Egitimin toplumsal ydnleri, toplumsal hedefleri
on planda oldugundan, farkli iki bilim olan egitim
ve sosyoloji insan1 ve insan davraniglarini konu
edinmektedir. Egitim sorunlar1 ya da egitim
olgusunun toplumsal baglantilarinin ele alinmasi
ile Dbirlikte karsimiza egitim  sosyolojisi
cikmaktadir.iki ayri bilim olan sosyoloji ve
egitimin bireylerin gelisimine yonelik cesitli
beceri ve deger kazandirma gibi ortak amaclar
bulunmaktadir.

Sira Sizde 3

Toplum ile toplumun sosyal kurumlarindan biri
olan egitim arasindaki iligkileri, etkilesimleri
inceleyen bir bilim olan egitim sosyolojisinin

gesitli temel oOzellikleri vardir. Sosyologlarin
¢ogu tarafindan egitim sosyolojisi, sosyal
gelismeyi saglayan ve sosyal bozukluklari

¢Oziimlemeye yardim eden bir inceleme alani
olarak ele alinmaktadir.Egitim amaclarinin sosyal
belirleyicileri ile ilgilenen sosyologlar, egitim
sosyolojisini  egitim amaglarinin nesnel bir



¢Oziimlemesi olarak diisiinmektedir. Bu yaklagim

genelde  sosyolojinin ~ “program  gelistirme”
alanina uygulanmasi bi¢iminde ele
alinmaktadir.Sosyallesme ¢ocugun toplumsal

yasama hazirlanmasidir. Bu da egitim yoluyla
gergeklesmektedir. Cocuk bu siire¢ yoluyla belli
bir toplum ya da grupla Dbiitiinlesmektedir.
Ogretmen, arastirmaci ve egitim uzmanlarinin
egitimin sosyal temelleri konusunda bilgi sahibi
olmalari, onlarin mesleki yeterlikleri ve basarilari
i¢in temel bir kosuldur.

Sira Sizde 4

Cesitli bigimlerle baslamig bulunan toplumsal
degismeyi, yayan, hizlandiran ve gii¢clendiren
etmen egitim-6gretim ¢alismalaridir. Egitim,
cesitli sosyal degismelerin temellerini hazirlar ve
olumlu toplum degerlerini yerlestirir. Ayrica,
egitim, 6grencilere elestirel diisiinme yetenekleri
kazandirarak gelecekteki kiiltiirel degismelerin
kabuliinii  kolaylastirir.  Egitimin  toplumsal
degisim bakimindan ¢esitli rol ve gorevleri
bulunmaktadir. Egitim;toplumsal degismelerin
aktarilmasi, bireylerin, gruplarin ve toplumlarin
degisimin olusturdugu yeni durumlara uyum
saglama aracidir. Yine egitimden toplumsal
degismelerin  gerektirdigi yeni insan tipinin
olusturulmasi  ve  toplumsal degismelerin
gergeklestirilmesi igin yararlanilmaktadir.

Sira Sizde 5

Psikolojiden en genis Olgiide yararlanilan ve
psikolojik ilke ve kuramlarin en ¢ok uygulandigi
alanlardan biri egitimdir. Anne ve Dbabalar
¢ocuklarint anlama ve yetistirmede, d6gretmenler
Ogrencilerine  daha iyi rehberlik etmede
psikolojinin  sagladigi bilgi tekniklerden
yararlanirlar. Insanin kendini tanimasi, insanin ig
yagsami ve davraniglari hakkinda bilgi edinme,
sosyal iligkileri gelistirme, insanligin karsilastigi
toplum sorunlarini ¢dzmeyi kolaylastirma ve
toplumsal olaylar1 anlayabilme boyutlarinda
egitim ile psikoloji biliminin bilgilerinden
yaralanmak gerekmektedir.

Ve
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Sira Sizde 6

Ogrenme psikolojisi insanin nasil 6grendigini
aciklamaya calisarak bununla ilgili kuram ve
ilkeler gelistirir. Ogrenme olusturabilmek igin
egitimciler, 6grenmenin olusumuna iligkin bilgiyi
o0grenme psikolojisinin bulgularindan alarak ise
kosmakta ve elde edilen sonuglara gore ilgili
kuramlara doniit vermektedir. Egitimciler bu
kuram ve ilkelerin 6gretme-0grenme siirecinde
etkili bicimde nasil ise kosulacagini arastirir.
Ayrica, 6gretim programlarinin, 6gretim yontem,
arac-gereglerinin  gelistirilmesinde ~ 6grenme
psikolojisinin bulgularindan yararlanilir.

Sira Sizde 7

Uretim, firetilenleri paylasma ve bu siradaki
iligkilerin diizenlenmesinde egitim Onemli bir
etmen olmaktadir. Insanmn ve kaynagini insandan
alan toplumsal yasamin oldugu her yerde
ekonomi ve egitim de vardir. Egitimle bir yandan
ekonominin gerektirdigi insan giicii yetistirilirken
diger yandan ekonomik sistem iginde gerekli
tiiketici ve iretici davramislar kazandirilmasi
amagclanir. Bu tutum ekonomik kaynaklarin akilci
bir bi¢cimde kullanilmasi yoniindeki bilgi ve
davraniglar1 kapsar. Boylece egitimle iiretim ve
tilketim igin gerekli bilgi ve beceriler gelecek
kusaklara aktarilir. Egitim siirekli ve diizenli bir
ekonomik kaynaga sahip olmanin etkili
kurumlaridan biridir.

Sira Sizde 8

Egitimi etkileyen kurumlardan biri de politikadir.
Siyasi partiler, hiikiimet, devlet, egitimi etkileyen
belli bagl siyasal kurumlardir. Devlet yonetimini
iistlenen politik kurumlar, egitimin gelismesini ve
degismesini  en ¢ok etkileyen kurumlar
arasindadir. Toplumdaki bireylerin yetistirilmesi
ve bi¢imlendirilmesinde &nemli rol oynayan
egitim kurumlart ¢esitli etkinlikler ve derslerle
ogrencilere milli deger ve sembolleri dgreterek
millet bilincinin gelismesine ve temel siyasi
ideolojiyi benimsemelerine katkida bulunur.
Siyasal kurumlar devlet sisteminin olugmasi ve
milli bilincin gelismesi i¢in etkin bir rol oynar.
Siyasi kurumlar egitim amaglarinin belirlenmesi
ve egitim etkinliklerinin denetlenmesinde etkin
bir rol istlenerek egitimin geligmesi ve
degismesini saglarlar. Ayrica agilacak okullarin
planlamasi da siyasal kurumlar tarafindan yapilir.
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

©006 06

17. ylizyildan giiniimiize egitim biliminde uluslararas: diizeydeki gelismeleri betimleyebilecek,

Egitim biliminin uluslararast diizeyde gelisimine yon veren goriis ve uygulamalari rapor
edebilecek,

Egitim biliminin gelisiminde etkili olan siiregleri saptayabilecek,
17. yiizyildan giiniimiize egitim biliminde ulusal diizeydeki gelismeleri aktarabilecek,
Egitim biliminin ulusal diizeyde gelisimine yon veren goriis ve uygulamalar1 rapor edebilecek,

Egitim bilimindeki wuluslararas1 gelismeler dogrultusunda, ulusal egitim sistemimizi
betimleyebilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar

©=  Egitim Bilimi ©=  Egitim Tarihi
©=  Egitim Sistemi ©=  Bilimsel Yontem
= Pedagoji
icindekiler

Giris

Egitim Biliminin Uluslararasi1 Diizeyde Gelisimi

Egitim Biliminin Ulusal Diizeyde Gelisimi
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Egitim Biliminde
Gelismeler
o

GIRIS

Egitim biliminin giiniimiize kadar gelisimi yiizlerce y1l dncesinden gelen birikimler sayesinde olmustur.
Glintimiizde kullanilan 6grenci merkezli egitim, yaparak yasayarak dgrenme, 6grenmeyi 6grenme gibi
birgok kavram ve uygulamalar egitim biliminin tarihsel gelisimi g6z 6niine alindiginda yirmibirinci
ylizyila ait olarak adlandirilmasi yanlig olur. Bu kavram ve uygulamalar yiizyillar éncesinden giiniimiize
degin gelmis, zaman icerisinde ise farkli uygulama alanlar1 bulmustur. Ornek olarak, on sekizinci yiizyl
Avrupa’sinda egitimde yogun bir sekilde metot tartigmalar1 yapilmis felsefe ve bilimsel diigiince akimlari
bu yonde fikirler iretmislerdir (Varig, 1989). Egitim bilimindeki gelismelerin tarihi yakindan
incelendiginde, on sekizinci yiizyilda yapilan bu tartismalarin tesadiif olmadigi goriilmektedir. Fikirleri
ve/veya uygulamalar ile tarihe damga vuran Jean Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi,
Immanuel Kant, Johann Friedrich Herbart, Friedrich Frobel gibi onemli diisliniirlerin, diisiinsel
katkilarin1 on sekizinci yiizy1l ve on dokuzuncu yiizyilin ilk yarisinda verdikleri dikkati ¢ekmektedir.
Bundan dolay1, Alman kiiltiirii tarihgileri, on sekizinci yilizyili “pedagoji ¢ag1” olarak adlandirmaktadirlar
(Kanz, 1993).

Unite kapsaminda, egitim bilimindeki gelismeler, Bati Avrupa’da aydinlanma ¢agmnin baslangici
olarak veya egitim biliminin gelisimi acisindan “ydntem c¢ag1” olarak da kabul edilen on yedinci
ylizyildan itibaren incelenmigtir. On yedinci yiizyildan yirminci yilizyilin sonuna degin egitim biliminin
gecirdigi evrimler, bu evrimlerin ger¢eklesmesini saglayan temel fikirler ve uygulamalar bu inite
kapsaminda degerlendirilmistir. Egitim bilimindeki gelismeler sorgulanirken 6zellikle diisiince
onderlerinden hareket edilmistir. Bu incelemeler yapilirken de bu egitimci ve diisiiniirlerin yasamis
olduklar yillar ve dile getirdikleri goriisleri ve uygulamalar tarihsel bir perspektif halinde ele alinmigtir.
Dolayisiyla egitim biliminin evrimi ile bu evrimi saglayan egitimci-diisiiniirlerin fikirlerinin incelenmesi
arasinda giiclii bir iliski kurulmustur.

EGITiM BILIMININ ULUSLARARASI DUZEYDE GELIiSiMi

17. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

On yedinci ylizyil, egitim bilimi tarihinde “ydntem ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir (Binbasioglu, 1982).
Bu yiizyilda ilk defa egitim ve O0gretimin planlagtirilmis bicimde uygulanmasi goriigii ortaya ¢ikmigtir
(Aytag, 2009). Bu yiizyilda Italya’da saray okullari, Fransa’da kolejler ve liseler, Almanya’da
jimnazyumlar, Ingiltere’de gramer okullar1 gibi ¢esitli okullar agilmistir. Okullarda, ¢ocuklarin dini
bilgiler yaninda diinya ile ilgili bilgileri 6grenmeleri geregi ilizerinde durulmus, disiplin konusunda
okullarda uygulanan baski ve dayak yontemleri iizerinde tartismalar baglamistir (Binbasioglu, 1982). Bu
tartigmalar arasinda sadece &gretim metodlarmin neler olmasi gerektigi degil ayni zamanda derslerin
neleri icermesi gerektigi tartismalari da gerceklestirilmistir. Bu tartismalar, on sekizinci yiizyilin
Ozgiirliik¢ii ortamina da zemin hazirlamistir (Binbasioglu, 1982). Bu yiizyil diisliniirlerinden Wolfgang
Ratke, Johann Amos Comenius, John Locke, diisiinceleri ve uygulamalari ile on yedinci yiizyilda egitim
biliminin gelisimine onderlik etmislerdir. Bu nedenle on yedinci yiizyil egitim biliminin gelisimi bu
diigiiniir ve egitimcilerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir.
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Wolfgang Ratke (1571-1635): Ratke, yasadig1 ylizyilda kilisenin egitim iizerindeki agir etkisine karsi
miicadele vermis ve egitimin kiliseye bagli olmaktan kurtarilip devletlestirilmesi gerektigini savunmustur
(Aytag, 2009). Ratke, egitim ile ilgili goriisiinde, Ozellikle okullarda kullanilan 6gretim ydntemleri
konusunda yenilikler yapilmasi {izerinde 1srarct olmus ve bu goriisleri ile on yedinci yiizy1l egitim bilimi
icerisinde dnemli bir yere sahip olmustur (Binbasioglu, 1982). Ratke’nin egitim bilimine yapmis oldugu
bir diger katki ise didaktik iizerine ilk ayrintili ¢aligmalar1 yapmis olmasi ve didaktik kavramini 6gretim
sanati i¢in kullanmig olmasidir (Aytag, 2009). Ratke ayni zamanda biitiin ¢ocuklarin her tiirlii 6gretim
kurumlarma devam edebilmelerini miimkiin kilacak demokratik bir okul reformu plan1 gelistirmis ve bu
okullar1 “alt kademe okullar1” ve “iist kademe okullar1” olmak iizere iki kademeli olarak tasarlamigtir
(Aytag, 2009).

Johann Amos Comenius (1592-1670): Ratke’den yirmibir yil sonra dogmus olan Comenius, Ratke
ile benzer sekilde ancak daha bagimsiz bir egitimin olmasi gerektigini savunmustur. “Didactica Magna”
kitabinin yazari olan Comenius, gerek dgretim metodlar: lizerindeki diisiinceleri, gerekse ilk resimli ders
kitabimni egitimde gelistirip kullanmasi ile egitim biliminin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Comenius, onermis oldugu “Demokratik Birlik Okulu” planinda okullar1 yatay diizende: Anaokulu (6
yasa kadar); Ana dili okulu (6-12 yas arasi); Latince okullar1 (12-18 yas arasi); Akademiler
(yiiksekogretim kurumlari) olmak iizere dort kademeye ayirmistir (Aytag, 2009).

John Locke (1632-1704): Locke, insanlarin zihinlerini bos bir levhaya benzeterek (tabula de rasa)
insanlarin karakterlerinin ve meslek se¢imlerinin dogumdan itibaren verilecek egitime bagl oldugunu
savunmustur(Aytag, 2009). Locke’a gore bilginin temeli yasantidir (Binbasioglu, 1982). Dolayisiyla
Locke, egitimin erken yaglarda baslamasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Locke egitimde otoriter bir egitim
anlayigina karsi ¢ikarak bireysel gelisimin saglanmasi i¢in miimkiin olan her tiirlii hiirriyetin saglanmasi
gerektigini savunmustur (Aytag, 2009).

On yedinci yiizyil egitim biliminin gelisimine katki saglayan bu diisiiniirlerin goriislerinden de
anlagsilacag gibi, Ortagag sonrast Aydinlanma Caginin bagsladig yillarda, dinin etkisi altindan kurtulmaya
baglayan bir Avrupa’da egitim ile ilgili yeni disiinceler, baskilar ile karsilasmasma ragmen hayat ve
uygulama alan1 bulmaya baglamistir. Bu yiizyil, bir anlamda bir sonraki yiizyil egitim fikirlerinin
gelismesi i¢in ortam hazirlamistir.

m w0 17. ylizyilda egitim biliminde gelismeler nelerdir?

18. Yluizyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

On sekizinci yiizyll Pedagoji Cagi veya Aydinlanma Cagi olarak kabul edilmektedir. Bu yiizyilda
yasamig bazi distinlirlerin fikirleri ve uygulamalar1 egitim biliminin gelisimi {izerinde derin etkiler
birakmis ve gilinlimiize kadar ulagsmistir. Bu donemde egitimin zihinleri aydinlatan bir yap1 igerisinde
olmast yani kisinin diisiince ve deger yargilarinda, din ve geleneklere bagli olmaktan kurtulmasi, kendi
akil ve yasantilarinin her konuda 6n plana gegmesi gerektigi agirlik kazanmistir (Binbasioglu, 1982).

On sekizinci yiizyillda meydana gelen ve bir anlamda tarihin akisini degistiren, Fransiz devrimi,
Amerika Birlesik Devletleri devrimi gibi toplumsal doniisiimler, demokrasi fikrinin egitim sistemleri
icerisinde yayginlagmasini saglamis ve daha ozgiir diislincelerin gelismesine ortam hazirlamigtir. Bu
donemde, is ve meslek egitiminin temelleri atilmis, buna O6nem veren &gretmen okullar1 agilmaya
baglanmistir. Bu yiizyilda gerceklestirilen okullagsma cabalar1 igerisinde egitim sosyal bir karakter
kazanirken, ahlak egitimi de 6n plana ¢ikmigtir. Bu déonemde egitimin denetimi kiliseden devlete gecerek
(Binbagioglu, 1982), din egitimi ve ahlak egitimi okullarda okutulan temel derslerden olmuslardir. Sosyal
pedagojinin hakim oldugu bu yiizyil, bir anlamda modern pedagojinin kuruldugu dénem olarak kabul
edilmekte ve “Pedagoji Cag1” olarak adlandirilmaktadir (Le Cam, 2009). Bu yiizy1l diisiiniirlerinden Jean
Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi ve Immanuel Kant, diistinceleri ve uygulamalar: ile on
sekizinci yiizyilda egitim biliminin gelismesine Onderlik etmislerdir. Bu nedenle on sekizinci yiizyil
egitim biliminin gelisimi bu diisiiniir ve egitimcilerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir.
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Jean Jacque Rousseau (1712-1778): Bu yiizyil diisliniirlerinden Rousseau, doneminin egitim
anlayisindan farkli olarak ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini egitim siirecinin merkezine koymustur. Rousseau,
¢ocugun dogasina miimkiin oldugu kadar miidahale edilmemesini ve egitimin ¢ocugun dogasina uygun
olarak verilmesi gerektigini savunmustur (Burger, 1914). Bunun yani sira ¢ocugun gdzlemlenerek
yetenekli oldugu alanlarin belirlenmesini ve ¢ocuga bu yeteneklerini gelistirecek bir egitimin verilmesi
gerektigini savunmustur (Ciftgi ve Siinbiil, 2005). Rousseau, egitimde g¢ocuklarin dogasimna saygi
duyulmasina vurgu yapmasina ragmen, onlari tamamen serbest birakmaya da karsi ¢ikmis ve egitimin asil
amacinin, ¢ocugun topluma uygun bireyler olarak yetistirilmesini saglamak olduguna inanmistir.

Rousseau yazilarinda, ¢ocugun kendi yasantilari araciligryla 6grenmesinin énemini vurgulamistir. Bu
yoniiyle glinlimiiz yapilandirmacilik ilkesinin de temellerinden biri olan yasant1 yoluyla 6grenme, 6grenci
merkezli 6gretim kavramlarini bu yiizyilda egitim biliminin igerisinde ele almistir. Rousseau, en 6nemli
eserlerinden biri olan, egitim ve ¢ocuk egitimi hakkindaki diisiincelerini anlattigi, 1762 yilinda yaymlanan
Emile adli kitabinda: "gereklilik ve 6zgiirlik"; "duygu ve mantik"; "birey ve devlet"; "bilgi ve deneyim"
gibi doneminin akimlarini ve karsit akimlarii tartigmigtir. Rousseau, bu karsitliklart egitim taniminin
icerisine de almis ve egitim bilimini ayn1 zamanda, 6zgiirliik ve bagimsizlik perspektifinde, zitliklar
yoOnetebilme sanati olarak tanimlamistir (Soétard, 2000).

Rousseau, Emile adli eseri ile egitim biliminin gelisiminde, yeni akimlar1 ortaya ¢ikarmis ve hem
cagdaslarma hem de gelecek yiizyillardaki egitimcilere esin kaynagi olmustur. Rousseau’nun Emile
romani skolastik ve gelenek¢i egitime karsi ¢ikan en Onemli eserlerden biri olmustur (Akyiiz, 1979).
Kitap yayinlandiktan sonra Paris baspiskoposu eseri kara listeye almig, donemin siyasal iktidari ise
Rousseau’nun tutuklanmasini isteyerek resmini yaktirmistir. Buna karsin siyasal ve dini baskilar bu
kitabin etkilerini azaltamamis (Akyiiz, 1979) aksine Rousseau’nun fikirlerinin Avrupa cografyasinda
daha hizli yayginlasmasini saglamistir. Bu baskilar o donemde ki geleneksel yaprya karsi koymanin
zorlugunu da gosteren bir kanittir.

Rousseau’nun fikirlerinden yola ¢ikan Pestalozzi, egitimde ii¢ temel unsurun dikkate alinmasi
gerektigini belirtmis ve bunlar1 kalp (coeur), bas (tete), el (main) olarak isimlendirmistir (Soétard, 1994).
Aslinda bu kavramlar, giiniimiizde de siklikla kullandigimiz &grenme-6gretme siirecinin etkililigi icin
gerekli olan 6grencinin biligsel (bas), duyussal (kalp) ve devinimsel (el) olarak hazirbulunuslulugunun
saglanmasimi ve egitim etkinliklerinin bu {i¢ unsurun dikkate alinarak planlanmasi gerektigini
anlatmaktadir.

Dolayistyla, Rousseau’nun fikirlerinin egitim bilimi alaninda aktif olarak hayata ge¢cmesi asamasinda
Pestalozzi’nin uygulamalar: ve fikirleri de dnemli bir yer tutmaktadir.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827): Rousseau’nun fikirlerinden ilham alan Pestalozzi,
gorlisleri ve uygulamalart ile egitim biliminin gelismesine onemli katkilar sunmustur. Modern
pedagojinin kurucusu olarak da kabul edilen Pestalozzi, FriederichFrobel ve Johann Friedrich Herbart’in
egitim fikirlerinin gelisiminde ilham kaynagi olmus ve fikirleri, on dokuzuncu ylizyil igerisinde
gergeklesen neredeyse tiim egitim reformlarinda etkili olmustur (Soé&tard, 1994). Bunlardan biri de
Pestalozzi’nin goriisleri dogrultusunda yapilandirilmis olan ilkokullardir (Hilhenheger, 1993).
Almanya’da on dokuzuncu ylizyilin ilk yarisina kadar, dgrencilerin genellikle pasif alici konumda
ogrenim gordiikleri ilkokullar, Pestalozzi’nin goriisleri dogrultusunda degistirilmis ve bu okullarda
ogrencilerin 6grenim siireglerinde daha aktif olmalarini 6ngdren bir yap1 énem kazanmistir (Burger,
1914).

Pestalozzi, daha dnce de bahsedildigi gibi, 6grenme siireci igerisinde bilissel, duyussal ve devinimsel
alanlarda etkinliklerin yer almasi gerektigine dikkat ¢ekmis ve 6grenme-0gretme siirecinin, gergek yasam
ile birlestirilerek, ¢cocuklara yasantilar1 yoluyla 6gretimin yapilmasi gerektigini savunmustur.

On sekizinci yilizyilin sonlarina dogru diisiinceleriyle etki alanini gelistiren Pestalozzi’nin egitim
fikirleri sosyal bir karakter tasimaktadir. Bu nedenle ¢ikis noktalarindan birini, fakirlere yani 6zellikle
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan bireylere egitim yoluyla yardim etme fikri olusturmustur (Burger,
1914). Daha mutlu bir toplum hedefinde olan Pestalozzi, doneminin mevcut politik sisteminden ve din
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alanindaki yozlasmadan umutsuzluga kapilarak egitime yonelmis ve fikirlerini yasama gecirmek amaciyla
Neuhof’a giderek kdy yasamini tercih etmistir (Soétard, 2002).

Pestalozzi, 1774 yilinda kurdugu okul ile fikirlerini yasama gecirmis ve 1780 yilina kadar 6 yil
stiresince Ozellikle sosyo-ekonomik olarak alt gelir grubu ailelerin ¢ocuklarini hedefleyerek, onlarin
meslek sahibi olmalarin1 saglamaya ve bu yolla sosyo-ekonomik alanda gelismelerine yardimci olmayi1
hedeflemistir. Pestalozzi, kurmus oldugu okulda, meslek egitimini ilkokulla birlestirmistir. Okulda,
okuma, yazma, matematik, din derslerine ilave olarak tarla ziraati, ¢esitli sebze ziraati; kizlar icin, ev
idaresi, dikis ve bahge isleri gibi meslek dersleri de koymustur. Egitim sistemi igerisindeki 6grenciler,
teorik derslerin yanisira, tarla ve bahge isleri, tekstil gibi alanlarda g¢alisip iireterek hem meslek
6grenmekte, hem de bunlar1 satarak okul harcamalarina katki saglamaktaydilar. Pestalozzi’nin kurmus
oldugu bu okul, finansal yetersizlikten, ailelerin ve endiistrinin ilgisizliginden dolay1 kapanmak zorunda
kalmig, sonrasinda Pestalozzi egitim fikirlerini, yazinsal olarak gelistirmeye yonelmistir (Soétard, 2002).
Buna kargin, bir anlamda hem teorik hem de uygulamali egitimin birarada verildigi bu okul tiirii,on
dokuzuncu yiizyilin baglarinda, Bat1 Avrupa’da, 6grencilerin 6gretim siirecine daha aktif katilacaklari bir
sistem arayis1 nedeniyle 6zellikle ilkokullarin yapilandirilmasinda hizli bir sekilde kabul gdérmiistiir
(Burger, 1914).

On sekizinci yiizyilin sonlarina dogru uygulamaya ge¢mis ve isbasinda egitim, uygulamali egitim,
yaparak-yasayarak ogrenme gibi kavramlar1 gelistirmis olan bu fikirler giiniimiizde de gegerliligini
siirdirmektedir. Bu kavramlar, ayn1 zamanda Tiirkiye’de egitim biliminin gelisimi tarihinde 6nemli bir
yere sahip olan K&y Enstitiilerinin kurulusunun da esin kaynaklarindan biri olarak kabul edilebilir.

Immanuel Kant (1724-1804): Kant, egitim bilimi tarihinde 6zellikle egitim felsefecisi olarak 6n
plana ¢ikmistir. Kant dogrudan egitim ile ilgili bir kitap yazmamistir (Yayla, 2005) ancak goérev yaptigi
iniversitede 1776-1777’nin gliz donemi; 1780’in yilnin yaz donemi ve 1783-1784 ile 1786-1787
yillarinin giiz dénemlerinde yiiriittiigii pedagoji derslerindeki ders notlari Dr. Friedrich Theodor Rink
tarafindan derlenerek 1803 yilinda yayinlanmistir (Kanz, 1993).

Kant, kariyerinin baslarinda egitim ile ilgili fikirlerinde 6zellikle Rousseau’dan yogun bir sekilde
etkilenmistir (Kanz, 1993). Ozellikle insanin dogasi, insana saygi gibi diisiincelerini gelistirirken
Rousseau’nun “Emile” adli kitabindan esinlenmistir. (Bowyer, 1970; Akt:Yayla, 2005). Buna karsin,
daha 6nce de bahsedildigi gibi Rousseau, egitimdeki asil amacin ¢gocugun topluma uygun bireyler olarak
yetistirilmesini savunurken hiimanist bir anlayis1 savunan Kant bu fikre katilmayarak, egitimdeki asil
amacin g¢ocugu su veya bu topluma gore yetistirmek olmadigini, aksine g¢ocugu insanlik gayesi
dogrultusunda egitmek oldugunu iddia etmistir (Yayla, 2005).

Kant egitim tarihi agisindan Avrupa’nin aydmlanma déneminin temsilcilerinden ve egitim biliminin
gelisiminde rol oynayan 6nemli fikir kaynaklarindan biri olarak kabul edilir. Kant, insanin 6zgiirligiine
ve kendini ifade etmesine imkan verilmesinin dnemine dikkat c¢ekerek fikirlerini ¢agdas ve evrensel
egitim anlayisinin temeline yerlestirmistir (Cilingir ve Kiigiikali, 2004).

Kant, egitimde, disiplinin, kiiltiirlesmenin, sivillesmenin ve ahlakilesmenin Onemine inanmuistir.
Cilingir ve Kiigtikali (2004), Kant’in egitim anlayisin1 su sekilde 6zetlemektedirler: “insan disipline
olmalidir yoksa onda bulunan hayvani yon insan olma imkanini tehlikeye atar; insan kiiltiirlesme
zorundadir yoksa egitim ve 0gretim yoluyla herhangi bir amacina ulasamaz; insan sivillesme zorundadir
yoksa toplumsal yapiya uyum saglayacak zeka diizeyine erisemez; insan ahlakilesme zorundadir yoksa
toplum tarafindan onanan bir iradeye sahip olamaz, amaglarini belirleyemez”. Kant egitim siirecinde,
cocuklarin ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinmasi gerektigini kabul ederken, hiimanist anlayisla, egitim
sistemlerinin ¢ocuklari insanlik gayesi dogrultusunda yetistirecek sekilde tasarlanmasini savunmustur. Bu
siirecin bagariya ulagmasinda da disiplinin temel bir kosul olduguna inanmaistir.

w » I 18. yuzyilin egitim biliminin gelisimindeki temel roliinii agiklayiniz?
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19. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

Egitim biliminin gelismesinde biiyiik etkileri bulunan on sekizinci yiizyilin sonlarma gelindiginde, on
dokuzuncu yiizyil diisiiniir ve egitimcilerinin elinde diisiinsel ve yazinsal olarak daha ileriye
tagiyabilecekleri ¢ok 6nemli birikimler olusmustur. On sekizinci ve on dokuzuncu yiizyilda filizlenen ve
gelisen yenilik¢i egitim goriigleri, egitim alaninda yeni uygulamalarin ortaya atilmasina neden olmustur.
Bunun yani sira basta Bati Avrupa olmak {izere diinyada baslayan endiistrilesme siireci ve sehirlerdeki
niifusun artmasi, uzmanlagmaya yonelik egitim-6gretime duyulan gereksiniminin de artmasina neden
olmus ve on sekizinci yiizyildan aktarilan bu diisiinsel birikimle birlikte,on dokuzuncu yiizyilin ilk
donemlerinde modern egitim sistemlerinin sekillenmesini saglamistir (Giddens, 2008).

On dokuzuncu yiizyil esas olarak endiistrinin ve demokrasi fikrinin belirgin bir bi¢imde ortaya ¢iktig1
bir yiizyildir. On dokuzuncu ylizyilin ikinci yarisindan itibaren bilim ve teknikte yasanan gelismeler,
endiistrinin dogmasina neden olmus, egitim bilimi de bu diisliince ve ekonomik yapiya paralel olarak
gelismistir. Bu donemde egitim ve bilim arasindaki iliski giiclendirilmis, 6gretim siiregleri ve igerikler
bilimsel gelismelerden faydalanilarak diizenlenmislerdir. Bu donemdeki endiistriyel ve bilimsel
gelismeler dini muhafazakar yapiya sahip egitim sistemlerini de degisime zorlamis, esnek ve 6grenen
merkezli uygulamalarin yagam alani bulmasina imkan saglamistir. Benzer dogrultuda, psikoloji ve
sosyoloji gibi bilim dallarinin gelismesi ile birlikte egitime bilimsel bir yaklasim getirilmeye calisiimis ve
egitimde gelisimci veya evrimci goriisler agirlik kazanmaya baglamistir. Egitim ve bilim arasindaki bu
giiclii iliski Wienner (1965) tarafindan da dile getirilmistir. Wienner “...Eger on dokuzuncu yiizyilin
ikinci yarisinda bilim kars1 konulamaz bir hizla ilerlemeseydi, Darwinizm ve pragmatizm asla dini
muhafazakar diisiince ile savagsamayacakti...” demistir (Wienner, 1965; Akt: Holmes, 1994).

On dokuzuncu yiizyilda egitim bilimindeki gelismeler yirminci yiizyil egitiminin de gelismesinde
biiytik etkilere sahiptir. On dokuzuncu yiizyilda sosyal pedagojinin de gelismesi ile birlikte okullardan
herkesin yararlanmasi goriisii ortaya atilmistir. Bu ylizyilda okullarin, genel olarak ekonomik diizeyi iyi
olan kisiler basta olmak {izere toplumun bir kismina a¢ik olmasindan dolay1 sosyal pedagoji akiminin
etkisiyle beraber, ilkdgretim kisminin zorunlu ve parasiz olmasi, egitimde firsat esitligi gibi konular
ortaya atilmis, devlet okullar1 yayginlagmistir (Binbasioglu, 1982).

Bu yiizy1l diigiiniirlerinden Johann Friedrich Herbart, Friedrich Frobel, Herbert Spencer diisiinceleri
ve uygulamalari ile on dokuzuncu yiizyilda egitim biliminin gelismesine dnderlik etmislerdir. Bu nedenle
on dokuzuncu ylizyil egitim biliminin gelisimi bu diisliniir ve egitimcilerin goriisleri dogrultusunda
incelenmistir.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841): Egitimin bilim olarak kabul edilmesinde ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan ve egitim biliminin gelisimine biiyiik katki veren Alman filozofu ve pedagogu Herbart,
Pestalozzi’nin fikirlerinden etkilenmistir. Herbart’in egitim bilimi tarihinde yer almasinin en dnemli
nedeni, bilimsel nitelik tagiyan bir egitimin kuruculugunu yapmasi ve “ilgi”nin egitimdeki yeri ve dnemi
iizerinde ayrintili olarak duran ve bunu 6gretimin ana 6gesi olarak kabul eden ilk diisiiniirlerden biri
olmasidir (Binbasioglu, 1982).

Herbart, 6gretimi sosyal diizene uyum olarak nitelendirerek dgretim alanina formel asamalar getirmis,
Konnigsberg ve Gottingen {iniversitelerinde felsefe kiirsiisiinden &6gretim yontemleri olarak kabul
edilebilecek pedagoji dersleri vermistir (Varis, 1986).

Herbart, psikolojinin, pedagojinin baslica yardime1 bilimi oldugunu ortaya koyarak, psikolojinin insan
dogasmin taninmasinda ve egitimsel amaglara ulagsmada ipuglar verecegini ifade etmis ve 6gretmenin,
oncelikle 6grencisinin huyunu, duyarliktaki hiz derecesini ve sahip oldugu diisiincelerinin yapisini
incelemesi gerektigini savunmustur (Ata, 2009). Herbart’a gore, ilgi, hem 6grenmeye bir tepki, hem de
o0grenmenin bir sonucudur (Freeman ve Cremin, 1956; Akt. Ata, 2009).

On dokuzuncu yiizyilda ¢ocukluk ve ergenlik psikolojisinin gelismesi, egitimin bir bilim olarak da
gelismesini saglamistir. Herbart, goriislerinde ahlaki 6gelere ¢ok vurgu yapmasina ragmen, egitimin
sadece kuramsal boyutta tartisilmasinin c¢ok etkili olamayacagini, deneysel uygulamalar yapilarak
ogrencilerin davraniglarinin yakindan gézlemlenmesi gerektigini savunmustur. Herbart’in bu diisiinceleri,
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teori ile uygulamayi birbirine yakinlastiran deneysel pedagoji kavramini 6ne ¢ikarmistir (Burger, 1914).
Herbart’in 6gretim alanina getirdigi bu temel ilkeler Avrupa’da olduk¢a etkili olmus ve hatta Avrupa
sinirlarin1  agarak Amerika Birlesik Devletlerinde de kabul gérmiis ve “Ulusal Herbart Dernegi”
kurulmugtur. Kurulan bu dernek 1900’li yillarinda basinda “Ulusal Egitim Bilimleri” dernegine
dontismiistiir (Varis, 1986).

Friedrich Frobel (1782-1852): On sekizinci ylizyilin bir diger onemli diisiiniirii Frobel, diger
cagdaslart gibi egitim biliminin gelisimine 6nemli katkilar sunmustur.Egitim biliminin geligimi,
doneminin diisliniirlerinin tarihte yer aldiklari sira dogrultusunda gelismektedir. Nitekim on sekizinci
ylizyilda Rousseau ile baslayan bu gelisim, on sekizinci yiizyilin sonlarinda dogan ve on dokuzuncu
ylzyilda egitim biliminin gelisiminde dnemli katkilar saglayan Frobel ile devam etmektedir. Frobel,
egitim ve bilimin insan gelisiminin saglanmasinda amaglarinin ortak olarak belirlendigine ve 0gretim
yoluyla bireylerde bu gelisimin saglandigini savunarak egitim ve bilimin birbirlerinden ayrilamaz
oldugunu vurgulamig ve egitimi bir bilim olarak ele almistir (Heiland, 1993).

Frobel, Pestalozzi’nin diisiincelerine benzer olarak, 0grenme-6gretme ortamlarinda ¢ocugun aktif
olmas1 gerektigini savunmus, 0gretimin mutlaka ¢ocugun faaliyetleri ile iliskilendirilmesi gerektigini
vurgulamistir (Burger, 1914). Frobel’in anlayisinda ¢ocugun kendi egitimini belirleme siirecinde etkin rol
oynamasi On plana g¢ikmistir (Ciftci ve Siinbiil, 2005). Frobel’in pedagoji anlayist “gocuk bahgesi
(anaokulu)” fikri ile uygulama bulmustur. Frobel, fikirlerini 6zel bir okulda kurmus oldugu bir anaokulu
igerisinde uygulama imkani bulmustur. Cocuklarin egitimi i¢in oyuncaklar ve etkinlikler gelistirerek,
oyuncaklarin, yagamin nesnel imgelerini, diinyaya ve yasama ait yasalarin anlatimini temsil etmesi
gerektigini savunmugtur (Niemann; Cev. Onur, 1991). Bu nedenle Frobel’in pedagojik ¢aligmalariin
temelini: yumusak top; kiire-silindir-kiip; boliinmiis biitiin; kagida bi¢cim verme (kesme, kivirma, katlama)
gibi oyuncaklar olusturmustur. Frobel’in gelistirmis oldugu oyun materyalleri ve etkinlikleri sadece
Avrupa’daki egitim sistemlerini etkilemekle kalmamis, on dokuzuncu yiizyil diinyasinin her yerinde etkili
olmustur (Heiland, 1993).

Burger (1914), Frobel’den aktarmis oldugu bir 6rnekte dgrencilerin aktif olmalarinin énemini oldukga
etkili bir sekilde vurgulamustir: “Iste surada birkag ¢ocuk camurdan bir yerin maketini yapmus; bir diger
¢ocuk mukavvadan kapt ve penceresi ile bir ev meydana getivmis. Baska biri ceviz kabugundan kii¢iik
gemiler yapmakla mesgul ve her biri meydana getirdigi eseri gézden gegiriyor. Sonra her ¢ocuk
yaptiklarim birlestirerek beraber ¢alismanin zevkine variyor. Ev saray gibi yiiksek bir yere konuyor ve
kiigiik gemiler kiigiik ve suni bir gélde yiizdiiriiliiyor. En kiiciik arkadasi da yaptigi ¢obanla koyunu dagla
g6l arasinda otlar bir vaziyete koyarak herkesi sevindiriyor. Bu isler bittikten sonra hep beraber
meydana getirdikleri seyi yine hep beraber gézden geciriyorlar”. Bu Ornekte de goriildiigli gibi Frobel,
yaparak, yasayarak 6grenmenin 6nemine dikkat ¢gekmis ve 6grencinin kendi kendini degerlendirmesinin,
hatta akranlar1 tarafindan degerlendirilmesinin &nemini ortaya siirmiistiir. Bunun yanisira, Frobel,
¢ocugun kendisine verilen bir nesnenin digin1 kavradiktan sonra icini kesfetmek istedigini saptamis ve
¢ocugun daha yiiksek diizeyde bir biitiin yaratma dogrultusunda nesneyi parcalarina ayirmayi denedigini
ifade etmistir (Niemann; Cev. Onur, 1991).

Frobel ve sonrasinda Steiner, Dewey, Kilpatrick gibi diisiiniir ve egitim bilimciler ile gelisen ¢ocuk
merkezli egitim modeli 1890-1930 yillar1 arasi: Laboratuvar Okulu Hareketi; Yeni Psikoloji Hareketi;
Herbartien Hareketi; Anaokulu Hareketi gibi egitim bilimi alaninda bir¢cok hareketin gerceklesmesine
katki saglamistir (Ducharme, 1993; Akt. Ciftci ve Siinbiil, 2005).

On dokuzuncu yiizyil egitiminin fikir 6nderlerinden Frobel ve Herbart gibi diger bir disiiniir olan
Herbart Spencer (1820-1903) gelistirmis oldugu okul sistemi ile modern egitimin dnemli diisiince
onderlerinden biri sayilabilir. Spencer, Pestalozzi’nin goriislerini destekleyerek, sdylemde kalan bazi
unsurlarin gergek yasama gegirilmesi gerektigini vurgulamistir. Spencer ayrica okul ve egitime iligkin
kapsamli degisikliklerin yapilarak, okullardaki egitimin toplumun ihtiyaglarini temel almasi gerektiginin
altin1 ¢izmistir. Spencer, egitimin ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisiminin dikkate alinarak diizenlenmesi
gerektigini belirtirken giiniimiizde siklikla tartigilan: egitimin kolaydan zora, somuttan soyuta dogru
planlanmasi; tecrilbbe ve deneyimden teoriye dogru gidilmesi; ¢cocuklarin 6grenmeye giidiilenmeleri ve
bulus yoluyla 6gretimin 6n plana ¢ikmasi ilkelerini savunmustur (Holmes, 1994; Burger, 1914).
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Sonug olarak on dokuzuncu yiizyil, fen bilimleri gibi sosyal bilimlerin de gelistigi, egitimde evrimci
veya gelisimci goriislerin agirlik kazandigi, ¢ocugun kendi ilgi ve yeteneklerinin dikkate alindigi bir
ylizy1l olarak kabul edilmektedir. Bunun yani sira, zorunlu ve parasiz ilkogretim, egitimde firsat esitligi
gibi uygulamalar ve kavramlarda egitim bilimi igerisinde yer almis ve yirminci yiizy1l egitim anlayigini da
temelden etkilemistir (Binbasioglu, 1982).

w » 2 19. yiizyilda egitim biliminin temel 6zelliklerini tartisiniz.

20. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

On sekizinci yiizyildan itibaren hizli bir gelisim gosteren egitimi bilimi, Rousseau, Pestalozzi, Herbart,
Frobel, Spencer gibi diisiiniirlerin etkisinde yeni akimlara fikir kaynagi teskil etmistir. Bu fikirler, on
dokuzuncu yiizy1l sonunda baslayan ve yirminci yiizyilda daha hizli gelisen “yeni egitim” veya “aktif
egitim” denen akima kaynak olusturmuslardir (Akytiz, 1979) .

Gergekte, yirminci yiizyil, birgok egitim akiminin ortaya ¢iktig1 bir ylizyildir. Bu yiizyilda 6zellikle
bilim ve teknik alanindaki gelismeler ile endiistriyel gelisim, egitim sistemlerini de etkilemis ve “sanat

egitimi akimi1”; “gocuktan hareket akimi1”; “kir egitim yurdu akim1”; “is egitimi akimi1”; “kollektif egitimi
akimi1” gibi bir¢ok akimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Binbasioglu, 1982).

Yirminci yiizyilin ilk yarisinin sanayilesme ¢abalari, savaglar ve buna bagl olarak gelisen ulusalci
politikalarin etkisi altinda gectigi sdylenebilir. Bu donem siiresince egitim sistemleri igerisinde yeni
yaklagim ve uygulamalarin sinirh gelisme alani bulabildigi dikkati ¢ekmektedir. Yirminci yiizyilin ilk
¢eyreginde, birinci diinya savaginin yaratmis oldugu yikim ve degisiklikler ulusal devlet anlayisi ile
milliyet¢i akimlari 6n plana ¢ikarmistir. Bunun yani sira sanayinin gelismesi ve buna bagli olarak
kapitalizmin gelismesi, sosyal problemleri 6n plana ¢ikarmis ve sosyalizm akiminin kuvvetlenmesine
neden olmustur. Sosyalist akim ise; insanlara yaptiklar islere gore deger vermeyi, kiiltlirii, refahi
artirmaya yardim etmeyi hedefleyen 6gretim ve egitimin mutlak bir adalet temeline dayanmasini prensip
olarak benimseyen sosyal pedagojinin gelismesini saglamistir (Burger, 1914). Bu akimlar, ulus devletinde
yasayan tiim bireylerin esit sartlarda ortak egitim alabilecekleri tek okul sistemini 6n plana ¢ikarmis
egitim alanindaki farkli diisiince ve uygulamalar1 sinirlandirmistir. Bu dénemin fikir 6nderlerinden biri
olan ve asagida fikirleri detayli olarak incelenen Rudolph Steiner, bu ortamin etkisiyle kendi okul
sistemini devlet okullarindan bagimsiz olarak kurmus ve gelistirmistir. Benzer sekilde Amerika Birlesik
Devletlerinde de muhafazakar olarak adlandirilabilecek herkesin benzer egitim aldig1 konu merkezli okul
sistemi, Avrupa’da gelisen yenilik¢i egitim fikirlerinden yogun bir sekilde etkilenen egitim bilimci ve
diigiiniirler tarafindan degistirilmek istenmis ancak donemin dini muhafazakar ve ulusalci yapisi
igerisinde biiylik direnglerle karsilasilmistir. Bu egitimcilerden biri olan ve agsagida fikirleri incelenen
John Dewey’in kurmus oldugu laboratuvar okulu da sadece 7 yil siiresince yasam alani bulabilmis ve
Dewey’in fikir ve tecriibelerine gereken énem ancak yirminci yiizyilin ortalarindan itibaren verilmeye
baglanmustir.

Bu yiizyilin diisiiniir ve egitimcilerinden Rudolph Steiner, John Archibald Dewey, Jean-Ovide
Decroly, Maria Montessori, diisiinceleri ve uygulamalar1 ile yirminci yiizyillda egitim biliminin
gelismesine Onderlik etmiglerdir. Bu nedenle yirminci yiizyil egitim biliminin gelisimi bu disiiniir ve
egitimcilerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir.

Rudolph Steiner (1861-1925) ve Waldorf Okullar:: 1861 yilinda dogan ve yirminci yiizyilin ilk
ceyregine kadar yasayan Steiner, fikirleri ve uygulamali okullar1 ile yirminci ylizyil egitim bilimine
onemli bir katki saglamistir. Waldorf okul hareketini baglatan Steiner, bu okullarin temel amacini
“korkudan uzak, suurlu egitim” olarak nitelendirmistir (Giirkan ve Ultanir, 1994). Waldorf okullar
yirminci yiizyilda agilmis bulunan okullara alternatif okullar olarak agilmiglar ve temellerinde 6zgiirliik
anlayis1 bulunmaktadir. Bu nedenle devlet okullarindan bagimsiz okullar olarak kurulmuslardir.

Steiner egitimi bir bilim olarak gdérmiis ve diger bilim dallarinda yasanan gelismelerden egitimin
etkililigini artirmak icin faydalanilmasi gerektigi goriisiinii savunmustur. Steiner, biyolojik gelisimin ve
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gelisim psikolojisinin  6grenme iizerinde etkili oldugunu one siirerek bedenin biyolojik biiyiime
evrelerinin 6grenme evrelerine drnek teskil etmesi gerektigini savunmustur. Waldorf okullarinin egitim
programlart da bireysel ilgi ve yetenekler temelinde sekillendirilmistir. Okulegitim programlarinin,
¢ocuklarin ogrendiklerinin gercek yasamla iliskilerini kurabilmeleri i¢in, i¢inde bulunduklari topluma
gore sekillendirilmeleri esas alinmistir (Waterson, 2006; Akt. Kotaman, 2009).

Steiner’in kurmus oldugu Waldorf okullarinin temel 6zellikleri su sekilde agiklanmaktadir (Ullrich,
2002; Giirkan ve Ultanir, 1994) :

e  Waldorf okullar1 1919 yilindan itibaren devletin resmi okullarina alternatif olarak insanlarin
biraraya gelerek 6zgiir olarak olusturduklari kurumlar olarak kurulmuslardir.

e  Waldorf okullarinin okul 6ncesi kisimlar1 Frobel’in anaokullart ile benzerlik gdstermektedir.
Cocuklara her gilin iki saat siiresince serbest oyun saatleri verilmis ve bu siirede dogal
materyaller ile oynamalar1 saglanmistir.

e  Waldorf okullarinda sinifta kalma veya tekrar etme yoktur. {lkogretim diizeyinde ogrenciler
notla degerlendirilmez.

e  Waldorf okullarinda dersler ¢ocuk ve genglerin ilgi ve yetenek alanlarina gore diizenlenir.

e  Waldorf okullarinda, dgrencilere teorik dersler oldugu kadar uygulamali olarak gergek yasama
uygun dersler verilmesi esastir. Egitim programlarinda bahge isleri, zirai isler, endiistriyel
yasama dair isler gibi gercek yasam ile iligkili dersler yer alir.

e Ders kitaplar kullanilmaz. Ogrenci tarafindan olusturulmus ders materyallerinin kullaniimasi
esastir.

e  Waldorf okullarinda okul yoneticisi yoktur. Okul haftalik toplantilar ile yonetilir ve okuldaki
herkes yonetime katilir.

ik olarak Almanya’da egitime baslayan Waldorf okullar1 sonrasinda, Fransa, Ingiltere gibi birgok
Avrupa llkesinde, Avusturalya, Japonya gibi denizasir1 iilkelerde, ayrica Kuzey Amerika ve Afrika
iilkelerinde yiizlerce agilmistir. Bu okullar, uygulamis olduklar1 alternatif egitim programlar ile egitim
bilimi tarihinde 6nem kazanmiglardir. Waldorf okullari, amaclari dogrultusunda gelistirdikleri ve
kullandiklar1 &gretim yontemleri ile egitim bilimi alanina yeni bir yaklagim getirmislerdir (Kotaman,
2009). Yirminci yiizyilin ilk yarisinda sayilari olduk¢a az olan bu okullar, yirminci yiizyilin ikinci
yarisindan sonra sayisal olarak hizli bir sekilde artmistir. Bu durum, ikinci diinya savasinin sona ermesi,
farkli fikir ve uygulamalarin yasam bulabildigi demokratik sistemlerin gelismesi ile de aciklanabilir.
Asagida, bu okullarin yirminci yilizyilda ki gelisimleri tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1: Waldorf Okullarinin Sayisal Gelisimi (1919-1992)

Diger Avrupa Deniz Asiri Ulkeler
Almanya | Fransa | Ulkeleri (ingiltere, | (Avusturalya, Kanada, Toplam
isvigre...) Japonya, Gliney
Afrika...)
1919 1 0 0 0 1
1925 4 0 3 0 7
1938 8 0 8 0 16
1955 25 1 8 8 42
1971 32 4 42 21 99
1983 80 8 154 74 316
1992 144 10 289 149 582

Kaynak: (Ullrich, 2002)

John Archibald Dewey (1859-1952): Dewey, yirminci yiizyilda yeni egitim veya aktif egitim olarak
adlandirilan modern pedagoji akimmin en Onemli temsilcilerinden biri olmustur (Akyiiz, 1979).
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Doénemin ders temelli sinav odakli yaklagimina kargin, Dewey teorik bir felsefe degil pragmatik bir
felsefe akimimnin temsilcisi olmus ve egitim demokratik katilimli, yaparak ve yasayarak dgrenme temelli
olmasi ve programin temelini sosyal sorunlardan almasi gerektigini savunmustur.

Dewey, bireylerin ger¢ek yasamda basarili olabilmeleri i¢in okul yagamin i¢erisinde mutlu olmalar1 ve
Ogretimin toplumsal amaglar dogrultusunda anlamli ve amacl etkinlikler ¢evresinde diizenlenip
yiriitiilmesini savunmustur (Oguzkan, 1985; Akt: Cift¢ci ve Siinbiil, 2005).

Fikirlerini uygulamali olarak gergeklestirmek igin Sikago Universitesinde 1896 yilinda kurmus oldugu
ve 12 dgrenci ile egitime baslayan laboratuvar okulu Amerika Birlesik Devletleri icin mevcut sistem
anlayisindan farkli yenilik¢i bir okul olarak ortaya ¢ikmistir. Okulda 6gretmenler ile haftalik toplantilar
yapilmis, egitim programlar1 hakkinda 6gretmenlerin kendi arasinda ve haftalik toplantilarda tartisilmasi
saglanmis, her dersin basinda 6grencilerle bu gelismelerin paylasilmas: ve derslerin 6grenci paylagimi ile
yiriitiilmesine ¢alisitlmistir. Laboratuvar okulu 1903 yilina kadar 7 yil egitim ve 6gretime devam etmis
sonrasinda iiniversitenin ve dénemin yoneticilerinin olumsuz goriisleri nedeniyle kapatilmistir. Bu durum
Dewey’in Sikago Universitesi’nden ayrilmasina neden olmustur (Bertrand ve Valois, 2002).

Dewey, fikirleri ve kurmus oldugu okuldaki uygulamalar ile progresivizm akiminin kurucularindan
olmustur. Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Frobel gibi disiiniirlerden etkilenerek olusturmus oldugu
diisiinceleri ve uygulamalari, yirminci yiizyil egitim biliminin gelisimine biiyilik katki saglamistir. Dewey
ayrica deneysel psikolojinin egitim alanindaki verilerinden ve pragmatik gorlis ve uygulamalardan
(Akyliz, 1979) yararlanarak kurmus oldugu laboratuvar okulu ile egitimin bilimsel bir arastirma alani
oldugunu da gostermistir (Bertrand ve Valois, 2002). John Dewey’in 6gretmene olan bakis agisi, aslinda
glinimiizde yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 6gretmene bakis agisi ile benzerdir. Giiniimiizde de,
Ogretmenin, 6grenme siirecinde bilgi aktaran konumdan ziyade, 6grenciyi yonlendiren, rehberlik eden bir
konumda olmas: istenmektedir. John Dewey kendi uygulamalarinda da boyle bir rol iistlenmistir.
Dewey’e gore cocugu etkinlie yoneltme, Ogretmeni gereksiz bir duruma diisiirmemekte aksine
O0gretmene olan gereksinimi arttirmaktadir (Binbasioglu, 1982). Giinlimiizde de 6grenme ve Olgme-
degerlendirme alanindaki yeni yaklasimlar 6gretmenin 6nemini daha da artirmaktadirlar.

Yirminci yiizy1l egitimine uygulamalar ile etki eden ve yeni egitim akimiin temsilcilerinden olan
Jean-Ovide Decroly (1871-1932) ve Maria Montessori (1870-1952), egitim iizerine gelistirdikleri
fikirlerini, kendi egitim kurumlarini kurarak yasama gecirmislerdir. Tip egitimini birlikte alan Decroly ve
Montessori’nin fikirleri ve uygulamalari arasinda birgok ortak nokta bulunmaktadir.

Decroly, klasik okul olarak adlandirdigi sistemin, tim unsurlar ile birlikte degistirilmesi, egitim
yasamin gercek kosullarmi, &grenci ilgi ve gelisimlerini dikkate almasi gerektigini savunmustur.
Decroly’nin sistemi igerisinde, ¢ocuklarin doganin igerisinde yasayarak, gozleyerek, yaparak dgrenmeleri
esastir. Bu nedenle sistemin bir ders programi bulunmamaktadir. Ogrenimi yapilacak olan konular
cocuklarin ilgilerine gore secilmektedir. Decroly’nin ilgi merkezler sistemi olarak da adlandirilan bu
yaklagiminda, yasama bagli kalmak kosulu ile “ilgi” “cevre” ve “yakindan uzaga” ilkelerinden
yararlanilmistir (Binbasioglu, 1982). Montessori’de Decroly’nin goriislerine benzer olarak egitim
sistemlerinin serbestlik iizerine insa edilmesi gerektigini savunmustur. Montessori’ye gore cocuga
gelisimi siiresince ne kadar ¢ok serbestlik saglanirsa o kadar hizli diizeyde miikkemmellesmesi saglanir
(Rohrs, 1994; Dubreucq, 1993). Montessori’ye gore, ¢ocugun gelisebilmesi i¢in bedenin ihtiyaglar
oldugu gibi, zihnin de bakima gereksinmesi bulunmaktadir. Cocuk kendisi etkin olacagi bir ortamda,
ozellikle dokunma duyusunu gelistirecek bir ortam igine atilmalidir (Binbasioglu, 1982).

w w20 20. Yiizyilda egitim biliminin temel 6zelliklerini tartiginiz.

Egitim biliminin, Batt Avrupa agirlikli olmak iizere uluslararasi diizeyde gelisimi incelendiginde
aydinlanma sonrasi gelisen egitim anlayislarinin biiyiik oranda Aydinlanma felsefesinden ve toplumsal
hareketlerinden etkilendigi, egitimin tarihsel olarak geleneksel ve dinsel olarak baslayip aklin ve bireyin
istiinliigliniin kabul edildigi bir yone dogru evrildigi goriilmektedir (Yildirim, 2010). Bu baglamda,
iinitenin devam eden kisminda, Bati Avrupa’nin aydinlanma dénemine denk gelen bir tarihten itibaren
Osmanli Devletinde ki egitim anlayisindan baslayip giiniimiize kadar olan siiregte egitim biliminin evrimi
incelenmistir.
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EGITiM BILIMININ ULUSAL DUZEYDE GELISiMi

17. ve 18. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

On yedinci yiizyila kadar Osmanli Devletinde, egitim, agirlikli olarak Medrese ve Enderun sistemleri
iizerinden yiriitilmistir. Osmanli Padigsah1 ve devlet yoneticileri himayesinde agilan medreseler uzun
yillar etkili olmus, Osmanli’da egitim biliminin gelisimine onemli katkilar sunmuglardir. Onaltinct
ylzyildan itibaren, bu medreseler lizerinde siyasetin daha fazla egemen olmasi karsisinda egitim
faaliyetleri gerilemis ve Bat1 Avrupa’daki egitim biliminin gelisimine ayak uyduramamislardir (Akyiiz,
2004). On yedinci yiizy1ll boyunca devam eden bu durum, Osmanli Devleti’nin, bilimin gelismesini
yeterince takip edemeyen ve yeni egitim fikirlerinden habersiz i¢ine kapali bir toplum haline gelmesine
neden olmustur (Koger, 1974).

Enderun Mektepleri ise, Osmanli Devletinde ileri bir egitim kurumu olarak gorev yapmislar ve
devsirme yoluyla gelen ¢ocuklarin egitimini saglamiglardir. Bu okullar daha sonrasinda da vezirlerin ve
Devletin seckin sinifinda yer alan diger kisilerin ¢ocuklarinin egitimini de iistlenmislerdir (Koger, 1974).
Bu okullar da basarili olanlar Osmanli Devleti’nde iist diizey gorevlerde bulunmusglardir.

On sekizinci ylizy1l daha dnce de bahsedildigi gibi pedagoji ¢ag1 veya aydinlanma donemi olarak
kabul edilmektedir. Bu ylizyilda, Osmanli Devletine cografik olarak yakin devletlerden biri olan
Fransa’da gergeklesen devrim, toplumsal yasama etki etmis ve egitim sistemi dahil tiim sistemler
icerisinde demokrasi fikrinin yayginlasmasini saglamistir. Osmanli Devleti,her ne kadar yavas da olsa bu
toplumsal doniisiimlerden etkilenmistir. Ozellikle III. Selim zamaninda ve sonrasinda Tanzimat olarak
adlandirilacak yenilesme c¢aligmalart baglatilmigtir. Osmanli Devletinde bu donemde egitim alaninda
gergeklestirilen yenilesme hareketleri askeri okullar agirlikli olmustur. ITI. Selim zamaninda, Fransiz asilli
Kont de Bonneval (Humbaract Ahmed Pasa)’in teknik egitim i¢in a¢gmis oldugu okul, ordu ileri
gelenlerinin matematik, denizcilik, istihkdm ve topguluk alanlarinda yetismelerini saglamistir (Dogan,
1999).

Osmanli Devletinde ilk modern okullardan biri deniz ordusuna teknik eleman yetistirmek i¢in agilan
“Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun”dur. Bu okul Fransizlarin destegi ile agilmis ve ilk zamanlarinda
Fransiz 6gretmenleri ve miithendisleri gérev yapmislardir. Bu okulu yine kara ordusuna teknik eleman
yetistirmek i¢in agilan Mithendishane-i Berri-i Himayun takip etmistir (Tiirkoglu, 1980).

19. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

Tirkiye’de, Bati Avrupa’dakine benzer bir orgiitlenme, Osmanli Devletinin on dokuzuncu yiizyilda
gecirmis oldugu doniisiimler sonrasinda baglamistir (Gok, 1999). Osmanli Devletinin smirlariin
biiyiikliigii ve yasanan savaglar yeni egitim orgiitlenmelerinin dncelikle askeri okullarda baslamasina
neden olmustur. Bundan dolayidir ki, Tanzimat &ncesi yenilesme donemi boyunca kurulan okullar
oncelikle askeri okullar olmuslardir (Gok, 1999). Gergekte III. Selim ve sonrasinda II. Mahmut, yenigeri
ocagint kaldirarak modern bir ordu kurmaya gayret gostermisler, bu nedenle dénemin modern
sayilabilecek egitim uygulamalarini askeri okullarla baslatmiglardir. Bu ¢abalar III. Selim’in hayatina mal
olmussa da, II. Mahmut doneminde bu gayretler basariya ulagmis ve sonrasinda Osmanli Padisahi
Abdiilmecit zamaninda, egitim sisteminde ki yenilesme hareketleri 6zellikle Tanzimat Fermani olarak
anilan Giilhane Hatti Hiimayun’nun ilanindan sonra hizlanan batililagma hareketi ile baglamistir. Bu
donemde Mektep, Medrese ve Enderun’dan olusan orgiitlenmeden farkli olarak Bati Avrupa’dakilere
benzer okullar kurulmuslardir (Gok, 1999). Bu donem Osmanli Devletinde otokratik bir yapidan
demokratik bir yapiya gecisin ilk gostergesi olmustur (Sozer, 2007). Bir 6nceki boliimde de belirtildigi
gibi on dokuzuncu ylizyil esas olarak endiistrinin ve demokrasi fikrinin belirgin bir bigimde ortaya ¢iktig1
bir yiizyil olarak anilmaktadir. Dolayisiyla Avrupa’da yasanan bu geligmelerden Osmanli toplumunun
etkilenmemesi imkansizdir. Buna karsin, on dokuzuncu yiizyill Bati Avrupa’sinda, Herbart, Frobel,
Spencer gibi diisiiniir ve egitimciler erken cocukluk donemi bagta olmak iizere ilkdgretim diizeyinde
yenilik¢i goriislerini  gelistirir ve uygularlarken, Osmanli toplumunda bu goriiglerin tiim egitim
orgiitlenmesini etkilemesi ¢ok daha ge¢ olmus ve yenilesme cabalar1 agirlikli olarak askeri okullarla
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sinirl kalmigtir. Osmanli Devleti’nde on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bir yandan sibyan
okullarin 1slah1 baglatilmis ve diger yandan ortadgretim diizeyinde riistiye ve idadi okullart kurulup
yaygimlastirilmistir (Gok, 1999). Tanzimat donemi ve sonrast Osmanli’nin egitim kurumlarini {i¢ baglik
altinda toplamak miimkiindiir (Bagaran, 1999):

e Arapca din okullari: Sibyan okullar1 ve medreselerden olusan okullar.
e Yeni okullar: Askeri okullar ve Istanbul’da agilan sibyan okullari.
e Yabanci dilli okullar: Azinliklarin agmis olduklar1 okullar.

19. yiizyil Osmanli devletinde gliniimiizdeki sisteme yakin ilk egitim o6rgiitlenmesi zamanimn Maarif
Nazir1 (Milli Egitim Bakani) Saffet Pasa tarafindan hazirlatilan ve 1869 yilinda kabul edilen Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile ger¢eklesmistir. Bu nizamname ile iilkedeki biitiin okullar devletin denetimi
altina girmistir (S6zer, 2007). Bu diizenlemeyle, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olarak
Osmanli egitim sisteminin ilk ayrintili plant yapilmis ve halkin egitimi devlet ve milletin 6nemli bir
gorevi olarak goriilmiistiir (Gok, 1999). Bununla birlikte kizlar i¢in 6-10, erkekler igin ise 7-11 yaglari
arasinda egitim zorunlulugu getirilmistir (Tiirkoglu, 1980). Gergekte ilkogretimin zorunlu olmasi ile ilgili
ilk girisim, II. Mahmut’un 1924 yilinda yaymlamis oldugu fermanla baslatilmistir (Akytiz, 2004). Her
durumda, ilkdgretim basta olmak iizere Osmanli Devletinin bu yiizyillda gergeklestirdigi yenilesme
¢abalarinin, on dokuzuncu yiizy1l Bat1 Avrupa’sinda yayginlik kazanan sosyal pedagojiden kaynaklanmis
oldugu da diisiiniilebilir. Benzer sekilde, on dokuzuncu yiizyilin ilk yarisinda ilkdgretim zorunlulugu
getirilmis ve Bati Avrupa ile iliskiler artirilarak Avrupa iilkelerine yetistirilmek amaciyla 6grenciler
gonderilmistir (S6zer, 2007).

Bu donemde, ilkogretim diizeyinde ki sibyan okullar1 yenilestirilerek devam ettirilmis, ortadgretim
diizeyinde ise riisdiye, idadiye, sultaniye adlariyla yeni okullar agilmistir (Sozer, 2007). Akyiiz (2004),
1839-1876 yillar1 arasin1 kapsayan Tanzimat donemi egitimine ait 6zelliklerden bazilarin1 asagidaki gibi
ozetlemektedir:

e  Egitim bir bilim olarak gdriilmeye ve egitim bilimleri kitaplar1 yazilmaya baslanmstir.

e Okul ve simif ortaminin diizenlenmesine, yeni ders ara¢ gereclerinin kullanilmasina, genel ve
6zel yeni 0gretim yontemlerinin denenmesine girigilmistir.

o  Orgiin egitim alaninda Istanbul’da ve tasrada biiyiik ¢abalar gdsterilmistir.
e Agilan yeni okullarin programlarina hayata doniik dersler konulmustur.
e Mesleki ve teknik egitimin temelleri atilmustir.

Bu donemde Osmanli Devletinin egitim sistemine etki eden bir¢ok diisiiniir, bilim insani sahsiyet
bulunmaktadir. Bu sahsiyetler arasinda, Saffet Pasa, Midhat Pasa, Ziya Pasa, Namik Kemal, Selim Sabit
Efendi’nin goriisleri asagida 6zetlenmektedir:

Saffet Pasa (1814-1883): Saffet Pasa, “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ni hazirlatarak Osmanli’da
egitimin gelismesine katki saglamistir. Bu belge iiniversite dahil olmak {izere biitiin O6gretim
basamaklarinda yapilacak egitim ve d6gretimin esaslarini belirlemistir (Binbasioglu, 1982). Saffet Pasa’nin
hazirlatmis oldugu bu Nizamnamenin egitime getirmis oldugu yenilikleri Koger (1974), asagidaki gibi
ozetlemektedir:

e Ogretimde mecburiyet olmasi,

e  Genel okullarin kademelere ve dereceler ayrilmasi,

e  Ogretim ve egitim usullerinin diizenlenmesi,

e Ogretmenlerin bilgilerini artiracak ve maddi rahatliklarini saglayacak tedbirlerin arastiriimast,
e Egitim merkez idaresinin genisletilmesi ve diizenlenmesi ve tasra teskilatinin kurulmasi,

o Oprencinin gelismesini tesvik edecek kaide ve usullerin konmasina karar verilmesi.
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Midhat Pasa (1822-1884): Midhat Pasa, doneminde, sanat okullariin agilmasina onciilik etmistir.
1860’11 yillarda “Islahhane” adiyla Balkan iilkelerinde acilan, daha sonrasinda istanbul ve Anadolu
illerinde yayginlasan bu okullarda 6grencilere agag¢, demir, deri, kumas isleri, dokiim, tasarim, dizgi
alanlarindaki sanatlarin 6gretimi amaclanmistir. Bu okullar ile bir taraftan el sanatlarinda calisacak
sanatkarlar yetistirilmeye calisilmig, diger taraftan da mevcut birkac¢ fabrikanin teknik eleman ihtiyaci
karsilanmaya calisilmistir (Ozalp, 1956; Akt. Adigiizel, 2011).

Midhat Pasa zamaninda, 1870°1i yillarda Istanbul’da kiz 6grenciler i¢in de sanat okullar1 agilmustir.
1883 yilinda da yine istanbul’da “Hamidiye Ticaret Mektebi Alisi” adiyla ilk ticaret okulu agilmustir
(Ozalp, 1956; Tuna, 1973; Dogan,1983; Akyiiz, 2004; Akt. Adigiizel, 2011). Kurulan bu okullarm bir
kismi, savaslar nedeni ile kapatilmis, bir kism1 Birinci Diinya Savagi sonrasinda yurt sinirlar1 disinda
kalmis ve dnemli bir kism1 da Kurtulus Savasi sirasinda 6gretmen ve dgrenci yoklugundan kapatilmigtir
(Adigiizel, 2011).

Ziya Pasa (1825-1880): Ziya Pasa, medrese egitimine karsi cikarak, Bati Avrupa’daki egitim
bilimindeki gelismeleri Osmanli’ya getirmeye ¢alismis bir sair ve devlet adamidir (Akytiz, 2004). Ziya
Pasa, Rousseau’nun Emile adli eserini gevirerek Osmanli Devletinde yeni bir egitim anlayisi olusturmaya
gayret gdstermis ancak terciimelerinin tiimiiniin yaymlanmasi1 miimkiin olmamistir (Akyiiz, 2004).

Selim Sabit Efendi (1829-1911): Selim Sabit Efendi, Osmanli Devleti doneminde egitim biliminin
gelisiminde etkili olan egitimcilerdendir. Ozellikle egitim ortamlar igerisinde kullanilan &gretim
yontemlerini batililagtirmaya caligsmis, egitim ortaminda Ogretmenin Ogrencilere dersi sevdirmesi
gerektigini, bunu yapmayan, 6grencisini katt bir disiplin altinda tutarak,egitim ortamini ¢ekilmez yapan
O0gretmenin kot bir dgretmen oldugunu savunmustur (Koger, 1974). Salim Sabit Efendi’nin egitim
bilimine olan etkisini Akyiiz (2004) asagidaki ii¢c temel baslikta 6zetlemektedir:

e [lkdgretimde yenilestirme cabalarina dnciiliik etmistir.
o Tlkokul d6gretmenleri igin rehber bir pedagoji kitab1 yazmustir.
e  Opretmen aday1 6grencilerini medrese zihniyetinden kurtarmaya ¢aligmistir.

Namik Kemal (1840-1888): Namik Kemal, Ziya Pasa gibi medrese egitimine karsi ¢ikmig, donemin
egitim sorunlarin hakkinda fikir dretmis ve Ozellikle siyasi ve vatanperver goriisleriyle sonrasinda
Atatiirk’ii etkilemis bir sair ve yazardir (Akyiiz, 2004). Namik Kemal, her felaketin sebebinin
egitimsizlikten kaynaklandigini 6ne slirmiis ve dinin egitim iizerine etkisini sorgulamistir (Akytiz, 2004).

20. Yuzyilda Egitim Biliminde Geligsmeler

Cumbhuriyet’in ilanina Kadar Olan Dénemde Egitim Biliminde Gelismeler

20. yiizyila girildiginde, Bati Avrupa’nin ekonomik ve sanayi giiclinii artirmasi buna karsin Osmanli
Devleti igerisinde taht kavgalar1 ve savaglarin yaganmasi, Osmanli’nin siyasi ve ekonomik olarak olduk¢a
gli¢c duruma diismesine neden olmustur. Daha 6nce bahsedildigi iizere, yirminci yiizyilda endiistri devrimi
ile birlikte kapitalizm ve milliyetcilik olmak iizere iki degerin yiikseldigi goriilmektedir. Dolayisiyla,
Tirkiye’de de doniigiimler bu iki deger kapsaminda sekillenmistir. Bununla birlikte, bu donemde
yenilesme hareketlerine devam edilmeye calisilmigtir. 1908-1918 donemini kapsayan II. Mesrutiyet
donemi, bu yiizyilda énemli bir yenilesme hamlesi olarak goriilebilir. Bu dénemde, egitim sisteminin
ulusallastirilmasi, geleneksel ve c¢agdas okullarin birlestirilmesi, Latin alfabesine gecilmesi, kiz
ogrencilerin okullastirilma g¢abalarinin artirilmasi, iiniversiter sistemin canlandirilmast i¢in caligmalar
yapilmistir (Fidan ve Erden, 1993; Akt. Sozer, 2007).

Yirminci yilizyilda, Cumhuriyetin kurulusuna kadar olan dénemde, Bati Avrupa’da ki egitim sistemi
tartismalarina benzer tartigmalar Osmanli Devleti’nde de olmustur. Buna karsin bu tartismalar, yenilesme
veya egitim bilimini gelistirme yolunda tartigmalar olmaktan ziyade daha bigimsel ve ideolojik tartigsmalar
olarak kalmiglardir. Bunlardan biri iki defa Maarif Nazirhigi yapmis olan Emrullah Efendi ve Istanbul
Dariilmuallimi Sat1 Bey arasinda yasanmigtir. Emrullah Efendi, etkili bir egitim sistemini Tuba agacina

benzeterek, bilimsel diigiincenin en tepeden yani yiiksekogretim sisteminden baglayarak ilkdgretime kadar
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yukaridan agagiya olacak sekilde diizenlenmesi gerektigini savunmustur. Sat1 Bey ise bu fikre karsi
cikarak, egitim sistemindeki yenilesmenin ve egitim reformlarmin alttan yukariya yani ilkogretim
diizeyinden baslayarak sekillenmesi gerektigini savunmustur. Sat1 Bey ayrica egitim mutlaka milli olmasi
gerektiginin vurgulamistir (Gok, 1999).

Koger (1967), 1900-1923 yillar1 arasindaki egitimin niteliklerini asagidaki gibi 6zetlemektedir (Akt,
Tiirkoglu, 1980):

e Din derslerinin aklilestirilmesi ve laik ahlakin temellerinin atilmasi diigiiniilmiisse de hayata
gecmemistir,

e Medreseler, diger okullar gibi ¢aligmalarina devam etmislerdir,

o Tlkdgretim kademesindeki programlar ¢evre kosullarina ve temel egitim gereklerine uygun hale
getirilememistir,

e Egitim ve 6gretimin amagclar1 agikliga kavusturulamamistir.

Sonu¢ olarak Cumbhuriyet donemi Oncesinde egitimin genel yapisi igerisinde tek tip bir okul
anlayisinin bulunmadig, diialist bir yapida, hem geleneksel hem de modern egitim anlayisini 6n plana
¢ikaran okullar bulundugu dikkati ¢ekmektedir. Buna karsin, Cumhuriyet Oncesi donemde, egitim
politikalarmin gelistirilmesi ve egitim sisteminin yapilandirilmasinda, Bati Avrupa’da gerceklesen
sanayilesme ve demokratiklesme siireclerine yeterince uyumun saglanamamis olmasi ve donemin hem
fikirsel hem de bilimsel gelismelerinden uzak kalinmasi, Osmanli Devletinin ¢6ziilme siirecini
hizlandirmistir (Celkan, 2006).

M w2 20. yiizyilda Osmanli Devleti’nde egitimin temel 6zelliklerini tartisiniz.
Cumbhuriyetin ilanindan Giiniimiize Egitim Biliminde Geligmeler

1923-1950 Yillar1 Arasinda Egitim Biliminde Gelismeler

Tirkiye’de giiniimiiz egitim sisteminin temelleri Cumhuriyet donemi ile baslamistir. Atatiirk,
Cumbhuriyetin devaminin ve basarisinin saglanmasi igin, oncelikle istikrarli bir egitim politikasina sahip
olunmas1 gerekliligi ilizerinde durmus ve Tiirkiye Cumhuriyetinin medeni, diinyada gii¢lii ve itibarli
olmasinda egitimin ana unsur olacagini belirtmistir (Akkutay, 1996, Akt. Adigiizel, 2007). Atatiirk’iin
egitim anlayisi, Bati’nin aydinlanmaci diisiincelerinden, 6zellikle ulus diisiincesi ile yapilanmig felsefi
yapist dogrultusunda sekillenmistir. Cagdas, demokratik, esitlik¢i, katilimer bir toplum diizeni meydana
getirmeyi hedefleyen Cumhuriyet donemi(Dogan, 1999), Atatiirk’iin ekonomi, siyaset ve kiiltiir alaninda
ki tam bagimsizlik diigiincesi ile birlikte egitim politikalarin1 da bu yonde sekillendirmistir (Topses,
1999). Atatiirk, Tiirkiye Cumbhuriyetini kurarken, yeni Tirkiye’nin, Batt Avrupa’nin laik, modern
degerler sistemini ve hayat tarzini benimsemesini arzu etmis ve egitimin, laik bir anlayisla smirlar
¢izilmis bir Tirk kimligi kazandirmasi icin ¢aba gostermistir (Eskicumali, 2003). Bu nedenle,
Cumbhuriyet donemi egitim sisteminin, toplumun sosyal ve ekonomik gereksinimlerine ve c¢agin
gereklerine uygun olmasina, Tirk milletinin ulusal karakterine uygun, milli degerler esas alinarak
gelistirilmesine, bireylerin ekonomik ve toplumsal yasama aktif olarak katilimini saglayacak sekilde
yapilandirilmasina ¢alisiimistir (Dogan, 1999).

Cagdas kiiltiir ve egitim diisiincesine ulasabilme c¢abasi ve arayisi, Cumhuriyet donemi egitim
diisiincesinin odagin1 ve ideolojik yapisini olusturmaktadir (Topses, 1999). Bu nedenle, Tiirkiye’de
egitim sistemi {izerindeki reform g¢aligmalar1 Cumhuriyetin ilanindan da 6nce baglatilmistir. Oyle ki 23
Nisan 1920 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin agiligindan hemen sonra 3 Mayis 1920 tarihinde
Milli Egitim Bakanligimin merkez teskilati kurulmustur. Bu doénemde heniiz Kurtulus savasi
sonuclanmadan Tiirkiye’de egitim sisteminin savas sonrasi nasil olacaglr yoniinde c¢alismalar
gergeklestirilmistir. Bu caligsmalardan, 1921 yilinin Temmuz ayinda Ankara’da gerceklestirilen ve ilkokul
programlari ve 6gretim siirelerinin de tartisildigr “Maarif Kongresi” ile egitim sisteminin biitiin yonlerinin
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ele alindigi “Heyet-i Ilmiye” toplantilar1 yeni Tiirkiye’nin kurucularinin egitimi ne kadar
onemsediklerinin dnemli gostergelerindendir. Atatiirk, bu yillarda egitim hakkinda diisiincelerini siklikla
dile getirmistir. Basaran (1999), egitim sisteminde biiylik degisikliklere yol acan bu diigiincelerden
bazilarini asagidaki gibi aktarmaktadir:

e “Bir ulusun bireyleri, ancak bir gesit egitim gorebilir. Iki tiirlii egitim, bir iilkede iki tiirlii insan
yetistir”.

e  “Ulusumuzun, yurdumuzun egitim kurumu tek olmalidir. Ulkenin biitiin evladi; kadm, erkek,
ayni bicimde oradan ¢ikmalidir”.

e “Egitim ve Ogretimde birlestirme yapilmadik¢a, ayni diisiincede, ayni inanista, bireylerden
olugmus bir ulus yapmaya olanak aramak, sagma bir ugras olmaz miydi?”.

Tim bu diisiinceler ve egitim lizerine gerceklestirilen toplanti ve diger ¢caligmalar 1518inda somut bir
uygulama olarak ortaya ¢ikan ve 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Tiirkiye’de egitim biliminin tarihi agisindan oldukca biiyiik 6neme sahiptir. Bu kanun ile Cumhuriyetin
hedefledigi bireylerin yetistirilmesine doniik 6nemli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Medrese ve Sibyan
okullar1 kaldirilarak, Atatiirk’iin vurguladig gibi egitimde ikili yapiya son verilmistir (Gok, 1999). Laik
egitim anlayigina gegilerek dinin egitim iizerindeki etkisi azaltilmis, karma egitim sistemi benimsenmistir.

Cumhuriyet’in temel hedeflerinden biri yeni bir toplum olusturmak oldugu i¢in, egitim anlayisi
icerisinde ulusalci politikalar agirlikta olmus ve egitim programlari igerisinde milliyetcilik ilkesi agirlik
kazanmustir.

1923 yilindan itibaren hiikiimet programlarinda genel olarak asagidaki egitim diisiinceleri siklikla yer
almigtir. Topses (1999) bu diisiinceleri farkli kaynaklardan derleyerek asagidaki gibi aktarmaktadir:

e  Genel ve ortak egitimde birlik, meslek egitiminde uzmanligin temel alinmasi,

e Milli egitim gorevlerinin: ¢ocuklarin egitimi ve Ogretimi; halkin egitimi; segkinlerin egitim
olarak saptanmasi. Bu amagla da, dgretmen yetistirmeye biiylik 6onem verilmesi, okul ve
araglarin siirekli denetimi ve yenilenmesi, ulusal seckinlerin yurt dis1 egitimlerinin
gergeklestirilmesi, halkin egitilmesi i¢in gece okullarinin agilmast,

e Ik, orta ve yiiksekokul ve iiniversitelerin birbirleriyle tutarli ve iliskili egitim sistem &geleri
olarak algilanmasi,

e  Okullarda tam giin 6gretim yapilmasi,

e Ders araglariin yapimi ve {iretimi ve bunun i¢in okul miizelerinin yaninda islik agilmasi,

e  Parasiz yatili okullarin agilmasi ve buralara yurt genelinde 6grenci alinmasi,

e  Beden Egitimi Ogretmen Okullarinin agilmasinin yaninda, izcilik egitimine énem verilmesi,

e Ulusun tiim bireylerine yonelik genel egitimin yaninda, pratige ve meslek derslerine 6nem
verilmesi, ayrica tarim, sanayi ve ticarete yonelik tamamlayici siniflarin agilmasi,

e Egitim ve Ogretimin temelinin, ulusal kiiltiir ve ¢agdas uygarlik Ol¢iitlerine uygun olarak
olusturulmasi,

e Ogretmenligin uzmanlik isteyen bir meslek durumuna getirilmesi.

Hiikiimet programlarinda olan bu ilkeler, sonrasinda hazirlanan ve gelistirilen egitim programlari
iizerinde de belirleyici olmusglardir. Bunlardan ilki, egitim sistemi iizerindeki g¢aligmalar sonrasinda
doénemin en kapsamli egitim programi ¢alismalarindan olan “Ilk Mektep Miifredati”dir. Bu program 1924
yilinda hazirlanmaya baslanmis ve 1926 yilinda son hali verilerek uygulanmaya konmustur. Bu program
egitim sistemi igerisine, toplu 6gretim sistemi; ilkokullarin amaglari; derslerin 6zel amaglari; okuma-
yazma; bes siifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi gibi esaslar getirmistir (Goziitok, 2003)
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1927 tarihinde ise koy okullari i¢in kdy ¢ocuklarina yonelik bir egitim programi hazirlanmisg ve bu
programin inga edilmesindeki temel ilkeler belirlenmistir. Binbagioglu (1999), bu ilkeleri asagidaki gibi
aktarmaktadir:

e  Opretim, daima, son derece pratik ve duyulara hitap eder olmalidr.
e Bilgiden ¢ok ¢evrede gegerli olacak, ise yarayacak aliskanliklara yer verilmelidir.
e Bilgiler, iyi aliskanliklar kazandiracak bi¢imde ¢ocugun ruhuna niifuz etmelidir.

e Koy ¢ocugunu, koy hayatina bagh kalarak, ulusal, uygar ve insancil fikir ve duygulara sahip bir
hale getirmek en biiyiik iilkii olmalidir.

e Koylerde ¢ocuklar, kdy hayatin1 daha saglikli, daha iyi ve daha mutlu bir hale getirecek bir
bi¢imde yetistirilmelidir.

e Koy cocuklar1 da Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kiigiik yurttaglaridir. Ogretmenler, her vesileden
yararlanarak, kendilerine Tiirk devrimlerinin {ilkiilerini telkin etmelidirler.

1926 yilinda baglatilan ve on yillik bir uygulama sonrasinda 1936 yilinda yeniden gézden gegirilen
egitim programinda, Cumhuriyetin hedefleri dogrultusunda “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmis,
ilkokul egitimi ve 6gretim ilkeleri {izerinde de durulmustur.

Cumbhuriyetin ilk doéneminin egitim bilimine bakisinda Bati Avrupa’nmn 18. ve 19. yiizyil egitim
diigiincelerinin etkili oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ilgilerinden hareket edilmesi, aktif egitim,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gibi ilkeler, Cumhuriyet doneminde hem 1926 yilindaki
programda hem de 1936 yilinda yeniden goézden gegirilerek uygulanmaya konmus programda yer
almaktadir. Ornegin 1936 yilindaki egitim programinin temel ilkelerini: Milliyet ilkesi; etkinlik ilkesi,
bilimsel kafa ilkesi, ilgiden hareket ilkesi, seviyeye uygun bilgi verilmesi; bireysel farkliliklar ilkesi
olusturmusgtur. Bu ilkeler, 18. yiizyildan beri Bati Avrupa’da siiregelen egitim bilimi anlayiglarinin bir
yansimasi olarak goriilebilir. Benzer sekilde, Pestalozzi’nin fikirleri ile baslayan, 6grenme-dgretme
stirecinin, gergek yasam ile birlestirilerek, ¢ocuklara yasantilari yoluyla 6gretimin yapilmasi anlayisimnin
etkisi Tiirkiye’de 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri’nde hissedilmektedir. Bununla birlikte, 20. yiizy1l
egitim akimlarindan olan ve dzellikle bilim ve teknik alanindaki gelismeler ile endiistriyel gelisim egitim
sistemlerini de etkilemis “sanat egitimi akim1”; “cocuktan hareket akimi1”; “kir egitim yurdu akim1”; “ig
egitimi akimi1”; “kollektif egitimi akim1” gibi bir¢ok akimin etkilerini de Cumhuriyetin ilk donemlerinde
egitim sistemimiz igerisinde gormek miimkiindiir.

1936 yilindaki egitim programi, 1948 yilinda yeniden gozden gegirilerek yeniden diizenlenmistir.
Gergekte 1948 programi 1936 programi ile koy okullar1 programinin biitiinlestirilmesi ile olusturulan bir
program olma niteligi tagimaktadir (Caglar, 1999). Bu programda gerceklestirilen diizenlemelerden birini
ise, “cocuk gelisiminin ana c¢izgileri” ¢izelgesi eklenmesi olmustur (Goziitok, 2003). Bu cizelge ile
¢ocuklardaki gelisimin 6grenme iizerindeki etkileri one c¢ikarilmis ve 6grenme yasantilarinin ¢ocuk
gelisimi ile iliskisi kurulmustur. Bu yaklasim {izerinde, aslinda biyolog olan ancak 6grenme iizerine
gelistirdigi diisiinceleri ile 20 yiizy1l egitim bilimcilerinden biri olarak kabul edilen Jean Piaget’nin ¢ocuk
gelisimi {izerine yapmis oldugu ¢alismalarin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Cumbhuriyetin ilk dénemlerinde Atatiirk ile birlikte egitim biliminin gelisimini saglayan Ziya Gokalp,
Ismail Hakki Baltacioglu, Mustafa Necati, Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki Tongug, Riistii Uzel gibi
diistiniir ve egitim bilimciler bulunmaktadir. Bu nedenle, Cumhuriyet doneminin egitim anlayis1 ve
gelisimi bu diisiliniir ve egitimcilerin goriigleri dogrultusunda incelenmistir.

Ziya Gokalp (1876-1924). Ziya Gokalp’in, Osmanli milliyetgisi olarak dne ¢ikan goriisleri, yirminci
ylzyilin ilk ¢eyreginde, Tiirk¢iilik ve moderncilik yoniinde degismistir (Koger, 1974). Gokalp’in bu
goriisleri egitim anlayisina da yansimis ve egitim goriisleri: (1)Tiirklesmek; (2)islamlasmak ve
(3)Cagdaglagsmak olmak iizere ii¢ temele dayanmistir (Binbasioglu, 1982). Gokalp bu dogrultuda, egitim
sisteminin milli bir karakter tasimas1, Milli dil ve tarihimizin 6gretilmesi; Islam esaslar1 ve Islam tarihinin
okutulmasi; Matematik, tip gibi ilimlerin ve yabanci dillerin 6gretilmesi gerektigini savunmustur (Koger,
1974).
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Ismail Hakk: Baltacioglu (1886-1978): Baltacioglu, egitim iizerine galismalar1 ve diisiinceleri ile
Tiirkiye’de Cumhuriyet donemi egitim biliminin gelisimine etki eden dnemli egitimcilerden biridir. Ayni
zamanda, yirminci yiizyilda Bat1 Avrupa odakli “Egitim Reformu” akiminin da en énemli temsilcisi olma
ozelligini tasimaktadir (Aytag, 1979). Baltacioglu, ¢ocuklari okul siralarinda pasif alici konumuna sokan,
bilgi ezberleten, sinavlara hazirlayan bir egitim sistemine kars1 ¢ikarak, egitimin, ¢ocuklarin kigiliklerini
gelistirmesi gerektigine, onlara diisiinme becerisi gelistirmelerine ve davranig kaliplari edinmelerine
yardimci olmasi, okul ile gergek hayatin birbirine yakin olmasi gerektigini savunmustur (Dogan, 1999).
Baltacioglu’nun one siirdiiglii bes egitim ilkesi Binbasioglu (1982) tarafindan asagidaki sekilde
Ozetlenmistir:

e Kisilik ilkesi: Egitimin amaci, cocuga mesleki kisilik kazandirmaktir.

e Cevre ilkesi: Egitim herhangi bir ev veya derslikte degil, ¢ocugun dogal g¢evresini esas
almalidir.

e Etkinlik ilkesi: Cocuk ¢evresine seyirci gibi bakmamali, egitim siirecinin igerisinde etkin olarak
yer almalidir.

e Verimlilik ilkesi: Cocugun gostermis oldugu etkinlikler sonucunda ekonomik ve toplumsal
degeri olan bir i ¢ikmalidir.

e Baslatma ilkesi: Cocugun bir etkinlik igerisinde yer alabilmesi i¢in yonlendirilmesi, o etkinlige
alistirilmasi.

Mustafa Necati (1892-1929): 1925 yilinda Milli Egitim Bakani1 olan Mustafa Necati, Cumhuriyetci
ve ulusalct bir anlayis ile egitimin, yagsamin gergeklerine, toplumsal gereksinimlere uygun olarak, iiretici
ve yarar saglayici anlayis dogrultusunda yapilandirilmast gerektigini savunmustur (Topses, 1999).
Mustafa Necati’nin egitim fikirlerinde Amerika’da oOzellikle Dewey tarafindan gelistirilmis olan
pragmatist felsefenin egitime yansimasi olan ilerlemecilik akiminin da etkileri goriilmektedir. Mustafa
Necati’nin bu goriisleri, Koy Enstitiilerinin de kurulmasinda etkili olmustur.

Mustafa Necati, Milli Egitim Bakanligi doneminde ozellikle ilkdgretim okullarinin iyilestirilmesi
lizerine yogun ¢aba gdstermistir. Necati’nin Pragmatizm felsefinden etkilenen ilkdgretim sistemine iligkin
goriislerini Binbasioglu (1998) asagidaki gibi 6zetlemektedir (Akt. Sakaoglu, 1999):

“Biz ¢ocuklar: doga ile esya ile gerceklerle karsilastiran, nese ve ozgiirliik havasi i¢inde ¢alismaya,
gozlem ve usavurmaya, yaratictliga gotiiren bir okul istiyoruz. Biz istiyoruz ki okul; ¢ocuklarin birbirine
yardim ederek, birbirini tamamlayarak ¢alistiklar: bir laboratuvar olsun... Bizim kurmak istedigimiz
okulda dinleyiciler yoktur. Diigiin ve oyun i¢inde ¢calisan, eserler ortaya koyan, kiigiik adamlar vardir.”

Mustafa Necati’nin bu goriisleri dolayisiyla, Milli Egitim Bakanlig1 yapmis oldugu donemde, toplu
ogretim, 6gretimde cevreye yonelik olma, is ilkesi, 6grencinin etkin olmasi, etkin yontem, ders gezileri,
yakin ¢evre ilkesi, deneyli 6gretim gibi kavramlarin Tiirk egitim sistemi igerisinde ele alindigi dikkati
cekmektedir (Dogan, 1999). Benzer sekilde, 1929 yilinda Bakanligi doneminde yayinlanmis olan flkokul
Yonetmeliginin 40. Maddesinde, “Cocugun ruhunu ve karakterini etkilemeyen ders, ders degildir... O
bilgileri ile yasamda karsilastigr giicliikleri yenebilmelidir” (Binbasioglu, 1998; Akt. Akt. Sakaoglu,
1999) ifadeleri ile Mustafa Necati, Tiirkiye’deki ¢cagdas egitim sisteminin kurulmasinda onciilitk etmistir.

Hasan Ali Yiicel (1897-1961): Hasan Ali Yiicel, yedi yili asan Milli Egitim Bakanlig1 siirecinde
birinci ve ikinci Milli Egitim Suralarina baskanlik yapmistir. Milli Egitim Bakanligi doneminde koy
egitim hareketini benimseyerek, okuma yazma seferberligi baslatmig, kdye dgretmen yetistirmek i¢in kdy
enstitiilerini kurdurmustur (Binbasioglu, 1982). Tiirkiye’nin egitim bilimi tarihinde 6nemli bir yere sahip
olan K&y Enstitiileri, ismail Hakk1 Baltacioglu, Mustafa Necati gibi donemin egitimcilerinin de ilkelerine
uygun olarak Tiirkiye’ye 6zgii birer egitim kurumlar: haline gelmislerdir. Ozellikle ¢ok partili bir rejime
gecildikten sonra, bu modele 1954 yilinda son verilmistir.

Ismail Hakki Tonguc (1897-1960): ismail Hakki Tongug’ta, ¢agdaslari, ismail Hakk:1 Baltacioglu,
Mustafa Necati, Hasan Ali Yiicel gibi, egitimin ger¢ek yasamda kullanilabilecek beceriler kazandirmasi
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gerektigini savunmustur. Tongug, “is”i egitimin bir ekseni olarak goérmiis ve is i¢inde, is araciligi ile yeni
bir 6gretmen tipi olusturulmasi i¢in ¢aligmistir (Binbasioglu, 1982).

KiTAP ‘! .
‘ Koy Enstitiileri ve Ismail Hakki Tongug hakkinda daha detayh bilgi

almak icin oglu Engin Tongug tarafindan yazilan ve 2009 yihinda Yeni Kusak Koy
Enstitiileri Dernegi yayinlarn tarafindan 5. baskisi yapilan “Bir egitim devrimcisi Ismail
Hakki Tongug¢” adl kitabi okuyabilirsiniz.

Riistii Uzel (1891-1965): Riistii Uzel, Milli Egitimde ilk planli ¢aligmanin onciilerinden olmustur.
1933 yilinda Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii ve 1941 yilinda Mesleki ve Teknik Ogretim
Miistesarlig1 gorevlerinde bulunan Riistii Uzel’in egitim goriisii ii¢ temel fikir iizerine toplanabilir (Ozalp,
1987):

1. Okuma cagindaki genglerin, gelecekte sosyal, ekonomik ve endiistriyel alanlarda gorev alarak
uretime katkilarin1 saglamak i¢in, yurdun her tarafinda ¢esitli meslekler 6gretecek okullar agmak
ve bdylece gelecegin kalifiye isgilerini, teknisyenlerini, miihendislerini, ekonomistlerini ve
modern yasam kurallarin1 6grenmis kadinlari yetistirmek.

2. Endiistriyel ve ekonomik kurumlarda calisacak okul ¢agimi gecirmis gencler igin, isdncesi
egitimi uygulamak, calisanlarin daha {ist diizeye yiikselmelerini ve verimin artirilmasi igin,
isbasinda diizenlenecek kurslarla yeterli sayida eleman yetistirmek.

3. Memleketin kalkinmasi i¢in, niifusun 6nemli bir kisminin bulundugu koylerdeki vatandaslarin
yasamlarin1 yiiksek diizeye ulastirmak, gorgiilerini artirmak ve her giin kullandiklar1 alet ve
esyay1 yapabilmelerini 6gretmek amaci ile kadin ve erkek sanat kurslar1 agmak.

Heyeti iimiye ve Milli Egitim Suralarinin Egitim Biliminin Geligimine Etkisi

1923-1950 yillar arasinda 1923, 1924, 1925 yillarinda ii¢ heyeti ilmiye toplantist ve 1939, 1943, 1946 ve
1949 yillarinda dort milli egitim surasi diizenlenmistir. Bu toplantilarda egitim biliminin gelisimine etki
eden ve Tirk egitim sistemini sekillendiren birgok karar alimmistir. Bu kararlara asagida kisaca
deginilmistir:

INTERNET g .
- Heyeti limiye ve Milli Egitim Sdralan ile ilgili daha ayrintili bilgi igin

http://ttkb.meb.gov.tr/suralar.aspx adresini ziyaret edebilirsiniz.

Birinci Heyeti flmiye, 1923 yilinin 15 Temmuz-15 Agustos tarihler arasinda toplanmistir. Egitim
tarihimizde ilk sistemli calisma olarak yer alan birinci Heyet-i Ilmiye genis bir katihm ile
gerceklestirilmis ve egitim sistemi igerisinde, ilkogretim programlarindan din egitiminin esaslarina kadar
bir¢ok konu hakkinda ¢aligmalar yapilmistir.

ikinci Heyeti ilmiye, 1924 yilinda dénemin Milli Egitim Bakan1 olan Vasfi Cinar’m baskanlhiginda
toplanmistir. Toplantida agagidaki kararlar alinmistir:

e ilkokul &gretim siiresinin alt1 y1ldan bes yila indirilmesi,

e  Ortaokul ve liselerin ayr1 ayr1 birer boliim haline getirilmesi ve her ikisinin siirelerinin tiger yil
olarak tespit edilmesi, bdylece orta 6gretimin yedi yi1ldan alt1 yila indirilmesi,

o  Ogretmen okullarinin 6gretim siirelerinin dort yildan bes yila ¢ikarilmas,

e Kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam simifli hale getirilmesi,

e Ortaokul, lise ve 6gretmen okulu programlarinin genisletilerek sosyoloji derslerinin eklenmesi,
e ilkokul 6gretim programlarmnin gelistirilmesi,

e Ders kitaplarinin yazdirilmasi gibi konular bulunmaktadir.
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Gergeklestirilen bu toplantida, ortaokul, lise, Ogretmen okulu programlarinin genisletilerek
programlara sosyoloji dersinin eklenmesi karari, 6grencilerin toplumlarin dinamikleri hakkinda bilgi
almalar1 ve toplumsal sorunlar1 daha genis bir agidan degerlendirebilmeleri agisindan 6nemli oldugu
distniilmektedir.

Uciincii Heyeti ilmiye, 27 Aralik 1925 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani olan Mustafa
Necati’nin baskanliginda toplanan {g¢iincii heyeti ilmiye’de idari kararlarin yanisira, giindiizli
ortaokullarda karma Ogretim uygulamasina gecilmesi ve liselerin yeniden diizenlenerek sayilarimin
artirilmasi yoniinden 6nemli sayilabilecek kararlar alinmistir.

Cumbhuriyetin ilk donemlerinde diizenlenen bu heyeti ilmiyeler, Tiirkiye’de egitimin sistemli olarak
gelismesini saglamistir. Heyeti ilmiyeler daha sonra Milli Egitim Stralar olarak siiregelmistir.

Birinci Milli Egitim Surasi, 17-29 Temmuz 1939 tarihinde donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali
Yiicel bagkanliginda toplanmig olan Stra’da alinan kararlar arasinda en dnemlisi okul ders kitaplar ile
ilgili olmustur. Okullarda tek tip kitap sistemine geg¢ilmesi teklif edilerek kabul edilmistir. Bunun yanisira
ii¢ stmifli kdy okullarinin siiresi ise bes yila ¢ikarilmigtir.

ikinci Milli Egitim Surasi, 15-21 Subat 1943 yilinda Hasan Ali Yiicel baskanhiginda toplanan
stirada, okullarda ahlak terbiyesinin gelistirilmesi, anadili ¢aligmalarinin veriminin artirtlmasi, Tiirkliik
egitiminde tarih 0gretimi gibi konular giindeme alinmistir. Dénemin politik ortamimin geregi olarak
Tiirkliik ve ahlak egitiminin 6n plana ¢iktig1 bu stiray1 1946 yilinda yapilan {iglincii stira izlemistir.

Uciincii Milli Egitim Surasi, 2-10 Aralik 1946 yilinda dénemin Milli Egitim Bakan1 Resat Semsettin
Sirer bagkanliginda toplanmis olan Stra’nin agirlikli glindemini mesleki ve teknik egitim konulari
olusturmustur. Bu slrada, mesleki ve teknik egitim konular1 disinda aile ve okul arasindaki isbirliginin
artirtlmast yoniindeki karar, o6gretim etkililiginin artirilmasi yoniinde bir arayis olarak dikkati
¢ekmektedir.

Dérdiincii Milli Egitim Surasi, 23-31 Agustos 1949 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Tahsin
Banguoglu baskanliginda gerceklestirilen stra 'da lise ders konularinin dort yillik teskilata gore tespiti,
yeni ortaokul programi projesinin ele alinmasi gibi giindem konularinin yani sira en dikkat ¢eken giindem
konularindan birinin, egitim ve Ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gézden gegirilmesi konusu
oldugu diisiiniilmektedir. StGra’nin agilis konugmasinda, ortaokul ve liselerde 6grencinin pasif oldugu bir
Ogretim anlayisi1 olduguna dikkat ¢eken donemin Milli Egitim Bakani, aktif bir egitim i¢in demokratik
esaslarin gézden gegirilmesini talep etmistir.

1950°den Giiniimiize Egitim Biliminde Gelismeler

1950’11 yilindan sonra gerek egitim programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi, gerekse egitim ile ilgili
diger kararlarin alinmasi siirecinde planh bir yaklagim benimsenmistir. Milli Egitim Suralar1 ve 1963
yilindan itibaren baslatilan bes yillik kalkinma planlar1 araciligiyla egitim politikalarinda bilimsel ve
planl bir yol takip edilmistir. Tiirkiye’de egitimin gelismesini saglayan bu Sura ve Kalkinma Planlarinin
bazi kararlar1 agagida tarihsel sira igerisinde 6zetlenmistir.

s [
Kalkinma Planlar ile daha ayrintih bilgi icin

http://ekutup.dpt.gov.tr/adresini ziyaret edebilirsiniz.

Milli Egitim Suralarinin ve Kalkinma Planlarinin Egitim Biliminin
Gelisimine Etkisi

Besinci Milli Egitim Stirasi, 04-14 Subat 1953 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakani Tevfik leri
baskanliginda gergeklestirilen slirada alinan kararlar arasinda egitim biliminin gelisimi agisindan; zorunlu
ilkdgretimin planlanmasi, toplu 6gretim anlayisinin ikinci devrede de hakim olmasi ve hazirlanan egitim
programlarinin yayginlastirilmadan &nce denenerek gelistirilmesi kararlari dikkati gekmektedir. Ozellikle,
1950 oOncesi hazirlanan egitim programlarinin, program hazirlama ilkeleri ile yeterince uyum
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gostermedigi dikkate alinirsa, bu tarihten sonra hazirlanacak olan programlarda, gereksinimlere dayanan
sistemli bir program anlayisinin hakim olmast agisindan bu karar 6nem tasimaktadir.

Altiner Milli Egitim Sérasi, 18-23 Mart 1957 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakan1 Ahmet Ozel
bagkanliginda gerceklestirilen siranin temel konularim1i mesleki teknik egitim ve halk egitimi
olusturmustur.

Yedinci Milli Egitim Siirasi, 5-15 Subat 1962 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani1, Hilmi Incesulu
bagkanliginda gerceklestirilmis olan Stra’da egitim sisteminin tiim kademeleri ile ilgili diizenlemeler ele
alinmistir. Giindem konular arasinda en dikkati ¢eken konulardan birinin ise 6lgme ve degerlendirme
konusu olusturmaktadir. Bu donemde 6lgme ve degerlendirmenin biitiin 6gretim dereceleri i¢in 6nemli
olduguna dikkat ¢ekilmis ve dgretmenlerin ve 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme hakkinda bilgi sahibi
olmalarina doniik 6nlemler alinmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Birinci Kalkinma Plani: Birinci kalkinma plani, yedinci Milli Egitim Surasindan 1 yil sonra
gergeklesmistir (1963-1967). Bu kalkinma planinda, egitim sisteminin toplumun gereksinimleri yoniinde
sosyal adalet ve firsat esitligi ilkesi dogrultusunda yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayni
zamanda egitim sistemi icerisinde yeterliklere bagli olarak yatay ve dikey gegislere imkan veren esnek bir
yapida tasarlanmasi gerektigine deginilmistir. Tiim bunlarin gerceklestirilebilmesinin temel kosullarindan
birinin ise her kademe de 6gretmen yetistirmenin énemli oldugu belirtilmistir.

ikinci Kalkinma Plami: 1968-1972 yillari arasinda yapilan ikinci Kalkina Planinda egitim ile ilgili
goriismelerde, ezbere dayali bir egitim sisteminden ziyade, Ogrencilerin karar verme becerisinin
gelistirildigi, kisilere sorgulayici diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin kazandirildigr bir sistem tarif
edilmistir. Plan igerisinde, egitimin amacinin bilgi aktarmak olmadigina, yeni bilgilerin dikkat,
muhakeme, kiyaslama, soyutlama gibi becerilerin kazandirilmasi ile olacagi, ¢ocuklarin bagimsiz
diigiinebilme, 6grenebilme ve arastirabilme becerilerine ulagmalar1 i¢in ¢aba sarf edilmesine vurgu
yapilmistir.

Kalkinma Planinda egitime iliskin tanimlamalarin, Amerika Birlesik Devletlerinde, Jerome Bruner’in
katkilari ile gelisen bulus yoluyla ve aragtirma inceleme yoluyla 6grenme stratejilerinin, Fransa’daki yeni
pedagoji akiminin yansimalarindan etkilenmis oldugu diisiiniilebilir. Ogretimde niteligi yiikseltme
cabalari, gerek Stra kararlarinda gerekse Kalkinma Planlarinda 6zellikle 1960’11 yillarda etkili olmus,
sistemli bir program anlayisi benimsenerek egitimin toplumun, bireyi ve konu alaninin gereksinimleri
dogrultusunda yapilandirilmasina gayret gosterilmis ancak bu iyi niyetli ¢abalar, donemin siyasi ve
ekonomik yapisi i¢erisinde sonu¢landirilamamaistir.

Sekizinci Milli Egitim Sarasi, 28 Eyliil-3 Ekim 1970 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakani, Orhan
Oguz bagkanliginda gercgeklestirilmis olan Stira’da ortadgretim sisteminin kurulusu ve yiiksekdgretime
gecisin yeniden diizenlenmesi konulari tartigtlmistir. 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitimin Temel
Kanunun da hazirlayicist olan Stra’da Tiirk egitim sistemini derinden etkileyen kararlar alinmustir. Tiirk
egitim sistemi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim olarak tanimlanarak egitim sisteminin amagclari,
sistemin yapist ve islevleri hakkinda tartismalar yapilmistir. Giindeme alian bir diger énemli konu ise
ogrencileri ezbere sevk etme yerine bilimsel diigiinme ve aragtirma yetenegi kazandirma amacidir. Milli
Egitim Bakani Orhan Oguz’un slranin agilis konusmasinda iizerinde 6nemle durdugu bu konu ile
Ogrencilere ezber bilgilerin kazandirilmast yerine, arastirma ve inceleme yoluyla &grencilerin bilgiyi
kendilerinin aramasi, kesfetmesi, sorgulamasi, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda dogru
yonlendirilmeleri gerektigi 6n plana ¢ikmistir. Bu kararlar, o donem Amerika ve Avrupa’da da kabul
goren, yeni pedagojik akima uygun goriislerdir. Bulus yoluyla ve arastirma-inceleme yoluyla 6grenim,
basta Amerika Birlesik Devletleri’nde olmak {izere donemin birgok egitim bilimcisinin iizerinde durmus
oldugu konulardandir.

Uciincii Kalkinma Plami:1973-1977 yillar1 arasini kapsayan Ugiincii Kalkinma Plani, daha 6ncede
bahsedildigi gibi egitim alanindaki yenilesme c¢abalarinin yetersiz olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu
planda, egitim yoOntemlerinin halen &grencilere gézlem ve deneye dayanan arastirma ve soyutlama
yeteneklerini kazandiracak nitelikte olmadigma vurgu yapmaktadir. Buna ilaveten, 6grencilerin egitim
kurumlar1 arasindaki gegislerin kararlarinin, 6grencilerin yeteneklerinin gozetilmeden &grenci aileleri
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tarafindan ekonomik gii¢leri dogrultusunda verildigini ve bu durumunda firsat esitligi ve sosyal adalete
uygun olmadigr belirtilmistir. Kalkinma planinda bu eksiklerin giderilmesi ve bir yoneltme sisteminin
kurulmas1 yoniinde kararlar alinmistir.

Dokuzuncu Milli Egitim Sirasi: 24 Haziran-4 Temmuz 1974 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani
Mustafa Ustiindag baskanhiginda gerceklestirilmis olan Sfra’nin giindemini Milli Egitim Sisteminin
biitlinliigli i¢inde programlar ile 6grenci akigini diizenleyen kurallar olusturmustur. Stra’da Tiirk egitimin
amaglar1 ve Tirk Milli Egitiminin temel ilkeleri hakkinda diizenlemeler yapilmistir.

Dordiincii Kalkinma Plani: 1979-1983 yillar1 arasint kapsayan Kalkinma Plani kapsaminda, egitim
tiim yasami igeren bir siire¢ olarak tanimlanmis ve bu nedenle bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu amagcla 6rgiin ve yaygin egitimin birbirlerini tamamlayacak bicimde gelistirilmesi ve
egitim sistemi igerisindeki kademeler arasi kopukluklarin giderilmesi yolunda c¢alismalar yapilmistir.
Firsat esitligi bu Kalkinma Planinda da yer bulmus ve egitim sistemi igerisinde buna yonelik
diizenlemeler yapilmasi énerilmistir. Ogretimin niteligi agisindan ise, ezberci sistemin degistirilmesi, ders
igeriklerinden kuru bilgiler olarak tanimlanan bilgilerden ayiklanmasi ve bu sayede igerigin degistirilmesi
onerilmigstir. Kalkinma Planinda tiim 6gretim kurumlarinin yapisina yonelik oneriler gelistirilmistir.
Bunlar arasinda da sanayinin gelisme hizina vurgu yapilarak teknik egitime yonelik okullarin agilmasina,
sanayinin gelismesi dogrultusunda ve bolgeler arasi dengeyi gozetecek bicimde oOncelik verilmesi
istenmistir.

Onuncu Milli Egitim Starasi: 23-26 Haziran 1981 tarihinde donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan
Saglam bagkanliginda gerceklestirilmistir. Stra, 12 Eylil 1980 tarihinde ordunun yonetime el
koymasindan bir yil sonra gergeklestirilmesinden dolay1 kararlar donemin askeri hiikkiimetinin goriisleri
dogrultusunda sekillenmistir. Stra’nin giindemini, Tirk milli egitim sistemi, egitim programlari, 6grenci
akisi, 6gretmen yetistirme konulari olusturmustur.

On birinci Milli Egitim St@irasi: Onuncu Milli Egitim Strasi’ndan yaklasik bir y1l sonra 8-11 Haziran
1982 tarihinde Milli Egitim Bakan1 Hasan Saglam baskanliginda gergeklestirilmistir. Bu Stira’nin agirlik
merkezini 6gretmen egitimi konusu olusturmustur.

Besinci Kalkinma Plani: 1985-1989 yillar1 arasini kapsayan Kalkinma Planinda egitim ve 6gretim
kurumlarmin her seviyesindeki O6grencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin hayata doniik olmasi
yoniinden kararlar alinmistir. Egitimin tim yasami kapsamasi geregi Doérdiincii Kalkinma Planinda da yer
aldig1 gibi bu Kalkinma Planinda daha kesin bir dille vurgulanmaktadir. Giiniimiizde, yasamboyu
6grenme olarak adlandirilan bu yaklasimin o tarihlerde giindeme alinmasi Tiirkiye’ nin egitim hedeflerinin
uluslararasi egitim biliminin gelisimi ile uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak kagit iizerindeki
bu yaklagimlarin uygulamaya dénmesi ne yazik ki bu kadar kolay olamamistir.

On ikinci Milli Egitim Sirasi: 18-22 Haziran 1988 tarihinde donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan
Celal Giizel baskanliginda gergeklestirilen toplantida, Tirk egitim sistemi, yiiksekdgretim, 6gretmen
yetistirme, egitim finansmani gibi ¢ok ¢esitli konular ele alinmistir.

On iiciincii Milli Egitim Sairasi: 15-19 Ocak 1990 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani Avni
Akyol bagkanliginda gerceklestirilmis olan Stira’nin glindemini yaygin egitim olusturmustur.

Altine1 Kalkinma Plani: 1990-1994 yillar1 arasini kapsayan bu Kalkinma Plani, halkin egitim
diizeyini yiikseltme hedefini giindemine almistir. Egitim ortamlarin igerisinde teknoloji kullaniminin
6zendirilmesi iizerine planlamalar yapilmis ve egitim sisteminin farkli kademelerine yonelik Oneriler
gelistirilmistir.

On doérdiincii Milli Egitim Sirasi: 27-29 Eyliil Ocak 1993 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani
Nahit Mentese baskanliginda gerceklestirilmis olan Stira’nin giindemini egitim yonetimi ve egitim
yoneticiligi ile okul dncesi egitim olusturmustur.

On besinci Milli Egitim Sirasi: 13-16 Mayis 1996 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani Turhan
Tayan baskanliginda gercgeklestirilmis olan Stra’da ilkogretim ve yonlendirme, ortadgretimde yeniden
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yapilanma, yiiksekdgretime gegisin diizenlenmesi, toplumun egitim ihtiyacinin siirekli karsilanmasi ve
egitim sisteminin finansmani konular1 tartigilmistir.

Yedinci Kalkinma Plani: 1996-2000 yillar1 arasini kapsayan bu Planda, Avrupa Birligi iilkelerini
egitim sistemlerine atiflarda bulunulmus ve Tiirkiye’de egitim diizeyinin yiikseltilmesine doniik olarak
zorunlu egitimin en az 8 yil olmasi gerektigi konusuna deginilmistir. Planda ayrica 6gretim
programlarinin gelistirilmesinde bilimsel esaslara yeteri kadar uyulmadigina dikkat ¢ekilerek bu durumun
egitimin kalitesini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Planda ayrica ders ge¢me sisteminin yeniden
diizenlenmesine, orgiin ve yaygin egitim arasi dikey ve yatay gecislerin imkan taninarak esnek bir sistem
kurulmasina, yeni meslek tiirlerine yonelik ¢alismalar yapilmasina dair dnerilere yer verilmistir.

Onaltinca1 Milli Egitim Sdrasi: 13-17 Kasim 1999 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakani Metin
Bostancioglu bagkanliginda gergeklestirilmis olan Stira’da, mesleki ve teknik egitim tartigilmistir.

Sekizinci Kalkinma Plani: 2001-2005 yillar1 arasini kapsayan Plan kapsaminda, egitim sistemine
iligkin birgok tespitler yapilarak Onerilerde bulunulmustur. Plan’da yasam boyu 0grenme yaklagimi
dogrultusunda bilgiye ulasma yol ve yontemlerini 6greten, etkin bir rehberlik hizmetini igeren esnek bir
egitim sisteminin dnemine dikkat c¢ekilmis; ¢ocuklarin sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisiminin erken
yaslarda sekillenmesi nedeniyle okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi gerektigine vurgu yapilmistir.
Plan’da ayrica uzun vadede zorunlu temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasi yoniinde altyapi ¢aligmalarinin
hizlandirilmasi gerektigi de belirtilmistir.

On yedinci Milli Egitim Sdrasi: 13-17 Kasim 2006 tarihinde dénemin Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin
Celik baskanliginda gerceklestirilen Stra’da egitim sistemi, kademeler arasi gecisler, yonlendirme ve
sinav sistemi ile kiiresellesme ve Avrupa Birligi siirecinde Tiirk egitim sistemi tartigilmistir.

Dokuzuncu Kalkinma Plani: 2007-2013 yillar1 arasin1 kapsayan bu planda, Tiirkiye’nin 2013 yilina
kadar olan siirecteki egitim sistemine iligkin bir¢ok tespit ve dneriye yer verilmistir. Bunlar arasinda:

e Diiglinme, algilama ve sorun ¢dzme yetenegi gelismis, Atatlirk ilkelerine bagli, demokratik,
Ozgirliik¢ii, milli ve manevi degerleri 6ziimsemis, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk
duygusuna sahip, ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve
iretimine yatkin, sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaratici, bilgi ¢ag1 insani
yetistirilmesi,

e Egitim sisteminin, insan kaynaklarinin gelistirilmesini desteklemek iizere, yagam boyu egitim
yaklagimiyla ve biitiinciil olarak ele alinmasi; sistemin etkinligi, erigilebilirligi ve firsat esitligine
dayal1 yapisinin gii¢lendirilmesi,

e Egitimde kalitenin artirllmasi amaciyla, yenilik¢iligi ve arastiriciligt esas alan miifredat
programlarin iilke geneline yayginlastirilmasi, 6grencilerin bilimsel aragtirmaya ve girisimcilige
tesvik edilmesi,

e  Miifredat programlarindaki ve egitim yontemlerindeki degisiklikler dikkate alinarak 6gretmen
yeterliklerinin siirekli olarak gelistirilmesi, gereken yeterliklerin kazandirilabilmesi i¢in hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimde etkin yontemler uygulanmasi gibi kararlar yer almaktadir.

On sekizinci Milli Egitim Sirasi: 01-05 Kasim 2010 tarihinde gergeklestirilmis olan Stira’da
“Ogretmenin yetistirilmesi, istihdami ve mesleki gelisim”; “Egitim ortamlar1 kurum kiiltiirii ve okul

liderligi”; “ilkdgretim ve ortadgretimin giiclendirilmesi, ortadgretime erisimin saglanmasi”; “spor, sanat,
99, 66

beceri ve degerler egitimi”; “psikolojik danigma, rehberlik ve yonlendirme” bagliklarinda c¢alismalara
yapilmig ve bu konularda bir dizi 6neriler gelistirilmistir.

Tiirkiye’de2004 yilinda baglatilan ve 2005 yilinda uygulamaya konan yeni ilkgretim programlari ile
agirlikli olarak Daimici ve Esasici yaklasimi esas alan egitim anlayis1 degistirilerek, ilerlemeci anlayist
one c¢ikaran bir program uygulamaya konmustur. Yapilandirmaci yaklasimi merkeze alan bu program,
icermis oldugu modern egitim yaklasimlarina ragmen, yetersiz fiziki altyapt ve program gelistirme
ilkelerinin yeterince gozetilmemesinden kaynakli uygulama sorunlar ile karsi karsiya kalmigtir. 2012
yilinda, ilkogretim ve ortadgretim sistemini yeniden diizenleyen 4+4+4 sistemi ile zorunlu egitim 12 yila

cikarilmistir.
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Sonug olarak Tiirkiye, artan niifusu ve gelisen ekonomisi ile dinamik bir iilke olma o&zelligini
stirdiirmektedir. Buna karsin, Tiirkiye’nin egitim sisteminin ve ekonomik hacminin, artan niifusun egitim
ve istihdam taleplerine yanit verebilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye’nin egitim bilimi alanindaki
gelismeleri takip etmesi, egitim sistemini gereksinimleri dogrultusunda yapilandirmasi ve bu yolla
toplumu gelecege en iyi sekilde hazirlamasi biiyiik 6nem teskil etmektedir.

w w2 20. yiizyilda Tiirkiye Devletinde egitimin temel 6zelliklerini tartisiniz.
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Ozet

Insanligin diinya iizerine varoldugu giinden
gliniimiize kadar, tiim bilgi ve birikimler bir
sonraki nesillere farkli yontemler araciligi ile
aktarilmistir. Egitim, toplumlarmm yasamlarimi
siirdiirebilmelerinde ve gelismelerinde her zaman
hayati Oneme sahip olmustur. Egitim aymn
zamanda toplumlarin diger toplumlari
etkilemenin ve hatta kontrol altina almanin da bir
aract olmustur. Tarihsel siire¢ igerisinde
toplumlar egitimi daha etkili hale getirmek icin
sirekli  bir arayis igerisinde olmuslardir.
Uluslararas1 diizeyde, egitim biliminin gelisimi
incelendiginde, tiim diinyada etkili bir egitim igin
bircok  farkli  yollarin  denenmis  oldugu
gorlilmektedir. Tiirkiye’ye daha yakin bir cografi
bolgede, Bati Avrupa’da aydinlanma c¢agina
kadar egitim kurumlarmin agirlikli olarak dinin
etkisinde  oldugu  goriilmektedir.  Ortacag
doneminin sonrasi, dinin egitim {izerindeki
etkisinin gevsemesi, yeni egitim diisiincelerinin
dogmasina zemin hazirlamigtir. Bu yiizy1l egitim
biliminde ydntem arayisiyla gegmistir ve bu
nedenle “yontem ¢ag1” olarak adlandirilmistir. Bu
donem diisiiniir ve egitimcilerinden Comenius,
Locke, Ratke egitim biliminin gelismesine
onderlik etmislerdir. On sekizinci yiizyilin diinya
egitim biliminin gelisiminde ayr1 bir yeri vardir.
Bu yiizyilda birgok yeni  diisiince
uygulamalarin  temeli  atilmig, bazi  yeni
diisiinceler uygulama alan1 bulabilmistir. Bu
yizyillda Fransa’da ve Amerika Birlesik
Devletlerinde gergeklesen toplumsal doniigiimler
demokrasi bilincinin  gelismesini  dolayisiyla
Ozgiirlik¢li bir diisiinme ortamimnin dogmasini
saglamistir. Bu ortamda bugiin modern pedagoji
olarak adlandirdigimiz pedagojinin temelleri
atilmis ve on sekizinci yiizy1l “pedagoji cag1”
olarak adlandirilmistir. Bu ylizyil
diistiniirlerinden 6zellikle Rousseau, Pestalozzi
ve Kant, diisiinceleri ve uygulamalari ile egitim
biliminin geligmesine onderlik etmislerdir. On
sekizinci  ylizyilldan aktarilan
uygulamalar sayesinde on dokuzuncu yiizyil
diigiiniir ve egitimcilerinin elinde diigiinsel ve
yazinsal olarak daha ileriye tasiyabilecekleri ¢ok
onemli birikimler olusmustur. Bunun yani sira
bagsta Bat1 Avrupa olmak iizere diinyada baglayan
endiistrilesme silireci ve sehirlerdeki niifusun
artmasi, uzmanlagmaya yonelik egitim-6gretime
duyulan gereksiniminin de artmasina neden
olmus ve bu ihtiyaca gére modern bir egitim
temelleri  atilmistir. Bu  yiizyil

ve

diisiince ve

sisteminin
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distniirlerinden  o6zellikle Herbart, Frobel,
Spencer’1n diislinceleri ve uygulamalart ile egitim
biliminin  gelismesine  onderlik  etmislerdir.
Yirminci ylizyillda bir¢cok egitim akimi ortaya
ctkmistir. 1ki diinya savasmin yasandigi bu
ylizyilda egitim politikalar1 da bu savaslar 6ncesi
ve sonrasinda dogan gereksinimlere gore
sekillenmigtir. Bu ylizyilda ozellikle bilim ve
teknik alanindaki gelismeler ile endiistriyel
gelismeler egitim biliminin gelisimini derinden
etkilemistir. Bu ylizyilin 6zellikle ilk yarisinda
Steiner, Dewey, Decroly, Montessori’nin
gorisleri etkili olmustur. Benzer ddnemlerde,
once Osmanli Devletinde sonrasinda ise Tirkiye
Cumbhuriyeti’nde ki egitim biliminin gelisimi
incelendiginde, bir hayli gecikmeli de olsa paralel
bir gelisim dikkati ¢ekmektedir. Osmanli
Devletinde de o6zellikle on sekizinci yiizyildan
itibaren egitim alaninda bircok yenilesme
cabalar1 goriilmiis, ancak donemin siyasi ve
ekonomik yapist bu degisimlerin Bat1 Avrupa’da
oldugu kadar etkili olmasmi engellemistir.
Ozellikle endiistrilesme ve okullasma siirecinde
yasanan gecikmeler Osmanli Devletinin ¢6ziilme
stirecini de hizlandirmistir. Tiirkiye’de, Bati
Avrupa’dakine benzer bir oOrgiitlenme Osmanli
Devletinin on dokuzuncu yiizyilda gegirmis
oldugu doniisiimler sonrasinda baslamistir. Bu
donemde, Bati Avrupa’da ki egitim akimlarinin
yanisira, Saffet Pasa, Midhat Pasa, Ziya Pasa,
Namik Kemal, Selim Sabit Efendi gibi birgok
distiniir ve devlet adami egitim biliminin
gelisiminde rol oynamislardir. Yirminci yiizyil,
Tirkiye i¢in bir doniim noktasi olmus ve yikilan
Osmanlt  Devletinin  yerine  Cumbhuriyet
kurulmustur. Egitimin 6nemini kavrayan basta
Atatirk olmak {izere tim Cumhuriyetgiler,
onceliklerini egitim konusuna vermisler ve kisa
zamanda Tirkiye’de egitim hizli bir gelisme
gostermigtir. Bati  Avrupa’yr etkilemis olan
goriisler Tiirkiye’de de uygulanmaya caligilmis
ve basta egitim diizeyi olmak iizere bir¢ok alanda
gelisme kaydedilmistir. Bu donemde o6zellikle
Ziya Gokalp, Ismail Hakkr Baltacioglu, Mustafa
Necati, Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki Tongug,
Riistii Uzel
bilimciler

gibi bircok diisiiniir ve egitim
Tirkiye’de ki egitim  biliminin
gelismesine katki saglamislardir.



Kendimizi Sinayalim

1. Asagidaki ylizyillardan hangisi

¢agi”olarak adlandirilmaktadir?

“yontem

a. Onyedinci ylizyil
b. Onsekizinci ylizyil
¢. Ondokuzuncu yiizyil
d. Yirminci ytlizyil

e. Yirmibirinci ylizy1l

2. Asagidaki yiizyillardan hangisi “pedagoji
g1”olarak adlandirilmaktadir?

cag1
a. Onyedinci ylizyil
b. Onsekizinci ylizyil
¢. Ondokuzuncu yiizyil
d. Yirminci ytlizyil

e. Yirmibirinci ylizy1il

3. Asagidakiler diislinlir egitim bilimcilerinden
hangisi on yedinci ylizyilda egitim biliminin
gelisimine katki saglamistir?

a. Rudolph Steiner
b. John Locke

c. Herbart Spencer
d. Friedrich Frobel
e. Immanuel Kant

4. Ogretim metodlari iizerindeki diisiinceleri ve
ilk resimli ders kitab1 ile egitim biliminin
gelismesinde 6nemli bir yere sahip olan diisiinir-
egitimci asagidakilerden hangisidir?

a. John Dewey

b. Jean-OvideDecroly

c. Johann Friedrich Herbart
d. Johann AmosComenius

e. Wolfgang Ratke
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5. Koy Enstitillerinin kurulusunun da esin
kaynaklarindan biri olarak kabul edilebilen,
isbasinda egitim, uygulamali egitim, yaparak-
yasayarak Ogrenme gibi kavramlar Ozellikle
asagidaki hangi egitimci-diigiiniir tarafindan
gelistirilmistir?

a. Johann Heinrich Pestalozzi
b. Friedrich Frobel

c. Herbart Spencer

d. Maria Montessori

e. Ziya Gokalp

6. Asagidakilerden hangisi “sosyal pedagoji”
prensiplerinden biri sayllamaz?

a. Insanlara
verilmesi

yaptiklart  iglere gdre deger

b. Egitim yoluyla refahin artirilmasi
c. Teorik ve uygulamanin birbirine yakinlagmasi

d. Egitim ve oOgretimin mutlak bir adalet

temeline dayanmasi

e. Egitim yoluyla kiiltiirel degerlerin aktarilmasi
ve kazandirilmasi

7. Tanzimat fermami olarak anilan Giilhane
Hatti Hiimayun, Osmanli Devletinde hangi
donemde ilan edilmistir?

a. On yedinci yiizyil
b. On sekizinci yiizyil
¢. On dokuzuncu yiizyil
d. Yirminci ytlizyil

e. Yirmibirinci ylizy1l

8. Cumbhuriyetin temel ilkelerine bagli kalarak
yedi yildan fazla bir siire Milli Egitim Bakanlig1
yapmig, bu siiregte de birinci ve ikinci Milli
Egitim Suralarma baskanlik yapmis ve Koy
Enstitiilerini  agmis olan  Tirk  egitimci
asagidakilerden hangisidir?

a. Ismail Hakki Tongug

b. Ismail Hakk: Baltacioglu
c. Ristii Uzel

d. Mustafa Necati

e. Hasan Ali Yicel



9. Asagidakilerden hangisi Ismail Hakki
Baltacioglu'nun egitim iizerine One siirdiigi
ilkelerden biri degildir?

a. Kisilik ilkesi

b. Cevre ilkesi

c. Etkinlik ilkesi

d. Verimlilik ilkesi
e. Deneysellik ilkesi

10. 1973 tarihli 1739 sayil1 Milli Egitimin Temel
Kanunun da  hazirlayicis olan Stira
asagidakilerden hangisidir?

a. Besinci Milli Egitim Strast
b. Altinct Milli Egitim Strasi
c. Yedinci Milli Egitim Siras1
d. Sekizinci Milli Egitim Strasi

e. Dokuzuncu Milli Egitim Stirasi
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Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtan

1. a Yanitiniz yanlis ise “17. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden geg¢iriniz.

2. b Yanitiniz yanlis ise “18. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden geg¢iriniz.

3.b Yanitiniz yanlis ise “17. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden geg¢iriniz.

4. d Yanitiniz yanhs ise “17. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gdzden gegiriniz.

5. a Yanitiniz yanhs ise “18. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden geg¢iriniz.

6. ¢ Yanitiniz yanlis ise “18. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden gegiriniz.

7. ¢ Yanitimiz yanlis ise “19. Yiizyilda Egitim
Biliminde Gelismeler” baglikli konuyu yeniden
gbzden gegiriniz.

8. e Yanitimz yanls ise “Cumhuriyetin flanindan
Gilinlimiize Egitim Biliminde Geligmeler” baslikli
konuyu yeniden gozden geciriniz.

9. e Yanitiniz yanls ise “Cumhuriyetin {lanindan
Gilintimiize Egitim Biliminde Gelismeler” baglikli
konuyu yeniden gozden geciriniz.

10. d Yanitimiz yanhs ise “Cumbhuriyetin
flanindan  Giiniimiize ~ Egitim  Biliminde
Geligsmeler” baslikli konuyu yeniden goézden
gegiriniz.



Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

On yedinci ylizyill egitim bilimi tarihinde
“yontem ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir. Bu
yiuzyilda ilk defa egitim ve Ogretimin
planlastirilmis  bicimde uygulanmasi  goriisii
ortaya ¢ikmistir. Bu yiizyillda Italya’da saray
okullari, Fransa’da  kolejler ve liseler,
Almanya’da jimnazyumlar, Ingiltere’de gramer
okullar1 gibi g¢esitli okullar ag¢ilmistir. Okullarda
¢ocuklarin dini bilgilere kiyasla diinya ile ilgili
bilgiler 6grenmeleri geregi iizerinde durulmus,
disiplin konusunda baski ve dayak yontemleri
iizerinde tartismalar baslamistir. Bu tartismalar
arasinda sadece Ogretim metodlarinin neler
olmas1 gerektigi degil ayn1 zamanda derslerin
de neleri icermesi
gergeklestirilmistir.
atilan bu disiinceler,
ortamina

iceriklerinin gerektigi
tartismalari
temelleri
yluzyillin  6zgiirlikci
hazirlamistir.

Sira Sizde 2

On sekizinci ylizyilda egitim tizerine bir¢ok yeni
diisiince ve uygulamalarin temeli atilmig, bazi

Bu yiizyilda
on sekizinci
da

zemin

yeni diisiinceler uygulama alan1 bulabilmistir. Bu
yizyilda Fransa’da ve Amerika Birlesik
Devletlerinde gergeklesen toplumsal doniigiimler
demokrasi bilincinin  gelismesini  dolayisiyla
Ozgiirlik¢li bir diislinme ortaminin dogmasini
saglamistir. Bu ortamda bugiin modern pedagoji
olarak adlandirdigimiz pedagojinin temelleri
atilmis ve bu yiizyll “pedagoji ¢agi” olarak
adlandirilmastir.

Sira Sizde 3

19. ylizyillda basta Bati Avrupa olmak iizere
diinyada baglayan endiistrilesme silireci  ve
sehirlerdeki niifusun artmasi, uzmanlagsmaya
yonelik egitim-6gretime duyulan gereksiniminin
de artmasina neden olmus ve bu ihtiyaca gore
modern bir egitim sisteminin temelleri atilmistir.
Bu yiizyill disiiniirlerinden &zellikle Herbart,
Frobel, Spencer’in diisiinceleri ve uygulamalari
ile egitim Dbiliminin gelismesine  Onderlik
etmislerdir.
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Sira Sizde 4

Yirminci ylizyilda bir¢ok egitim akimi ortaya
cikmistir. 1ki diinya savasim yasandigi bu
ylizyilda egitim politikalar1 da bu savaslar 6ncesi
ve sonrasinda dogan gereksinimlere gore
sekillenmistir. Bu ylizyilda ozellikle bilim ve
teknik alanindaki gelismeler ile endiistriyel
gelismeler egitim biliminin gelisimini derinden
etkilemistir. Bu yilizyilin 6zellikle ilk yarisinda
Steiner, Dewey, Decroly, Montessori’nin
gorisleri etkili olmustur.

Sira Sizde 5

20. yiizyilla girildiginde, Bati Avrupa’nin
ekonomik ve sanayi giiciinii artirmasi buna karsin
Osmanli Devleti icerisinde taht kavgalar1 ve
savaglarin yaganmasi, Osmanli’nin siyasi ve
ekonomik olarak oldukc¢a gili¢ duruma diigmesine
neden olmustur. Daha Once bahsedildigi iizere,
20. vylzyillda endistri devrimi ile birlikte
kapitalizm ve milliyetgilik olmak iizere iki
degerin yiikseldigi goriilmektedir. Dolayisiyla,
Tiirkiye’de de doniistimler bu iki deger
kapsaminda sekillenmistir. Bununla birlikte, bu
donemde  yenilesme  hareketlerine  devam
edilmeye calisilmistir.  1908-1918  donemini
kapsayan II. Mesrutiyet donemi bu ylizyilda
onemli bir yenilesme hamlesi olarak goriilebilir.
Bu dénemde, egitim sisteminin ulusallastiriimast,
geleneksel ve c¢agdas okullarin birlestirilmesi,
Latin alfabesine gecilmesi, kiz ogrencilerin
okullastirillma ¢abalarinin artmasi, {niversiter
sistemin  canlandirilmasit  i¢in  c¢alismalar
yapilmigtir. Cumhuriyet 6ncesi donemde, egitim
politikalarmin gelistirilmesi ve egitim sisteminin
yapilandirilmasinda, Batt Avrupa’da gergeklesen
sanayilesme ve demokratiklesme siireclerine
yeterince uyumun saglanamamasi ve donemin

hem fikirsel hem de bilimsel gelismeleri
izleyememesi ~ Osmanli  Devleti’'nin  sonu
olmustur.



Sira Sizde 6

Tirkiye’de giiniimiiz egitim sisteminin temelleri
Cumbhuriyet donemi ile baslamigtir. Atatiirk,
Cumbhuriyetin ~ devamimin  ve  basarisinin
saglanmasi i¢in, Oncelikle istikrarli bir egitim
politikasina sahip olunmasi gerekliligi iizerinde
durmus ve Tiirkiye Cumhuriyetinin medeni,
diinyada gii¢lii ve itibarli olmasinda egitimin ana
unsur olacagmi belirtmigtir. Atatlirk’iin egitim
anlayisi, Bati’nin aydinlanmaci diisiincelerinden,
ozellikle ulus disiincesi ile yapilanmis felsefi
yapist dogrultusunda sekillenmistir. Cagdas,
demokratik, esitlik¢i, katilimcer bir toplum diizeni
meydana getirmeyi hedefleyen Cumhuriyet
donemi Atatiirk’tin ekonomi, siyaset ve kiiltiir
alaninda ki tam bagimsizlik diisiincesi ile birlikte
egitim politikalar1 da bu yonde sekillendirmistir.
Atatlirk, Tiirkiye Cumhuriyetini kurarken, yeni
Tirkiye’'nin, Bati Avrupa’nin laik, modern
degerler sistemini ve hayat tarzin1 benimsemesini
arzu etmis ve egitimin, Batili ilkelere gore
diizenlenmesi i¢in ¢aba gdstermistir. Bu nedenle,
Cumbhuriyet donemi egitim sisteminin, toplumun
sosyal ve ekonomik gereksinimlerine ve ¢agin
gereklerine uygun olmasi, Tiirk milletinin ulusal
karakterine uygun, milli degerler esas alinarak
gelistirilmesi, bireylerin ekonomik ve toplumsal
yasama aktif olarak katilimini saglamasi esaslari
iizerine yapilandirtlmistir.
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

(O Osmanli Devleti’nde egitim sistemini tanimlayabilecek,

@@ Tiirkiye’de egitim sisteminin yasal temellerini ve yonetim yapisini betimleyebilecek,

@@ Tiirk egitim sistemini agiklayabilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar

Zorunlu Egitim
©=  Temel Egitim o=
©=  ilksgretim =

icindekiler
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+ Osmanl Devleti’'nde Egitim Sistemi
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« Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Egitim Sistemi
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Egitim Basamaklari
[Ikogretim ve Egitim Kanunu

Milli Egitim Temel Kanunu



Turk Egitim Sisteminde

Gelismeler
I

GIRIS
Her iilke toplum, “yurttag” veya “vatandas” olarak tanimlanan, orgiitlenmis iliskiler, isbirligi ve gorev
dagilimi i¢inde bir arada yasayan; bu birlikte yasam bi¢iminin gerektirdigi ortak ozellikleri, amagclari,

gorevleri ve sorumluluklar olan, paylasma ve dayanigsma bilincine ve aitlik duygusuna sahip bireylerden
olusur. Bu nedenle bireylerin nitelikleri ait olduklari toplumun niteliginin de gostergeleridir.

Her iilkede toplumu olusturan bireylerin birlikte yasama diizeni, yani toplumsal yasam diizeninin
isleyisi ekonomi, hukuk, giivenlik, egitim gibi ¢esitli toplumsal sistemler araciligi ile siirdiiriir. Toplumsal
sistemlerin diizenlenmesine ve isleyislerine doniik politikalar, devletin hedefleri ile bunlarin bilesenleri
olan toplumun gereksinimleri ve kogullarina gore belirlenir ve toplumsal sistemlerin gorevleri, islevleri ve
isleyis kurallar1 Anayasa ve yasalarda tanimlanir. Her {ilkede toplumsal sistemlerin igleyis bi¢imi iilkenin
devlet giiciinii ortaya koyar. Buna gore bir iilkede toplumun niteligi ya da devletin giicii toplumsal
sistemlerin igleyisi ile esdegerdir.

Hemen tiim {ilkelerde en onemli toplumsal sistemlerden biri de egitim sistemidir. Egitim sistemi
toplumsal yagamda su temel iglevleri listlenmistir:

e  Toplumu olusturan bireylere, toplumsal diizenin ve yasam bigiminin dngdrdiigii dogrultuda, hem
kisisel bagimsizligin hem de toplumsal aitligin temel araglar1 olarak kimlik ve kisilik
Ozelliklerini kazandirmak,

e Yeni yetisen kusaklara toplumun kiiltiirel degerlerini aktarmak, bdylece toplumun siirekliligini
ve gelismesini saglayacak bireyler yetistirmek,

e Toplumsal sistemlerin etkili bigcimde isletilmesi igin gerekli olan nitelikli insan giiclinii
yetistirmek.

Buna gore, her iilkede toplumun devamimi ve gelisimini saglayacak, toplumu Kkiiltiirel, sosyal,
ekonomik ve politik yonden on goriilen degisme ve gelisme hedeflerine ulastiracak bireylerin
yetistirilmesi egitim sisteminin gorevidir. Egitim sisteminin bu gorevi gesitli tiir ve diizeydeki 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda gergeklestirilir.

Egitim sistemi, yetistirdigi bireylerle diger toplumsal sistemlerin isleyisini ve etkililigini dogrudan
etkiler. Bu etki toplumsal yasami ve diizeni de bi¢cimlendirir. Egitim sisteminin toplumsal yasamdaki bu
etkisinin giicii egitimin niteligi ile esdegerdir. Egitimde istenilen niteligin saglanmasi i¢in, toplumu
yonetme erkine sahip devlet, toplumun i¢ dinamiklerini, uluslararasi iligkiler ve gelismeler ile bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeleri de dikkate alarak egitim sisteminin yapi ve isleyisine doniik ulusal
politikalar gelistirir. Bu politikalar dogrultusunda egitim sisteminin yonetim, denetim ve finansman
bigimini, egitim sistemi i¢inde yer alacak egitim basamaklarini ve okullarin tiirlerini, diizeylerini,
stirelerini, bu okullarda uygulanacak egitim programlarini, programlarin uygulama ilkelerini, yontem ve
tekniklerini, egitim ortamlarinin diizenlenigini ve yonetim yapisini, egitim basamaklarina gore 6grenci
girig/cikis sistemini ve egitim sisteminin isletiminden sorumlu 6gretmenlerin yetistirilme siireglerini ve
sahip olmalar1 gereken yeterlikleri belirler.

Her iilkede egitim sisteminin islevi, toplumun tarihi olusumuna, yonetim bi¢imine, niifusun sosyal,

ekonomik, siyasi ve kiiltiirel yapisina, gelismislik diizeyine ve diger iilkelerle olan siyasi ve ekonomik
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iliskilerine ve isbirliklerine, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere gore degisir. Ornegin demokratik
toplumlarda, egitim sisteminden, demokratik yasami 6ziimsemis, gereklerini yerine getiren ve demokratik
yasami gelistirecek bireyler/yurttaslar yetistirme beklenir. Ulusal devlet anlayisinin egemen oldugu
toplumlarda, var olan siyasal diizeni koruyacak, ulusal degerlere ve ulus bilincine sahip bireyler
yetistirmek egitimin temel islevlerinden biri iken, farkli etnik gruplardan olusan toplumlarda egitim etnik
kiiltiiriin korunmasi ve desteklenmesi islevini istlenir. Toplumun yo6netiminde din kurallarinin egemen
oldugu bir toplumda egitimin temel islevi dini egitim vermektir. Ekonomik yonden gelismis iilkelerde
egitim sisteminden teknolojiyi etkin kullanan, girisimci, akilci diisiinebilen vb. 6zelliklere sahip bireyler
yetistirmesi beklenir.

Ekonomi, politika, toplumsal yasam anlayisi, bilim ve teknoloji alanindaki ulusal ve uluslararasi
diizeyde yasanan degisme ve gelismelerin etkisiyle, her iilkede toplumun yapisi ve toplumsal yasam
anlayisi stirekli bir degigsim igindedir. Bu degisim yeni egitim gereksinimlerini ve egitim sisteminden yeni
beklentileri ortaya ¢ikardigindan egitim sisteminin yapisi, amaglari, isleyisi ve islevleri, egitim siireleri ve
egitim programlari da siirekli olarak yeniden diizenlenmek zorundadir.

Tirkiye’de de egitim anlayisinin felsefi olarak gelismesi ve egitim sisteminin kurumsal yapisinin
sekillenmesi, Tiirk toplumunun tarihsel-toplumsal degisme ve doniigme dinamikleriyle ¢ok yakindan
ilgilidir. Osmanli toplumunda egitim yapisinda kokli degismeler, imparatorlugu modernlestirmek
amaciyla yonetim, ekonomi, egitim, yargi vb. temel toplumsal sistemlerde yeni kurumsal diizenlemelerin
yapildig1 Tanzimat doneminde ger¢eklesmistir. Tanzimat doneminde, gerek devleti yonetenlerin gerekse
halkin en azindan bir kesiminin toplumsal isboliimii ve sinifsal yapidaki degisim ve doniisiim istekleri,
Osmanli toplumunda geleneksel egitim kurumalari olan mektep ve medrese disinda Bati Avrupa’da
yerlesmis modern okullara benzer okullarin agilmasini gerekli kilmistir. Tanzimat déneminde egitim
sistemi bugilinkiine yakin bir sistem olarak tasarlanmistir. Ancak bugiinkil egitim sisteminin temeli
Cumbhuriyetin kurulusuyla atilmigtir. Ulus devleti kurma siirecinin ilk adimi olan Cumbhuriyetle birlikte
siyaset, ekonomi, hukuk, kiiltiir ve egitim gibi toplumsal yasamin temel alanlarinda kokli degisim ve
doniisiimler baslatilmigtir. Cumhuriyetle hedeflenen yeni toplumu olusturmak ve bu yeni toplumun
ihtiyaglarina ve degerlerine uygun yeni insani, ekonomik amaglara hizmet edecek nitelikli insan giiciinii
yetistirmek i¢in bilimsel temelli laik bir egitim sisteminin olusturulmasi i¢in gerekli yasal ve yapisal
diizenlemeler yapilmistir.

Bu iinitede Osmanli Devleti’nde egitim sisteminin O6zellikleri ana hatlariyla agiklandiktan sonra
Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinde egitim sisteminin yasal dayanaklari ile yapisal 6zellikleri agiklanmistir.

OSMANLI DEVLETI’NDE EGITiM SiISTEMi

Osmanli Imparatorlugu’nda 19. yiizyilin ortalarina kadar egitim, bir devlet hizmeti olarak goriilmemis ve
genel olarak devlet islerinden ayri, vakiflara bagh bir hizmet olarak yiriitiilmistiir. Egitimin devlet
tarafindan diizenlenen ve yliriitiilen bir toplum hizmeti olmas1 gerektigi diisiincesi, 6zellikle 16, 17 ve 18.
ylzyillarda Avrupa iilkelerinde yasanan gelismelere paralel olarak gercek anlamda 19. yilizyilin ilk
yarisinin sonlarina dogru baslayan ve toplumsal yasamin her alaninda oldugu gibi egitim sisteminde de
kokli degisim ve doniisiimlerin basladig1r Tanzimat doneminden itibaren uygulamaya konulabilmistir. Bu
nedenle Osmanli Devleti’ndeki egitim, genel olarak biri Tanzimat 6ncesi, digeri de Tanzimat Dénemi ve
sonras1 olmak iizere iki zaman diliminde incelenir.

Osmanli Imparatorlugu’nda kurulusundan (1299) Tanzimat Dénemi’nin baslangicina (1839) kadar
olan Tanzimat Oncesi Dénemde, azinlik ve yabanci okullarinin digindaki 6rgiin egitim kurumlarin,
ilkdgretim diizeyindeki sibyan ya da mahalle mektepleri, orta ve yiliksekdgretim diizeyindeki medreseler;
saray icinde agilan ¢ok programi okul niteliginde olan Enderun Mektebi ve ordu igin asker ve meslek
elamani yetigtirme amacli askeri okullar olusturmustur. Yaygin egitim alaninda da 6zellikle mesleki
egitimin temelini olugturan Ahilik ya da Lonca 6rgiitii ile camiler ve tekkeler 6nemli kuruluslardi.

Asagida orgiin egitim okullariyla ilgili bilgiler verilmistir.

Sibyan Mektepleri: “Mahalle mektebi” olarak da adlandirilan ilkokul diizeyindeki bu okullar, kdy,
kasaba ve gehirlerde genellikle mescitlerin ve camilerin bitisiginde agilan ve dini agirlikli egitim verilen
kurumlardi. Tek odali bir derslikten olusan bu okullarin giderleri vakiflar, bulundugu yerlesim yerinin
ileri gelenleri ve aileler tarafindan karsilanirdi. Ogreticileri gogunlukla cami gérevlileri ve Kuran
okumay1 bilen yash kisiler olan bu okullara kiz ve erkek ¢ocuklar 5-6 yasindan itibaren alinirlar ve
Kuran1 okuyuncaya kadar (3-5 yil) bu okullara devam ederlerdi. Sinif sistemi ve belirli bir egim programi

124



olmayan bu okullarda ¢ocuklara Arapga alfabe, namaz kilma namaz sureleri ve dualari, Kur’an okuma,
ilahiler, yazi, basit hesaplar ve ilging tarihi bilgiler ve Oykiiler ogretilirdi (Akyiiz, 2010, s. 88-89;
Sakaoglu, 2003, s. 12).

Medreseler: Osmanli Devleti’'nde O6nemli o6rgiin egitim kurumlart olan medreselerde bugiinkii
anlamda orta ve yiliksekogretim diizeyinde egitim-6gretim yapilirdi. Parasiz yatili okullar olan
medreselere sibyan mektebini bitirmis ya da kendi kendini 6zel olarak yetistirmis erkek 6grencileri
alinirdi. Medreselerde dgretim dili Arapga, bazilarinda Fars¢a (Ornegin Mesnevi medreseleri) idi, belli bir
ogrenim siiresi yoktu. Ogrenimin temelini alanlara gore tanmmus, o6nemli kitaplarm okunmasi,
tartigilmasi, 6gretim elemanlarinin (miiderris) konferanslart olustururdu. Medreseler, gérev yapan 6gretim
elemanlarimin niteligine gore ortadgretim veya yiiksekogretim diizeyinde dgretim yapilirdi.

ilk Osmanli medresesi, 1330 yilinda Orhan Gazi tarafindan Iznik’te kurulmustur. Izleyen yillarda
padisahlar tarafindan Bursa, Edirne ve Istanbul’da ¢ok sayida medrese agilmis ve bir devlet politikasi
olarak vakif sisteminin tesvik edilmesiyle medreseler iilkenin her tarafina yayilmistir. Ozellikle Fatih
Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman tarafindan Istanbul’da, belli bir yerlesim diizeni ve 6gretim
programi olan, 6gretim elemanlar1 taninmis kisiler arasinda segilen, tip 6gretimi, hadis 6gretimi, Kur’an
okuma ogretimi gibi bir alanda uzmanlasan iist diizey medreseler agildi. Osmanli medreselerinde
programlarinda uzun yillar Islami bilimlerin 6gretimi agirlikli olmakla birlikte pozitif bilimlerin 6gretimi
de yer almistir (Akyiiz, 2010, s. 64-65).

Medreseler, 6zellikle Avrupa’nin Ronesans ve Reform hareketleriyle birlikte egitim ve bilimde atilim
yaptigi donemlerde yenilesmeleri izleyememistir. Programlardan pozitif bilimlerin ¢ikarilmasi ve
yenilesme girisimlerinin yapilmamasi, 17.ylizyilda medreselerde yozlagsma donemini baglatmis,
medreselerin i¢ diizeni ve ¢alisma disiplini bozulmus, yonetim ve 6gretim isleri bilimden, bilginlikten
uzak, dini kendi ¢ikarlarina alet eden kisilerin eline kalmis ve bdylece medreseler, 6grenmeyi her tiirlii
ibadetin iistinde goéren Islam dininin sinrsiz dzgiirlikkler tanidigi bilim ve &grenmeye kapilarmi
kapamislardir, egitim yasalar yiirtirliikkten kalkmis, bilim insanlar1 kimlik degistirmisler, bilgin ile cahil
ayirt edilemez olmugstur (Sakaoglu, 2003, s.27). Medresenin o yiizyillarda Avrupa’da ¢agdas olarak kabul
edilen yaklasimlara kapali kalmasi ve bunda israrci olmasi, toplumu programlarinda az da olsa pozitif
bilimlere yer veren, “mektep” adini verdikleri yeni okullar agmaya ydneltmistir. Ancak, bu durum
Osmanli toplumunda, medreselerle Dogu’yu, mekteplerle Bati’y1 izleyen iki farkli anlayisin dogmasina
neden olmustur. Cagin gelismelerine karsi uzun bir siire direnen medreselerin ¢ogunlugu kapanmis, ¢ok
az1 Tanzimat déoneminde ve Cumhuriyete kadar varligini stirdiirebilmistir.

Enderun Mektebi: flki II. Murat tarafindan kurulmus olan bu okul tiirii, Fatih Sultan Mehmet
tarafindan yeniden diizenlenmis ve gelistirilmistir. Saray i¢inde kurulmus oldugundan bu okula “Saray
Mektebi” de denirdi. Ordu ve hiikiimet iglerinde, yani padisah i¢in ¢alisacak yonetici ve devlet adami
yetistirmek i¢in kurulan bu okullarda askerlikten giizel sanatlara ve spora, politikadan diplomasiye,
musikiden el iglerine kadar g¢esitli meslek ve beceri alanlarini kapsayan bir egitim programi
uygulaniyordu. Oldukga kati bir disiplinin uygulandigi okulda egitim, giinliik yasam, hizmet, ibadet,
okuma, resim, miizik, slisleme vb. kiltiir ve sanat ¢aligmalari, protokol kurallar1 ve spor etkinlikleri
agirliktaydi. “Oda” olarak tanimlanan alti asamali smiftan (subeden) olusan okula, devsirme yoluyla
“Acemi Ocagi”na alman ¢ocuklardan yetenekli olan 12-14 yaslarindaki ¢ocuklar alintyordu. Ilk iki sinif
(kiiciik oda ve biiyiik oda) hazirlik sinifi, bunu izleyen ii¢ sinif (Seferli, Kiler, Hazine) bir meslek dalinda
uzmanlagma simiflari, son sinifta (Has oda) en {ist diizeydeki sinifti. Enderun mektebinde sekiz yillik
yetisme ve hizmet siiresini tamamlayanlar saray digindaki dis gorevlere gonderilirler ve bir daha saraya
donemezlerdi. 17. yiizyilin sonlarina kadar devsirme kokenli, zeki ve yetenekli gen¢ kadrolara dayanan
bu kurum, devlet adami, kazasker gibi devletin yonetim ve ordu kademesi i¢in bagarili elemanlar yaninda
sair, yazar, mimar gibi sanat insanlar1 da yetistirmisdir. Enderun Mektebi 1826 yilindan sonra énemini
yitirmis, 1850 yilinda iyilestirme amagh bir takim diizenlemeler yapilmigsa da yeterince etkili olmamistir
ve bu okul 1909 yilinda kapatilmistir (Sakaoglu, 2003, s. 38-40; Akyiiz, 2010, s. 94-98).

AsKkeri okullar: Osmanli 6rgiin egitim kurumlar1 igerisinde medreselerden sonra 6nemli bir yeri olan
bu kurumlar, “Acemioglanlar Kislas1”, “Acemi Ocag1” gibi adlarla tanimlanan askeri kiglalardi. Cok kat1
disiplinin uygulandig1 bu askeri egitim merkezlerinde, devsirme yoluyla alinan Hiristiyan ¢ocuklara yeni
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bir kimlik ve inang kazandirilir, hepsi iyi bir asker, ayn1 zamanda ordu i¢inde gerekli olan bir meslek
elemani olarak yetistirilirdi. Burada ¢ocuklar Tiirkgeyi ve Tiirk gorgii kurallarini, Islam dinini, Kur’ani,
padisaha itaati ve onun igin 6lmenin onur oldugunu &grenirlerdi. Burada egitimlerini tamamlayanlar
“Yeniceri Ocagi’na giderek siirekli asker olurlardi. Bagsarili ve yetenekli olanlarin bir kismi, 6zenle
yapilan bir segme sinavindan sonra, Enderun mektebine alinirdi. Bu ocaklar, 18. yiizyilin sonlarinda
kapanmistir (Sakaoglu, 2003, s. 38-39).

16. yizyilla birlikte, Avrupa’nin, felsefe bilim ve teknolojide hizla ilerlemesi, Osmanli
Imparatorlugu’nu etkilemistir. Siyasal ve ekonomik olarak hizla gerilemeye baslayan Osmanl
Imparatorlugu’nda o6zellikle, askeri alandaki basarisizliklar, devlet yonetiminde bazi yeniliklerin
yapilmasi geregini ve orduda yenilik yapma gereksinimini giindeme getirmistir. Bu nedenle, ordunun
yenilesmesine oncelik verilmis; ilk yenilesme girisimleri ordu teskilatina bagli askeri okullardan
baglatilmigtir. Orduda ¢agdas egitim kurumu a¢gma girigimleri dogrultusunda; 1734 yilinda Hendesehane
(Topgu Okulu), 1776 yilinda bugiinkii Deniz Harp Okulu’nun baslangici olarak kabul edilen
Miihendishane-i Bahri-i Himayun (Askeri Deniz Okulu), 1795 yilinda, bugiinkii Kara Harp Okulu’nun
baglangici olan Miihendishane-i Berri-i Hiimayun (Askeri Kara Okulu), 1827 yilinda Tiphane-i Amire ya
da Mekteb-i Tibbiye (Askeri Tip Okulu) ve 1834 yilinda Mekteb-i Harbiye (Harp Okulu) ve Mizika-1
Hiimayun Mektebi (Askeri Mizika Okulu) adli okullar agilmistir (Akyiiz, 2010, s. 143-147).

Osmanli Devleti tarihinde Tanzimat Donemi olarak bilinen ve Bat1 {ilkelerindeki ¢agdas gelismeler
dikkate alinarak devlet yonetiminde ve toplumsal sistemlerde yenilesme amagli kokli degisim ve
doniisiim girisimlerinin baslatildigi bu dénem, 1839 yilinda Imparatorlugun basma gegen padisah
Abdiilmecit’in (1839-1861) ayn1 yil Tanzimat Fermani (ya da Giilhane Hatt-1 Hiimayunu) olarak
tanimlanan ve iilkede siyasal ve sosyal alanda yapilacak bazi diizenlemeleri iceren resmi bildiriyi
yayinlamasi ile baslamistir. Tanzimat doneminden Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna (1923) kadar
gecen siire, tarihsel donemler olarak, devletin yonetim seklini ¢agdaslastirma girisimlerinin sonucunda
parlamentolu mesruiyet yonetimini getiren ilk Anayasa’nin kabul edildigi 1876 yili ile Anayasa’nin
askiya alindig1 ve parlamentonun kapatildigi 1878 yili arast I. Mesrutiyet Donemi, 1878- 1908 yillari
arast Mutlakiyet Donemi, 1908- 1918 yillar1 aras1 II. Mesrutiyet Donemi, 1919- 1922 yillar1 arasi da
Kurtulus Savast donemini kapsar. Bu donemde egitim alaninda hem yasal hem de 6nemli yapisal
diizenlemeler yapilmistir.

1839 tarihli Tanzimat Fermaninda egitimle ilgili herhangi bir diizenleme yer almamasina karsin,
donemin devlet adamlar1 toplumsal yasamda girisilen yeniliklerin kalict olabilmesinin bilgili bir
toplumun olusturulmasina, c¢agdas anlamda aydin insanlarin ve devlet isleri i¢in yeni kadrolarin
yetistirilmesine bagli oldugunu anlamiglardi. Bu amacin gerceklesmesi igin Orgiin ve yaygin egitim
yoluyla halkin egitilmesi, bunun i¢inde iilkenin her yaninda yeni okullarin agilmasinin zorunlu oldugunun
bilincinde idiler. Bu baglamda Osmanli Devleti’nde Tanzimat Doéneminden Cumhuriyetin kurulusuna
kadar olan donemde egitim alaninda yapilan diizenlemeleri sdyle 6zetleyebiliriz (Akyiiz, 2010):

e Egitimin siyasal, toplumsal ve ekonomik iglevleri fark edilerek, devletin ve toplumun kotiye
gidiginin 6nlenmesinde egitimin en 6nemli ve etkili yol ve batililagmanin araci oldugu bilinci
gelismis, halkin egitilmesi devletin ve hiikiimetin en 6nemli gorevi olarak goriilmiistiir.

e Egitim bir bilim olarak goriilmeye ve egitimle ilgili kitaplar yazilmaya baglanmis, egitime bakis
acisinda 6nemli degigsmeler olmus, geleneksel yaklasimlarin yerini ¢agdas ve bilimsel goriisler
almaya baslamistir.

e  Medrese disinda orgiin egitim sisteminde ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimi kapsayan
li¢c basamakl1 bir yap1 benimsenmis, bu basamaklarda yeni okul tiirleri agilmis, egitim sisteminin
yonetimi i¢in 1846 yilinda Egitim Bakanligi (Maarif-i Umumiye Nezareti) kurulmusg, orgiin
egitim okullarmin Istanbul disinda da yaygmlastirilmasi igin biiyiik ¢aba gosterilmistir.

e Kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in ilkdgretim diizeyinde zorunlu egitim uygulamasina gegilmistir.

e  Mesleki ve teknik egitimin temelleri atilmaya baslanmis, ilk kez O0gretmen yetistiren meslek
okullar (ilkdgretmen okullari) acilmis, kizlarin ve kadinlarin egitilmesine onem verilerek kiz
ogrenciler i¢in orta dereceli okullar ve kiz 6gretmen okulu agilmistir.
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e Okul ve smif ortamlar1 yeni bir anlayigla diizenlenmis, derslerde yeni ders arag-gereglerinin
kullanilmasimma o6nem verilmig, genel ve 0zel yeni Ogretim yodntemlerinin denenmesine
gidilmigtir.

e Egitim alanindaki yenilikleri benimsemeyen medreselerin diizeltilmesi i¢in bir ¢aba
gosterilmemistir.

e  Yeni agilan okullarin programlarina hayata doniik dersler konulmustur.
e  Medrese disindaki okullarda Osmanlica Tiirk¢esinin 6gretim dili olmasi benimsenmistir.

e Yabanci ve azinlik okullarinin sayisi iilkenin her tarafinda hizla artmig, zamanla denetlenemez
duruma gelen bu okullar iilke i¢in 6nemli bir tehlike konumuna gelmislerdir.

Osmanli Devleti’nde Tanzimat Déneminden Cumhuriyetin kurulusuna kadar olan dénemde egitim
alaninda yapilan diizenlemeleri egitim basamaklarina gore sdyle 6zetleyebiliriz (Akyiiz, 2010):

IIk6gretim: ilkogretim diizeyinde Vakiflar Bakanhigma (Evkaf-1 Hiimayiin Nezareti) bagl sibyan
mekteplerinin yani sira Bakanliga bagli “iptidai mektep” (halk arasinda “yeni usul mektep” ya da “tas
mektep”) denilen yeni tip ilkokullar agilmistir. 1847 yilinda ¢ikarilan bir “Talimat” ile yedi yasinda olan
cocuklarin 6grenim siireleri dort yil olan sibyan mekteplerine devam etmeleri zorunlulugu getirilmis ve
zorunlu ilkoégretimin siiresi 7-13 yas arasinda alt1 yila ¢ikarilmis, yeni kurulan ve 6grenim siireleri sibyan
mekteplerinden sonra iki yil olan riistiyeler de zorunlu egitim kapsamina alinmis, ancak yaygin olarak
uygulanamamistir. 1869 yilinda ¢ikarilan donemin egitimle ilgili ilk kapsamli yasal diizenlemesi olan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile kiz ¢ocuklarinin 6-10, erkek ¢cocuklarmin 7-11 yas arasinda ilkokula
(stbyan mektebine veya iptidai mektebe) gitmeleri zorunlulugu getirilmistir. {lkégretim zorunlulugu 1876
tarihli Kanun-i Esasi’ de (Anayasa) de yer almistir. 1913 yilinda ¢ikarilan Gegici ilkégretim Kanunu
(Tedrisat-1 Iptadaiye Kanun-i Muvakkati) ile ilkogretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu
hiikme baglanmistir. Bu diizenleme ile o zamana kadar iki ayr1 okul olan “iptidai mektep” ile “riistiye”
birlestirilmis, boylece ilkogretimin siiresi alti yila cikarilmistir. Ilkogretim programlarinda Dil,
Matematik, Fen Bilimleri, Tarih, Cografya, Ahlak, El Isleri ve Resim, Beden Egitimi, Ev Isleri ve Dikis,
Medeniyet ve Iktisat Bilgileri dersleri ile gocuklar1 yasama hazirlama islevi 6n plana ¢ikmustir. flkogretim
diizeyindeki bu olumlu gelismelere karsin, giderlerin halk tarafindan karsilanmasi ve devlet biitgesinden
para ayrilmamasi nedeniyle ilkogretimde gerekli gelisme saglanamamis, Ozellikle tasrada ilkokullar
yayginlastirilamamigtir.

Ortadgretim: Ortadgretim diizeyinde “Riistiye”, “Idadi” ve “Sultani” olarak adlandirilan ortaokul ve
lise tiirii okullar agilmustir.

Riistiyeler, baslangicta sibyan mekteplerinin iist siniflar1 olarak diisinilmiis, ancak zamanla
ortadgretimin en alt diizeyindeki okullar1 durumuna gelmiglerdir. Riistiyelerin 6grenim siiresi dort yildi ve
ilkokulu (sibyan mektebi veya iptidai mektep) bitiren dgrenciler sinavsiz olarak bu okullara alintyordu.
1859 yilinda kizlar igin ilk kiz riistiyesi acildi. 1908 yilindan itibaren Riistiyeler Idadilerin igerisine
alimmus, 1913 yilinda ¢ikarilan Gegici Ilkogretim Yasasi ile ortadgretimden almarak ilkokullarla
birlestirildiler.

Idadiler, askeri okullara 6grenci hazirlamak amaciyla 1845 yilinda kurulmustur. 11-14 yas arasmdaki
ogrencilerin alindigi bu okullarin 6grenim siiresi dort yil olarak belirlenmistir. Bu okula kabul edilen
ogrenciler ilk iic yil kendi bolgelerindeki okullarda ogrenim goriiyorlar, 4. smifi ise Istanbul’da
okuyorlardi. 1869 Nizamnamesinde bu okullar, Osmanli vatandasi olan Miisliman ve Hiristiyan
¢ocuklar1 birbirine kaynastirmak ve onlar1 ortak bir kiiltiirle yetistirmek amaciyla 6grenim siiresi dort
yillik riistiye lizerine {i¢ yil olan ve sancak ve il merkezlerinde agilmasi planlanan okullar olarak
tanimlanmigstir. 1880°1i yillarda Riistiyeyi de i¢ine alan 6grenim siiresi il merkezlerinde yedi yil, sancak
merkezlerinde de bes yil olan idadiler, hem yiiksekdgretime 6grenci hazirlayan hem de serbest meslekler
ve mahalli ve resmi hizmetler i¢in gorevliler yetistiren ortadgretim kurumlar1 olarak iilke genelinde,
ozellikle tagrada hizla yayginlastilar.

Sultaniler, giiniimiizdeki lisenin karsilig1 okullar olarak yiiksekokullara 6grenci hazirlamak amaciyla
diigliniilmiis ortadgretim kurumlar1 idi. Bu okullarin ilki, 1868 yilinda, Fransizlarin Hiristiyan
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ogrencilerin devam edebilecekleri ortadgretim kurumlarinin agilmasi baskilar1 sonucunda 1868 yilinda
Galatasaray’da Mekteb-i Sultani adi altinda agildi. Ogretim dili Fransizca ve miidiirii Tiirk ve ikinci
miidiirii Fransiz olan bu okulun 6grenim siiresi 5 yili iptidai, 5 yili kolej sinifi olarak 10 yil idi, daha
sonralart 0grenim siiresi li¢ yili ilkokul, {i¢ yili ortaokul ve ii¢ yili da lise olarak dokuz yil olarak
belirlendi. 1869 Nizamnamesinde il merkezlerinde 6grenim siiresi riistiye iizerine ii¢ yil1 ortaokul ii¢ yili
da lise diizeyinde egitim verilen 6 yillik olan Sultaniye adli okullarin agilmasi ongorillmiistiir. Biitiin
Osmanli vatandaslarina agik olan ve 6grenimin ticretli oldugu bu okullarin lise kisminda edebiyat ve fen
subesi vardi. Bu tanima uygun bir okul Girit’te agilmistir. Daha sonra 1873 yilinda Istanbul’da yetim,
oksiiz ve fakir ¢ocuklarin alindig1 Dariigsafaka Lisesi agilmistir. Bu okulda 6gretim dili Tiirk¢e olmasina
karsin Fransiz askeri liselerinin programi uygulanmistir. Bunun diginda 1908 yilina kadar Sultaniye adi
altinda lise diizeyinde baska okullar agilmamis, bu alandaki boslugu idadiler doldurmustur. 1908 yilindan
sonra 12 il merkezindeki idadilerin ad1 sultaniye déniistiiriildii. 1913 yilinda kizlar i¢in Istanbul’da ilk lise
(inas Sultanisi) agildi. Kiz ve erkek sultanilerinde ayr egitim programlari uygulandi. Sultanilerin adi
1922 yil1 sonunda lise olarak degistirildi.

Mesleki-teknik okullar, Tanzimat Doneminden baslanilarak Cumhuriyet déonemine kadar plansiz ve
diizensiz olmakla birlikte mesleki ve teknik alanda gereksinim duyulan elemanlarin yetistirilmesi i¢in
hayvan sagligi, tarim, orman, adliye, maliye, yazicilik, yabanc1 dil, giizel sanatlar, saglik, ticaret, teknik,
teknik resim, mimarlik, gemicilik, demiryollari, polislik, giimriik ve sanayi meslekleri (demircilik,
dokmecilik, makinecilik, marangozluk, terzilik, ayakkabicilik vb.) alanlarinda gesitli mesleki ve teknik
okullar agilmustir.

Yiiksekogretim: Yiiksekogretim diizeyinde bati 6rnegine uygun c¢agdas bir kurum olarak bir
iiniversitenin (Dariilfiinun) kurulmasi 1846 yilinda kararlastirilmis olmasina karsin, ancak 13 Ocak 1863
tarihinde agilabilmistir. Fizik, kimya, biyoloji, tarih, felsefe, cografya alanlarinda halka agik dersler
seklinde iki yil faaliyetini siirdiiren Dariilfiinun 1865 yilinda binasi1 ve kiitiiphanesi yaninca kapatildi.
1869 Nizamnamesinde yapilan diizenlemeler g¢ercevesinde 1870 yilinda Dariilfiinun-i Osmani adiyla
yeniden acildi. Edebiyat, Hukuk, Fen Bilimleri ve Matematik bdliimleri olan {iniversitede 6grenim stiresi
3-4 yild1 ve 16 yasindan biiyiik olan 6grenciler sinavla alintyordu. 1881 yilinda kapanan iiniversite 1900
yilinda Dariilfiinun-i Sahane adiyla yeniden a¢ildi. 1912 yilinda ¢ikarilan Nizamname ile Dariilfiinun,
bilim ve fennin yayilmasina ve ilerlemesine hizmet eden ve Felsefe, Hukuk, Tip, Fen ve Edebiyat
boliimlerinden olusan bir kurum olarak tamimlandi. Universitede egitim-6gretim ve arastirmanin
gelistirilmesi ve niteliginin artirilmasi i¢in Alman ve Macar profesorler gorevlendirildi, ancak dngoriilen
reform basarili olamadi.1915 yilinda kizlar igin “Inas Dariilfiinun” adiyla, 6grenim siiresi ii¢ y1l olan ve
Edebiyat, Matematik ve Fen Bilimleri boliimleri bulunan ikinci bir {iniversite agildi. Bu kurum ilk
mezunlarini verdikten sonra 1920 yilinda Dariilfiinuna baglandi.

Tanzimat doneminden Cumhuriyet donemine kadar Osmanli Devleti’nde yliksekdgretim diizeyinde
iiniversitenin ve askeri okullarin disinda devletin yonetim ve hizmet goérevleri igin elemanlar yetistirmek
amaciyla siyasal, tip, hukuk, orman, discilik ve kadastro alanlarinda ¢ogu Istanbul’da olan yiiksekokullar
agilmustir.

Ogretmen Egitimi: Osmanli Devleti’nde ilkogretim alanina dgretmen yetistirme amagl ilk egitim
kurumu 16 Mart 1848 tarihinde Istanbul’da “Dariilmuallimin” adiyla agilmustir. Bu okul 6ncelikle,
toplumsal yenilesme ve doniigiim girisimleri kapsaminda sibyan okullarina bir alternatif olarak ve
onlardan daha iyi bir egitim vermek lizere yeni acgilmakta olan riigtiyelere yeni bir anlayigla 6gretmen
yetistirmek amaciyla agildi. 1851 yilinda hazirlanan yonetmeliginde (Nizamname) okula sinavla 6grenci
alinmasi, d6grencilerin burslu olmasi, 6grenim siiresinin ii¢ y1l olmasi1 6ngorillmiis ve 6gretim programina
Farsca, Aritmetik, Geometri, Alan Olgiimii, Astronomi, Cografya derslerinin yaninda Ders Verme ve
Ogretim Yontemi dersi de konmustur. Ayni yonetmelikte, okulu bitiren 6gretmenlerin atanmalarinda
mezuniyet basarilar1 ve siralari temel alinmig, mezunlarin goreve atanincaya kadar okulda kalmalari,
bosalan bir riistiye 6gretmenligine atanmay1 kabul etmeyenlerin diplomalarinin geri alinmasi ve kendisine
egitim alaninda higbir gorev verilmemesi ilkeleri getirilmistir. 1868 yilinda yeni agilmakta olan ve
giderek “iptidai mektep” olarak adlandirilan ilkokullara &gretmen yetistirmek igin Istanbul’da
Dariilmuallimi-i Sibyan kurulmustur. 1875 yilindan sonra da tasrada benzer 6gretmen okullar1 agilmistir.
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1869 Nizamnamesi’nde nitelikli &gretmenler yetistirmek amaciyla igerisinde Riistiye, Idadiye ve
Sultaniye subeleri bulunan “Biiylik Dariilmuallimin” kurulacagi ve Dariilmuallimin-i Sibyanin da bu
okulun bir parcasi olacagi hilkkmii yer almakla birlikte, 1874 yilinda sadece sibyan ve riistiye kisimlarini
kapsayacak bigimde Idadiye subesi agilmistir. Ayn1 Nizamnamede kurulmasi éngériilen kiz ilkokullar1 ve
rlstiyeleri i¢in kadin 6gretmen yetistirme amagli kiz 6gretmen okulu (Dariilmuallimat) 1870 yilinda
acilmistir. 1892 yilinda Dariilmualliminde Idadiye subesi kapatilarak, okulda ikiser yilik Iptidaiye,
Riistiye ve Aliye subeleri agilmistir. Aliye subesi alan 6gretmeni yetistiren Yiiksekogretmen Okulunun
(Dariilmuallimin-i Aliye) temelini olusturmustur. 1908 yilindan sonra Iptidaiye subesi okuldan ayrilarak
bagimsiz bir okul olarak Ogretmen yetistirme gorevini siirdiirmiistiir. Aliye subesinin &grencileri
derslerinin bir kismin1 Dariilfiinunda goriiyorlardi. Benzer diizenlemeler kiz 6gretmen okulunda da
yapilmgtir.

Yabanci ve Azinhik Okullari: Osmanli Devleti’'nde egitim sistemi icerisinde farkli amag ve
yapilanmalar1 olan ikili bir okul sistemden s6z etmek olanaklidir. Bunlardan birisi, Osmanli Devleti
icinde yasayan ve Miisliiman olmayan toplumlara/azinliklara ve yabancilara ait okullar, digeri de Osmanli
Devleti’nin temelini olusturan Miisliiman toplumun okullaridir. Azinlik okullarin temeli, Fatih’in
Istanbul’u aldiktan sonra Istanbul’da Galata semtinde yogunlasmis olan Latin toplumuna tanidig: dillerini
ve dinlerini kullanabilme serbestligine dayanir. Fatih’in izledigi, kimi tarihgilere gore hosgorii, kimi
tarihgilere gore siyasi bir strateji, kimi tarih¢ilere gore egitimde liberallesme anlayisi olarak tanimlanan
bu kiiltiirel 6zerklik zamanla Imparatorluk i¢indeki Rum, Ermeni, Yahudi ve diger Miisliman olmayan
azinliklara da tanininca, zaman iginde her dini topluluga (cemaat) ait kilise okullar iilke i¢inde giderek
yaygmlast:. Ote yandan, Osmanli Imparatorlugu’nda 18, yiizyilda Fransa basta olmak iizere gesitli
Avrupa Devletlerine verilen kapitiilasyonlarla, ticaret veya bagka amagla iilkede bulunan yabancilara da
Miisliiman olmayan cemaatlere tanman kendi dillerini ve dinlerini kullanma serbestligi tanindi. Bu
izinden yararlanan yabanci devletlerin, Osmanli topraklarinda yasayan kendi ¢ocuklarini egitmek igin
“Elgilik Okulu” adiyla agtiklar1 okullarin sayisi zamanla hizla artt1 (Sakiroglu, 1982; Haydaroglu, 1991;
Akt.: Ozkan, 2008, s. 79-80). Ozellikle Osmanli Imparatorlugu’nun askeri, ekonomik ve siyasi yonden
gii¢ kaybina ugradigi donemlerde yabanci devletlerin kendi agtiklarr okullarin yaninda azinlik okullarini
da parasal yonden desteklemeleri, cesitli Avrupa iilkelerinden gelen misyonerlerin dini amaglh okullar
agmalar silirecini hizlandirdi. Osmanli egitim diizeni igerisinde kendi siyasi ve kiiltiirel amaglarina uygun
egitim-0gretim yapilan, devlet denetiminin olmadigi yabanci ve azinlik okullart sistemi olustu. 1856
yilinda yayimlanan Islahat Fermani ile yabancilara ve azinliklara taninan haklarin genisletilmesinden
sonra Ortodoks Rumlar, Ermeniler ve Bulgarlar, Hiristiyan Araplar ve Musevilerin agtiklar1 okullarin
yaninda Katolikligi ve Protestanligi yaymak isteyen Fransa, Italya, Ingiltere, Almanya, Avusturya ve
Amerika gibi iilkeler tarafindan kilise g¢evreleriyle yarig halinde iilkenin her tarafinda ilk, orta ve
yiiksekogretim diizeyinde okullar agildi. Ornegin 19. yiizyilin sonlarma dogru Amerikan okullarinin
sayist 400’1, tiim yabani okullarin sayis1 1500°i, Ermeni okullarinin sayis1 800’ agmistir. O dénemde
Osmanli okullarinin igerisinde bulundugu yoksulluk ve yetersizlige karsilik olduk¢a gérkemli ve planli
binalar ile kalabalik ve yetkin 6gretmenleri olan ve yabanci dil, miizik, beden egitimi gibi dersleri de
kapsayan ileri egitim programlari uygulayan bu okullarin bazilarina zamanla Tiirk ve Miisliiman ¢ocuklar
da alinmaya basladilar (Sakaoglu, 2003, s. 87-88).

Sonug olarak, Osmanli Devleti doneminde egitimde orgiitlenme, diizenleme ve uygulamalarla ilgili
olarak gergeklestirilen girisimler, istenilen diizeyde olmamustir. Egitim alaninda Bati diinyasindaki
gelismelere kosut iyilestirmeler yapilamamis, siyasal ve toplumsal calkantilar egitimdeki gelismelere
engel olmustur. Bu kosullar altinda, Osmanli Devleti’nden Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine 4194 ilkokul,
69 ortaokul, 13 lise, 20 6gretmen okulu, 17 sanat okulu ve 1 {iniversite (Dariilflinun) kalmistir (Giiltekin,
2009).

M # B8 Osmanli Devleti’nde medreselerin iglevlerini yerine getirememelerinin
nedenlerini arastiriniz.
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TURKIYE CUMHURIYETI’NDE EGITiM SiSTEMI

Birinci Diinya Savasi’nin sonunda Osmanli Devleti’nin destekledigi Almanya’nin savasi kaybetmesi
nedeniyle 30 Ekim 1918 tarihinde imzalanan Mondoros Miitarekesi ile Osmanli Devleti de yenik sayilmis
ve topraklari savasin galibi olan Birlesik Devletler (Ingiltere, Fransa, italya, ABD ve Yunanistan)
tarafindan isgal edilmistir. Bu durumu kabullenemeyen Tiirk halki Mustafa Kemal’in dnderliginde 19
Mayis 1919°da Kurtulus Savasi’n1 baglatmis, {i¢ yil siiren kanli bir savastan sonra tekrar bagimsizligini
kazanmis ve 23 Ekim 1923 tarihinde Cumbhuriyeti ilan edilerek Tiirkiye Cumhuriyeti Devletini
kurmustur. Tirkiye’de ve Diinya’da baris1 temel ilke; bagimsiz, ¢agdas ve gelismis bir toplum
olusturmay1 ana amag¢ olarak benimseyen yeni Tiirk Devleti’nde siyaset, ekonomi, hukuk, kiiltiirel ve
egitim alanlar1 basta olmak tizere toplumsal yagamin her alaninda koklii ve kapsamli degisim ve doniisiim
caligmalar1 gergeklestirilmistir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nde egitim; adalet, giivenlik ve saglik gibi devletin temel islevlerinden birisidir
ve devletin denetim ve gdzetiminde yapilir. Milli Egitim Sistemi 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak
tizere iki ana bolimden olusur. Orgiin egitim, okuldncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve
yliksekogretim basamaklarindaki okullardaki egitim-6gretimi; yaygin egitim de orgiin egitimin yaninda
ya da digsinda diizenlenen her tiir egitim-6gretim etkinliklerini kapsar. Okuldncesi egitim zorunlu
ilkdgretim yagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar ve istege baglidir. Zorunlu egitim kapsaminda
olan ilkdgretim, 1923-1973 yillar1 arasinda bes yillik ilkokulu, 1973-1997 yillar arasinda bes yillik
ilkokul ile {i¢ yillik ortaokulu, 1997-2012 yillar1 arasinda sekiz yillik ilkdgretim okulunu, 2012 yilindan
itibaren de dort yillik ilkokul ile dort yillik ortaokulu kapsayan bir egitim basamagidir. flkégretimi
tamamlayan Ogrencilerin devam ettikleri ve genel egitim amach liseler ile mesleki ve teknik egitim
amaclh liseleri kapsar ortadgretim basamaginda uygulanan gesitli programlar araciligi ile 6grenciler
yiksekogrenime, meslege ve hem yiiksekogrenim hem de meslege ve yasama hazirlar. Ortaggretimi
tamamlayan 6grencilerin sinavla alindiklari, iiniversite ¢atisi altinda yer alan yiiksekogretim kurumlarinda
onlisans, lisans ve lisansiistii diizeyde 6gretim yapilir.

Egitim Sisteminin Yasal Temelleri

Tirkiye’de egitim sisteminin amag ve ilkeleri ile egitim tiirlerinin ve basamaklarinin ve bu basamaklarda
yer alan okullarin yapi, islev, isleyis kurallarimi belirleyen yasal dayanaklarin kaynagii Tirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi ve Anayasaya bagli kalinarak c¢ikarilan egitim yasalar1 ile uluslararasi
diizenlemeler olusturur. Bu bdliimde T.C Anayasalarinda egitimle ilgili 6nemli maddelerde yer alan
diizenlemeler ile egitim sistemine yon veren dnemli yasalardaki diizenlemeler agiklanmistir.

Anayasa, devletin yonetim big¢imine, yapisina, ,yonetim organlarina ve isleyislerine, toplumu
olusturan yurttaglarin temel hak ve 6zgiirliiklerine doniik genel ve soyut tanimlari ve diizenlemeleri igeren
hukuki bir metindir. Anayasa toplumsal yasamin pek ¢ok alaninda oldugu gibi egitim alaninda da genel
diizenlemeleri tanimlar. Ornegin, Tiirkiye Cumhuriyet Devleti’nin ilk Anayasasi olan 1924- 1924-
Anayasasi’nda, “hiikiimetin gozetimi ve denetlemesi altinda ve kanun g¢ergevesinde her tiirlii 6gretim
serbesttir” (Madde 80). “Kadin erkek biitiin Tiirkler ilkdgretimde ge¢mek 6devindedirler” (Madde 87)
hiikmii ile egitim-6gretim serbestligi ve ilkogretimin kadin ve erkek tiim yurttaslar igin zorunlu olmasi
ongorilmiistiir (MEB, 2010). Ayni hiikiim, 1962 ve 1982 yillarinda yiiriirliige giren iki Anayasada da
yinelenmistir. 1982 Anayasasi yerine yeni bir Anayasanin getirilmesi ¢aligmalari, 2012 yilinda devletin
yasama organi olan Tiirkiye Millet Meclisi’nde siirdiiriilmektedir. Son kabul edilen Anayasa bir 6nceki
Anayasay1 yiiriirliikten kaldirdigindan burada Anayasa’da egitimle ilgili genel diizenlemelere iliskin
birkag 6rnek, halen yiiriirliikte olan 1982 Anayasasi’nda yer aldig1 bi¢imiyle verilmistir.

7 Kasim1982 tarihinde yiiriirlige giren 1982 Anayasasi’nin 42. Maddesinde (TBMM, 2012) egitimle
ilgili olarak, 6grenim hakkinin kapsaminin yasayla belirlenecegi ve diizenlenecegi, egitim ve 6gretimin,
Atatiirk ilkeleri ve inkildplar1 dogrultusunda, ¢cagdas bilim ve egitimin esaslarina gore Devletin gozetimi
ve denetimi altinda yapilacagi, bu esaslara aykir1 egitim ve 0gretim yerlerinin agilamayacagi, egitim ve
O0gretim hiirriyetinin, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmayacagi, 6zel ilk ve orta dereceli
okullarin bagli oldugu esaslarin yasayla belirlenecegi, egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece egitim,
Ogretim ve arastirma ve inceleme ilgili faaliyetlerin yiiriitiilecegi ve bu faaliyetlerin hi¢bir bigimde
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engellenemeyecegi konular1 hilkme baglanmistir. Anayasa’nin 24. Maddesinde de, “Din ve ahlak egitimi
ve Ogretimi Devletin gozetimi ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta
dereceli 6gretim okullarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” hitkkmii yer almistir.

1982 Anayasasi’nda yiiksekdgretimle ilgili iki maddede (130 ve 131. maddeler) iiniversitelerin
kurulusu, amaci, yetkileri ve iist yonetim organlarinin olusturulma bi¢imine iliskin 6nemli diizenlemeler
yapilmig ve resmi iiniversitelerin yaninda 6zel {lniversitelerin kurulmasina izin verilmis, tiniversitelere
bilimsel 6zerklik ve kamu tiizel kisiligi verilmis, {iniversitelere ve 6gretim iiyeleri ve yardimcilarina her
tiirlii bilimsel aragtirma ve yayin yapabilme serbestligi taninmis, iiniversiteler lizerinde bir Yiiksekogretim
Kurulu’nun olusturulmasi, Rektérlerin Cumhurbagkani, dekanlarin da Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan
atanmasi hiikmii getirilmigtir (Kiiriim, 2011).

Yasalar, Anayasa hiikiimlerinin uygulamaya konmasina dayanak olusturan ve yasama organi
tarafindan ¢ikarilan ve Cumhurbagkani tarafindan onaylanarak yiiriirliige giren yazili hukuk kurallaridir.
Tirkiye Cumhuriyeti’nde kurulusundan giiniimiize kadar egitim alaninda ©onemli diizenlemelerin
yapildig yasalar ¢ikarilmistir. Bu yasalar igerisinde 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1961 ilkoégretim ve
Egitim Kanunu, 1973 Milli Egitim Temel Kanunu ve 1981 Yiiksekogretim Kanunu en 6nemli yasalar
arasinda yer aldigindan, burada bu yasalarla egitim sisteminde gerceklestirilen diizenlemeler kisaca
acgiklanmistir.

3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen ve cagdas, laik, ulusal ve bilimsel bir egitim siteminin
kurulmasinin temelini olusturan 430 Sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim
bilim ve egitim kurumlari Milli Egitim Bakanligina baglanarak egitimde devlet ydnetiminin ve
denetiminin saglanmasi, egitim sistemi igerisinde egitim-6gretim birliginin gergeklestirilmesi
amaglanmustir.

W = B Ogretim Birligi Yasasi’nin gikarilma gerekgelerini ve egitim sistemine
etkilerini arastiriniz.

1961 yilinda kabul edilen 222 Sayili lkégretim ve Egitim Kanunu’nda, zorunlu ilkégretim ¢aginin 6-
14 yas grubundaki ¢cocuklar1 kapsadigi, ilkogretimin ilkdgretim okullarinda verildigi ve devlet okullarinda
parasiz oldugu belirtilmistir (MEGSB, 1987).

1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu (MEGSB, 1987) ile Tiirk Egitim Sistemi kapsamli
bi¢imde ele alinmis ve yeniden diizenlenmistir. Bu yasada Tiirk Milli Egitiminin amag ve temel ilkeleri,
egitim sisteminin genel yapisi, egitim tiir ve basmaklarina gore ¢esitli tiir ve derecedeki egitim kurumlari
ve Ozel amagclari, 6gretmenlik meslegi ve egitimi, devletin egitim ve Ogretim alanindaki gorev ve
sorumluluklari, okul bina, tesis, egitim arag-geregleri ile ilgili temel hiikiimler bir sistem biitiinliigii i¢cinde
ele alinmistir. Yasada belirlenen Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri ve kisa a¢iklamalari sdyledir:

Genellik ve Egitlik: Egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet ve din ayirimi gézetmeksizin herkese agiktir.
Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye ya da sinifa ayricalik taninamaz.

Bireyin ve Toplumun Gereksinimleri: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve yetenekleri
ile Tiirk toplumunun gereksinimlerine gore diizenlenir.

Yoneltme: Bireyler egitimleri siiresince ilgi, yeti ve yetenekleri dlgiisiinde ve dogrultusunda cesitli
programlara ya da okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli egitim sistemi her bakimdan bu yoneltmeyi
gergeklestirecek bigimde diizenlenir.

Egitim Hakki: Temel egitim goérmek her Tiirk vatandaginin hakkidir.

Firsat ve Olanak Esitligi: Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve olanak esitligi saglanir. Maddi
olanaklardan yoksun basarili 6grenciler ile 6zel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklarin 6grenimi igin
6zel d6nlemler alinir.

Siireklilik: Bireylerin genel ve mesleki egitimlerini yagsam boyunca devam ettirmeleri esastir.
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Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ders
programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim etkinliklerinde Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri
ile Anayasa’da ifade edilen Atatiirk milliyetgiligi temel alinir.

Demokrasi Egitimi: Giiglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
siirekliligi i¢in yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin yurt yonetimine ait bilgi, anlayis
ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere saygimin her tiirlii egitim ¢aligmalarinda
ogrencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢aligilir.

Laiklik: Tirk Milli Egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiir ve Ahlak &gretimi ilk ve ortadgretim
okullarinda zorunludur.

Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim yontemleriyle ders ara¢ ve geregleri,
bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve iilke gereksinimlerine goére siirekli olarak
gelistirilir.

Planhlik: Milli egitimin gelismesi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine uygun olarak
egitim, insan giici, istihdam iligkileri dikkate alinarak sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli
teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki ve teknik egitime agirlik verecek bicimde planlanir ve
gergeklestirilir.

Karma Egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak egitimin tiiriine,olanak
ve zorunluluklara gore kimi okullar yalnizca kiz veya yalnizca erkek dgrencilere ayrilabilir.

Okul ile Ailenin Igbirligi: Egitim kurumlarmin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunmak
icin okul ile aile arasinda igbirligi saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile birlikleri kurulur.

Her Yerde Egitim: Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil ayni
zamanda evde, ¢evrede, is yerlerinde her yerde her firsatta gergeklestirilmeye calisilir.

<l &
Turk Milli Egitiminin genel amaci ve temel ilkelerinin ayrintil

aciklamasi icin www.meb.gov.tr adresinden bilgi alabilirsiniz.

Milli Egitim Temel Yasasi’nda Tiirk Egitim Sistemi 0rgiin ve yaygin egitim olmak {izere iki ana
boélimden olustugu; orgiin egitimin okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim, dzel egitim, 6zel 6gretim
ve yiiksekdgretim kurumlarini kapsadigi; yaygin egitimin de 6rgiin egitim yaninda ve disinda diizenlenen
genel ve mesleki teknik egitim etkinliklerini kapsadig1 belirtilmektedir.

Yasada 6-14 yas arasindaki kiz ve erkek tiim ¢ocuklar i¢in sekiz yillik zorunlu temel egitim
ongoriilmiistiir. Yasanin bu hitkmii geregince bes yillik ilkokullar ile {i¢ yillik ortaokullar birlestirilerek
“Temel Egitim” (ilkogretim) basamagini olusturmuslardir. Yasada temel egitim basamaginda yer alan
ilkokul ile ortaokulun ayri okullar bi¢iminde ya da kosullar1 uygun olmasi durumunda birlikte
kurulabilecekleri ongoriilmiistiir. Milli Egitim Temel Yasasi’nda sekiz yillik temel egitim basamagindan
sonra ortadgretim basamaginda yer alan tiim genel egitim ve mesleki teknik egitim amagli okullar “lise”
olarak adlandirilmistir. Bu yasadaki onemli diizenlemelerden birisi de Ogretmen egitimi ile ilgilidir.
Yasada 6gretmenlik devletin egitim ve 6gretim hizmetlerini yiiriitecek 6zel bir uzmanlik alani olarak
tanimlanmis ve her kademede goérev yapacak Ogretmenlerin yliksekdgrenime gormeleri zorunlulugu
getirilmistir.

18 Agustos 1997 tarihinde ¢ikarilan 4306 Sayili Yasa ile Milli Egitim Temel Kanunu’nda yapilan bir
degisiklikle, 6-14 yas arasindaki tiim kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim
on goriildiigiinden, yasada gecen ilkokul ve ortaokul kavramlari ilkdgretim seklinde degistirilerek

bagimsiz ilkokul ve ortaokullarin tamami sekiz yillik zorunlu ilkdgretim okuluna doniistiiriilmiislerdir
(MEB, 2010, s. 88).

30 Mart 2012 tarihinde ¢ikarilan 6287 Sayili Tlkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile ilkdgretim ve ortadgretim kademesinde yeni bir diizenleme

yapilmis ve zorunlu ilkégretim ¢aginin 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsadigi ve zorunlu ilkdgretimin
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dort yillik ilkokullar ile dort yillik ortaokullarda verilecegi belirtilmis ve ilkdgretim kurumlarinin ilkokul
ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmas: éngériilmiistiir. Ilkégretimin iizerine yapilandirilan
ortadgretim okullariin siiresi dort yil olarak korunmus, ancak bu basamak da zorunlu egitim kapsamina
alinmigtir. Bu diizenleme ile Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi 12 yil olmustur (Resmi Gazete, 11 Nisan
2012, Say1. 28261).

W = B8 Farkh ulkelerdeki zorunlu egitim slresini arastiriniz.

6 Kasim 1981 yilinda yiiriirliige giren 2547 Sayili Yiiksekdgretim Yasasi’nda yiiksekdgretimin amaci
ve ilkeleri, yliksekdgretim kurumlar1 ve gorevleri, yiiksekdgretimin yonetimi, denetimi ve finansmani,
yiksekogretimde Ogretim, Ogrenciler ve disiplin isleri, yiiksekdgretim kurumlarinda 6gretim
elemanlarmin gorev ve sorumluluklar ile 6zliik haklar1 ve akademik yiikseltilmeleri konularindaki
diizenlemelere yer verilmistir. Yasada yiiksekdgretim, “Milli Egitim Sistemi i¢inde ortadgretime dayali
en az dort yariyili kapsayan her kademedeki egitim dgretimin tiimii” olarak tanimlanmustir (YOK, 2012).

Egitim Sisteminin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Tirkiye’de Anayasa geregince, tim egitim sistemi devletin gézetimi ve denetimindedir. Tirk egitim
sistemi merkezi yonetim yapisina gore diizenlendiginden devlet adina 6rgiin egitim alaninda okuldncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlar ile yaygm egitim alanindaki egitim-0gretim islerinin gozetim,
denetim, yonetim ve kamu okullarinin finansmanindan Milli Egitim Bakanligi yetkili ve sorumludur.
Milli Egitim Bakanligini il ve il¢elerde Milli Egitim Miidiirliikleri temsil eder. Bakanliga yasalarla verilen
her diizeydeki gorevin yerine getirilmesinden 6ncelikle Bakanligin merkez tegkilatini olusturan birimler
sorumludur.

Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi’nde 2 Mayis 1920 tarihinde {i¢ nolu kanunla
kurulmustur. Bakanligin ilk merkez orgiitii, danigma birimi olarak Program Heyeti, hizmet birimleri
olarak Ilk Tedrisat Miidiirliigii, Orta Tedrisat Miidiirliigii, Hars (Kiiltiir) Miidiirliigi, yardime1 hizmet
birimi olarak da Sicil ve Istatistik Miidiirliigii (Personel Isleri) olmak iizere bes birimden olusuyordu.
Zamanla Tirkiye Cumhuriyeti’nin biiyiimesi be gelismesine paralel olarak artan gereksinimler
dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi merkez oOrgiitiine yeni danigma, hizmet ve yardimci hizmetler
birimleri eklenmistir. Ornegin1946yilinda yapilan diizenleme ile Milli Egitim Bakanligi’nin merkez
orgiitiindeki birim sayis1 yirmi bese yiikselmigtir. Milli Egitim Bakanliginin merkez oOrgiitiinde en
kapsamli diizenleme 1992 yilinda ¢ikarilan 3797 Sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun ile yapilmistir. Bu diizenleme ile Bakanlikta on alt1 ana hizmet birimi, alt1 danigma ve
denetim birimi, 12 yardimci hizmet birimi, bes siirekli kurullar ve makam onayi ile kurulmus bir hizmet
birimi olmak iizere toplam 36 ayri birim olugmustur. Bu birimlerin gorevleri kanunda ayrintili olarak
belirlenmistir (MEB, 2010).

Milli Egitim Bakanliginin merkez orgiitiiniin yapisinda son diizenleme, 25. 8. 2011 tarih ve 652 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname ile yapilmistir (MEB, 2012). Bu diizenlemeye gore Bakanlik merkez, tagra
ve yurtdig1 teskilatindan olusmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin merkez orgiitii Bakanlik Makamina
(Bakan, Miistesar, bes miistesar yardimcist ve 6zel kalem miidiirii) bagl iki siirekli kurul, 12 genel
miidiirliik, bes daire baskanlig1 ve {i¢ miisavirlik olmak iizere toplam 22 birimden olugur. Milli Egitim
Bakanliginin merkez orgiitiiniin semasi Sekil 5.1°de verilmistir.
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T.C.
MiLLi EGiITiM BAKANLIGI

TESKILAT SEMASI
Ozel Kalem | BAKAN Rehberlik ve
Yiiksek Miidiirligi Denetim Bagkanlig
Ogretim
Bakanlk Musavirligi
Kuruly Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanhig Mii ~ Basin ve Halkla
ustesar lligkiler Musavirligi
ic Denetim Birimi
Bagkanhg
| 1 1 1 1
| Mistesar | | Mistesar | | Miistesar | Mistesar | | Mistesar
Yardimcisi Yardimcisi Yardimcisi Yardimcisi Yardimcisi
Ogretmen Temel Ozel Ogretim Yenilik ve Mesleki ve
Yetistirme ve|H  Egitim || Kurumlar Egitim | Teknik
H Gelistirme Genel Genel H Teknolojileri||] Egitim Genel
Genel Mudurlugu Mudiirlugi Genel Mudiirlugi
Miidiirligi —— Miidiirliigii —————
Ortadgretim Destek ————— ||Din Ogretimi
insan { Genel ||| Hizmetleri Strateji [ Genel
Kaynaklari Mudurlugu Genel I GeI|§t|rrrle Mudurlugu
Genel S Miidiirliigii Baskanligi Hayat Boys
udirlugi zel Egitim — £
Madurites ve Reht%erlik Insaat ve Bilgi Islem || Ogrenme
Avrupa Birligi|l| Hizmetleri |4 Emlak Grup I Grup - Genel
ve Dis lligkiler Genel Baskanlig Bagkanligi Miidurlugi
M..C;‘.a.nﬁ!-.. Miidiirliigi Hukuk
dduriues 1 Misavirligi
—— ——1
TASRA YURTDISI
TESKILATI TESKILATI
il Milli Egitim Egitim
Miidiirliikleri Musavirlikleri
s Egitim
iice Milli ve teium
Egitim Ataselikleri
Mudurlikleri
Okul ve
Kurum
Midiirlikleri

Sekil 5.1: Milli Egitim Bakanhgi Tegkilat Semasi

Kaynak: (http://www.meb.gov.tr/meb/teskilat.html adresinden alinmistir.)

INTERNET @
- Milli Egitim Bakanhgi merkez 6rgiitiiniin olusturan hizmet birimlerinin

gorevleriyle ilgili ayrintili bilgiyi http://www.meb.gov.tr/mevzuat/ adresinden alabilirsiniz.

Milli Egitim Bakanligi’nin teskilat yapisini yeniden diizenleyen 25. 08 2011 tarih ve 652 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname’de (MEB, 2012) Milli Egitim Bakanliginin gdrevleri sdyle siralanmistir (Madde
2):

e Okul oncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki dgrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve
kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistiren ve insan haklarina dayali toplum yapisinin ve kiiresel
diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak
gelecege hazirlayan egitim ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak, giincellemek;
O0gretmen ve 6grencilerin egitim ve 6gretim hizmetlerini bu ¢ergevede yiirlitmek ve denetlemek.

e Egitim ve 0gretimin her kademesi i¢in ulusal politika ve stratejileri belirlemek, uygulamak,
uygulanmasini izlemek ve denetlemek, ortaya ¢ikan yeni hizmet modellerine gore giincelleyerek
gelistirmek.
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Egitim sistemini yeniliklere agik, dinamik, ekonomik ve toplumsal gelisimin gerekleriyle
uyumlu bi¢cimde giincel teknik ve modeller 15181nda tasarlamak ve gelistirmek.

Egitime erisimi kolaylastiran, her vatandasin egitim firsat ve imkanlarindan esit derecede
yararlanabilmesini teminat altima alan politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak,
uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.

Kiz o&grencilerin, oziirlillerin ve toplumun o6zel ilgi bekleyen diger kesimlerinin egitime
katilimin1 yayginlastiracak politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak ve uygulanmasini
koordine etmek.

Ozel yetenek sahibi kisilerin bu niteliklerini koruyucu ve gelistirici 6zel egitim ve 6gretim
programlarini tasarlamak, uygulamak ve uygulanmasini koordine etmek.

Yiiksekogretim kurumlart disindaki egitim ve Ogretim kurumlarimi agmak, agilmasina izin
vermek ve denetlemek.

Yurtdiginda c¢alisan veya ikamet eden Tiirk vatandaslarinin egitim ve 6gretim alanindaki ihtiyag
ve sorunlarina yonelik ¢aligmalari ilgili kurum ve kuruluslarla isbirligi i¢inde yiiriitmek.

Yiiksekogretim disinda kalan ve diger kurum ve kuruluslarca agilan 6rgiin ve yaygin egitim ve
ogretim kurumlarinin denklik derecelerini belirlemek, program ve diizenlemelerini hazirlamak.

Tirk Silahli Kuvvetlerine bagli ortadgretim kurumlarinin program ve denklik derecelerinin
belirlenmesi ile yonetmeliklerinin hazirlanmasinda isbirliginde bulunmak.

Yiksekogretimin milll egitim politikast biitiinliigli iginde yiiriitiilmesini saglamak igin,
4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile Bakanliga verilmis olan gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmek.

Mevzuatla Bakanliga verilen diger gérev ve hizmetleri yapmak.

Aymi Karanamede Milli Egitim Bakaninin ve Miistesarinin gorevleri de sdyle tanimlanmigtir (
Madde 4 ve 5):

Bakan

Bakanlik teskilatinin en iist amiri olan Bakan, Bakanlik icraatindan ve emri altindakilerin faaliyet ve
islemlerinden Bagbakana karsi sorumlu olup asagidaki gorev, yetki ve sorumluluklara sahiptir:

Bakanligi, Anayasaya, kanunlara, hiikiimet programina ve Bakanlar Kurulunca belirlenen
politika ve stratejilere uygun olarak yonetmek.

Bakanligin gorev alanina giren konularda politika ve stratejiler gelistirmek, bunlara uygun olarak
yilik amag¢ ve hedefler olusturmak, performans olgiitleri belirlemek, Bakanlik biit¢esini
hazirlamak, gerekli kanuni ve idari diizenleme c¢aligmalarini yapmak, belirlenen stratejiler,
amaclar ve performans OoOl¢iitleri dogrultusunda uygulamayr koordine etmek, izlemek ve
degerlendirmek.

Bakanlik faaliyetlerini ve islemlerini denetlemek, yonetim sistemlerini gdozden gegirmek, teskilat
yapisi ve yonetim siireclerinin etkililigini gézetmek ve yonetimin gelistirilmesini saglamak.

Faaliyet alanina giren konularda diger bakanliklar ile kamu kurum ve kuruluslari arasinda
isbirligi ve koordinasyonu saglamak.

Miistesar ve Miistegsar Yardimcilari

Miistesar, Bakandan sonra gelen en iist diizey kamu gorevlisi olup Bakanlik hizmetlerini, Bakan adina ve
onun emir ve yonlendirmesi dogrultusunda, mevzuat hiikiimlerine, Bakanligin amag¢ ve politikalari ile
stratejik planina uygun olarak diizenler ve yiiriitir. Bu amacla, Bakanlik birimlerine gereken emirleri
verir, bunlarin uygulanmasini gézetir ve saglar. Miistesar, bu hizmetlerin yiiriitiilmesinden Bakana kars1
sorumludur.

Milli Egitim Bakanhiginda Tirk Egitim Sistemiyle ilgili her tiirli yasal, yapisal ve egitsel
diizenlemelerde Bakanlik makamina yardimci olmak {izere yasayla kurulmus olan iki onemli danigma
karar organi vardir. Milli Egitim Suras1 ve Talim Terbiye Kurulu.
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Milli Egitim Suras1 Bakanligin en iist diizeyde danisma organidir. Milli Egitim Surasi, Milli Egitim
Bakanliginin yasal, yapisal, yonetsel ve egitsel yonden diizenlenmesine temel olusturacak kararlar1 almak
iizere toplanmis olan Heyet-i Ilmiyelerin gérevini yapmak iizere, 1933 yilinda ¢ikarilan 2287 sayili Yasa
ile kurulmustur. Yasa geregince ve yasada tanimlanan gorevi kapsaminda Milli Egitim Suras1 1939- 2009
yillar1 arasinda 18 kez toplanmistir. Gerekli goriilen egitim ve 6gretim ile ilgili konular1 incelemek ve
oneri niteliginde kararlar almakla gorevli olan Milli Egitim Surasi’nin kurulusu, ¢aligma esas ve usiilleri
yonetmelikle belirlenir. Milli Egitim Surasi Yonetmeligine gore, Milli Egitim Siteminin okuldncesi
egitim, ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretim, yaygin egitim gibi degisik 6gretim basamaklarindan;
degisik baska orgiitlerden ve Milli Egitim Sistemi disindan ¢agrilan iiyelerden olusan Sura, Bakanligin en
yiksek danisma kuruludur. Suranin giindemi Bakanlik¢a hazirlanir. Sura 6nerilen giindemi inceler ve
onerileri kararlara doniistiirerek Bakan’a sunar. Bu Onerilerin uygulamaya konmasi Bakanin onayina
baglhidir (MEB, 2010).

Talim Terbiye Kurulu Milli Egitim Bakanligin bilimsel danigma ve karar organidir. Talim ve Terbiye
Kurulu’nun Tiirk milli egitimini diizenleme hizmeti, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde 1923 yilinda Milli
Egitim Bakanliginin kurulmasiyla baglamis ve bu gorev 1926 yilina kadar “Program Heyeti”nce, daha
sonra “Telif ve Terciime Heyeti’nce yiiriitmiigtiir. 22 Mart 1926 tarihli ve 789 Sayili Maarif Teskilatina
Dair Kanun ile egitim ve 6gretim islerine bakacak bir bagkan ve on iiyeden olugan Milli Talim ve Terbiye
Heyeti” kurulmasi 6ngoriilmiis ve Bakanlikta Talim ve Terbiye dairesi Kurulmustur. Yasa geregince
Talim ve Terbiye Dairesin gorevlerini, teskilat ve calisma esaslarini belirleyen yonetmelik Bakanlar
Kurulu’nun onay1 ile 1926 yilinda yiiriirliige girmistir. 22 Haziran 1933 yilinda ¢ikarilan 2287 Sayili
Kanun’da Talim Terbiye Kurulu Baskanligi “ilmi danigma organi” olarak tanimlanmistir )MEB, 2010).
Milli Egitim Bakanligi’nin teskilat yapisini yeniden diizenleyen 25. 08 2011 tarih ve 652 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname’de (MEB, 2012) Talim ve Terbiye Kurulu’nun gorevleri sdyle siralanmistir
(Madde 28) (MEB, 2012):

e Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Bakanligin bilimsel danigma ve karar organidir.

e Kurul, egitim sisteminin tiim kademelerini temsil edecek nitelikte bir Baskan ile on iiyeden
olusur. Kurul Bagkan ve iiyeleri dort yillik siireyle atanir. Bu siire her defasinda bir yi1l olmak
iizere en fazla ii¢ defa uzatilabilir. Kurul Baskani1 ve iiyeleri, en az dort yillik egitim veren
yiksekogretim kurumlarindan mezun olmus, egitim alaninda yaptigi ¢aligma ve yaymlarla
temayiiz etmis;

e Egitim ile ilgili alanlarda 6gretim iiyeleri,
e En az on yil siireyle 6gretmenlik veya okul yoneticiligi yapmis olanlar,
e Kamu gorevlileri,

arasindan segilir.

e Hizmet birimlerinin amirleri oy kullanmamak sartiyla, kendi birimlerini ilgilendiren konularin
goriisiilmesi sirasinda Kurula katilir.

e Kurul kararlari, Bakan onayz1 ile yliriirliige girer.

e Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhiginin ¢alisma usiill ve esaslari, Bagkan ve iiyelerin diger
nitelikleri, gorev, yetki ve sorumluluklari ile diger hususlar yonetmelikle diizenlenir.

e Talim ve Terbiye Kurulu, evrensel deger ve standartlar1 gézoniinde bulundurarak, kalite, esitlik
ve etkililik ilkeleri ile milli ve toplumsal degerlere dayal1 bir egitim sistemi olugturmak amaciyla
asagidaki gorevleri yerine getirir:

e Egitim sistemini, egitim ve Ogretim plan ve programlarmi, ders Kkitaplarini hazirlatmak,
hazirlananlar1 incelemek veya inceletmek, aragtirmak, gelistirmek ve uygulama kararlarini
Bakan onayina sunmak.
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e  Bakanlik birimlerince hazirlanan egitim ve d6gretim programlari, ders kitaplari, yardimei kitaplar
ile 6gretmen kilavuz kitaplarini incelemek, inceletmek ve nihai seklini vererek Bakanin onayina
sunmak.

e  Yurtdis1 egitim ve Ogretim kurumlarindan alinmig, ilkdgretim ve ortadgretim diploma ve
o0grenim belgelerinin derece ve denkliklerine iliskin ilke kararlarin1 Bakanin onayina sunmak.

e Egitim ve 6gretimle ilgili konularda Bakanligin diger birimleri tarafindan olusturulacak politika
ve stratejilerin belirlenmesinde igbirligi yapmak.

e  Milli Egitim Sirasinin sekreterya hizmetlerini yiiriitmek.

Milli Egitim Bakanliginin tasra orgiitiinii Il Milli Egitim Midiirlikleri, Tlge Milli Egitim Miidiirliikleri
ve Okul ve Kurum Miidiirliikleri olusturur. Milli egitim miidiirleri illerde valiye, ilgelerde de kaymakama
baglhdirlar ve gorev alanlarindaki islerle ilgili olarak bagli olduklari vali ve kaymakama kargi sorumludur.
Ilge milli egitim midiirliikleri, gorev ve hizmetleri yiiriitiirken il milli egitim miidiirliiklerine kars1 da
sorumludur. Milli egitim miidiirliikklerinde, yasalarda tanimlanan gorevlerin yerine getirilmesi igin
Miidiirliige bagl cesitli hizmet birimleri vardir. il ve ilgelerin sosyal ve ekonomik gelisme durumlari,
niifuslar1 ve &6grenci sayilari gdz Oniinde bulundurularak, bu midiirliikkler farkli tip ve statiilerde
kurulabilir ve bunlara farkli yetkiler verilebilir. Is durumuna ve ihtiyaca gore milli egitim miidiirliiklerine
bagli olarak ayri il ve ilge birimleri de kurulabilir. Il milli egitim miidiirliikleri biinyesinde, milli egitim
miidiiriine bagl olarak Egitim Denetmenleri Bagkanligi olusturulur (MEB, 2012).

Okul miidiirleri de gorevleriyle ilgili bagli olduklar1 milli egitim miidiirlerine karst sorumludurlar.
Okul miidiirleri, yasalar g¢ercevesinde okulun isleyisinin ve iglevlerinin gerceklestirilmesinden
sorumludurlar. Her okulda, okulun egitim-6gretim islerinde okul miidiiriine yardimci olmak fizere,
sayilar1 6grenci sayisinin biiyiikliigiine gore degisen miidiir yardimcilar1 vardir.

Milli Egitim Bakanligin1 yurtdisinda Egitim Miisavirlikleri ve Egitim Ataselikleri temsil eder. Egitim
Miisavirleri Biiyiikk Elgilik, Egitim Ataseleri de Baskonsolosluk ya da Konsolosluk biinyesinde
bulunurlar.

Anayasa geregince egitimin denetimi devlet adina Milli Egitim Bakanligi’ndadir. Bakanlik adina
yiksekogretim kurumlarmin disindaki kamu ve 06zel orgiin egitim kurumlari ile yaygin egitim
kurumlarinin denetimini Rehberlik ve Denetim Bagkanlig1 tistlenir. 25. 8. 2011 tarih ve 652 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararnamede bu birimin gorevlerinden birisi “Bakanlik teskilati1 ile Bakanligin denetimi
altindaki her tiirlii kurulusun faaliyet ve islemlerine iligkin olarak, usilsiizliikleri onleyici, egitici ve
rehberlik yaklasimini 6n plana ¢ikaran bir anlayisla, Bakanligin gérev ve yetkileri ¢ercevesinde denetim,
inceleme ve sorusturmalar yapmak” olarak tanimlanmistir (MEB, 2012).

Tirkiye’de Anayasa ile 6zel ve tiizel kisilerin okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyi ile kar
amaci giitmeyen vakiflarin yiiksekogretim diizeyinde egitim kurumlari agip isletmelerine izin verilmistir.
Ancak her tiirlii 6zel 6gretim kurumunun agilmasi Bakanligin iznine tabidir ve 6zel okullar da Bakanlik
tarafindan belirlen yasa, yonetmelik, norm ve standartlara uymak zorundadirlar. Okuldncesi, ilkogretim,
ortadgretim, yiiksekdgretim basamaklarinda ve yaygin egitim alaninda tiim kamu okullarinin ve egitim
kurumlarmin yatirim, isletme ve personel giderleri devlet biitgesinden karsilanir. Zorunlu egitim
kapsamindaki kamu okullarinda ders kitaplar1 da 6grencilere Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iicretsiz
olarak verilir.

2547 sayili Yiiksekogretim Yasasi’nin 55. maddesine gore (YOK, 2012), yiiksekdgretim iist
kuruluglarinin, yliksekdgretim kurumlarinin ve bunlara bagli birimlerin gelir kaynaklarini, her yil devlet
biit¢esine konulan 6denekler, kurumlarca yapilan yardimlar, bagislar, déner sermaye kanaliyla yapilan
hizmetler ile kantin, yurt isletmeleri ve kiralardan elde edilen gelirler ile 6grencilerden alinan harg ve
katk1 pay1 olusturur. Universitelerin her yil hazirladiklart biitge Yiiksekogretim Kurulu tarafindan
onaylandiktan sora Milli Egitim Bakanligina, Bakanlik tarafindan da Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ne
sunulur. Burada genel ve katma biit¢elerin bagli oldugu esaslara gore, Meclis tarafindan onaylanarak
yuriirlige girer (Kiirtim, 2011).
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Devlet ailelerinin maddi durumlar1 uygun olmayan 6grencileri yatililik, burs, kredi ve benzeri yollarla
destekler. Ozel Ogretim kurumlari genel olarak tim giderlerini Ogrencilerden aldiklari &grenim
iicretleriyle karsilarlar.

Egitim Sisteminin Yapisi

Tirk Milli Egitim Sisteminin genel yapisi, 1973 yilinda kabul edilen 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanununda tanimlanmigtir. Kanunda Tiirk egitim sisteminin 6rgilin egitim ve yaygin egitim olmak iizere
iki ana bolimden olustugu; oOrglin egitimin okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
basamaklarinda yer alan okullar1 kapsadigl; yaygin egitimin ise orgiin egitimin yaninda ya da disinda
diizenlenen egitim etkinliklerinin tiimiinii kapsadigi belirtilmigtir. Bu boéliimde Milli Egitim Temel
Kanununda tanimlanan big¢imiyle egitim sisteminin genel yapisi 2011-2012 6gretim yilinda heniiz
yiriirlikte oldugundan, bu béliimde yasada tanimlanan 6rgiin egitim basamaklarinin amaglar1 ve islevleri
ile bu basamaklarda yer okul tiirleri, ayrica 6gretmen egitimi ana hatlartyla tanitilmig, Milli Egitim Temel
Kanunu’ndan sonraki yasal diizenlemelerle sistemin yapisinda gergeklestirilen degigiklikler de
acgiklanmustir.

Okuléncesi Egitim

Okuléncesi egitim, 0-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
zengin uyaricit ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden
gelisimlerini destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda onlar1 en iyi bi¢imde yonlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan bir egitim siirecidir (Giirkan, 2011, s. 24).
Okuldncesi egitim zorunlu egitim kapsaminin disindadir ve istege baglidir. Resmi anaokullarinda ve
anasiiflarinda tcretsizdir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda okuléncesi egitim, zorunlu
ilkdgrenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsayan, istege bagl bir egitim olarak tanimlanmistir.
Yasada, okuldncesi egitimin amag ve gorevleri soyle tanimlanmistir (MEB, 2006):

Okuldncesi egitimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun
olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
2. Onlar ilkogretime hazirlamak,

3. Sartlan elverigsiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetiseme ortami
yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.

Okuldncesi egitim basamaginda, 0-36 aylik ¢cocuklarin alindiklar1 agirlikli olarak bakim amagli olan
kurumlar ile 36-72 aylik ¢ocuklarin alindiklari agrilikli olarak egitim amagli olan kurumlar yer alir.
Bakim amagli kurumlar daha ¢ok 6zel ve tiizel kisiler tarafindan agilan kres, yuva, giindiiz bakim evi,
¢ocuk bakim evi vb. kurumlardir. Egitim amagli okuldncesi egitim kurumlari ise resmi ve 6zel bagimsiz
anaokullart ile ilkdgretim okullar1 biinyesinde agilan anasiniflaridir.

iIkégretim

Ilkégretim kavraminin daha iyi anlasilmasi icin, dncelikle bu kavramla iliskili olan temel egitim ve
zorunlu egitim kavramlarinin agiklanmasinda yarar vardir. Temel egitim, toplumu olusturan bireylerin
¢evrelerini iyi taniyabilmeleri, genis bir diinya goriigiine sahip olabilmeleri, i¢inde yasadiklar1 topluma
uyum saglayabilmeleri, yurttaglik haklarin1 kullanabilmeleri i¢in gerekli asgari diizeyde bilgi, becer,
tutum ve degerleri edinebilmeleri i¢in gerekli olan bir egitim siirecidir. Bireyler ve bireylerin i¢inde
yasadig1 toplum i¢in yasamsal bir gereklilik olan temel egitim bireylerin temel hakki, devletin de temel
gorevidir (Giiltekin, 2011, s. 65). Zorunlu egitim, toplumu olusturan bireylerin yasalarda belirtilen yas
sinirlart igerisinde ve siirede gosterilen egitim kurumunda/kurumlarinda gormesi gereken Ogrenim
stiresini tamimlar. flkdgretim ise, tim yurttaslarin ulusal amaglara uygun olarak bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal anlamda gelismelerine ve yetismelerine olanak saglayan egitim siirecidir. Bu
kavramlar anlam olarak farkli olmakla birlikte, ¢esitli iilkelerdeki uygulanma bi¢imine gore ayni veya
ayr1 egitim siirecine isaret ederler. Ornegin, Tiirkiye’de 1997 yilinda cikarilan 4306 sayili yasada
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“ilkdgretim kurumlar1 sekiz yillik zorunlu okullardan olusur.” tanimlamasinda temel egitim, zorunlu
egitim ve ilkogretim aymi egitim basamaginda ve okul tiiriinde toplanmistir. 30.03. 2012 tarihli 6287
Sayili Kanunda ise ii¢ kavram ayri egitim siireglerini tanimlamaktadir. Kanunun 3. Maddesinde,
“Mecburi ilkégretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar kapsar” ifadesi ile zorunlu ilkdgretimin yas sinirt;
7. maddesinde yer alan “ilkégretim dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dért yil siireli ve zorunlu
ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur” ifadesi ile zorunlu ilkégretimin siiresi ve
verilecegi okul tiirleri; 26. maddesindeki “Ortadgretim, ilkdgretime dayali dort yillik zorunlu, 6rgiin ve
yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinii kapsar.” Ifadesi ile de
zorunlu egitimin siiresi tanimlanmistir (Resmi Gazete, 11 Nisan 2012, Say1 28261). Bu kanunla getirilen
diizenlemeye gore, Tiirk egitim sisteminde zorunlu egitimin siiresi 12 yildir ve ilkogretim okullari ile
ortadgretim okullarini kapsar. [lkogretimin siiresi 8 yildir ve ilkokul ile ortaokulu kapsar.

Ilkogretim bireysel ve toplumsal, ulusal ve uluslararasi boyutlar1 olan; toplumun kiiltiirel
sirekliliginin saglanmasinda, istikrarli bir demokratik toplumun olusturulmasinda, halkin yasam
diizeyinin yiikseltilmesinde, bireyin yagam boyu 6grenme ve gelismesinde temel bir egitim basamagidir
(Kavak, 1997, s. 17). Bu islevlerine gore, ilkdgretimin amaclar1 $dyle tanimlanabilir (MEB, 2006):

[Ik6gretimin amag ve gérevleri, Milli Egitimin genel amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak

e Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,

e Her Tirk cocugunu ilgi, yeti ve yetenekleri yoniinde yetistirerek yasama ve {ist dgrenime
hazirlamaktir.

Tirk egitim sistemi igerisinde ilkdgretim, Cumhuriyet’in kurulusundan gilinlimiize kadar farkli okul
tiirlerini kapsamigtir. 1923- 1961 yillar1 arasinda ilkdgretim bes yillik ilkokullarda verilmistir. 1961
yilinda ¢ikarilan flkégretim ve Egitim Kanunu ile 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu’nda
zorunlu ilkdgretim ¢ag1 6- 14 yas arasi olarak belirlendiginden, 1997 yilina kadar ilkogretim bes yillik
ilkokul ile ii¢ yillik ortaokulu kapsamistir. 1997 yilinda ¢ikarilan ve Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile
Milli Egitim Temel Kanunu’nda degisiklik yapan kanunla yapilan diizenlemelerden sonra ilkdgretim
sekiz yillik ilkdgretim okulunu kapsamistir. 2012 yilinda ¢ikarilan bir kanunla yapilan diizenlemelere
gore de ilkdgretim dort yillik ilkokullar ile dort yillik ortaokullar1 kapsamaktadir.

Ortadgretim

Hemen tiim iilkelerin egitim sistemlerinde ortadgretim, zorunlu ilkogretim ya da temel egitim ile
yiksekogretim arasinda yapilandirilan bir ara egitim basamagidir. Bu agidan, temel egitimden sonra
yiksekogretim ve is yasami i¢in bir gecis basamagi ya da girdi kaynagi olan ortadgretimin iglevleri hem
yiksekogretimin beklentilerine hem de is yasaminin gereksinimlerine gore belirlenir. Buna gore
ortadgretimin amaci, 0grencilerin 6grenme yetilerini ve bilgi birikimlerini gelistirerek onlari ilgi, istek,
yetenek ve yeterlikleri dogrultusunda ileri 6grenim siirecleri ile iiretim ve hizmet siireclerine katilabilecek
sekilde yetistirmektir. Bu islevlerinin geregi olarak ortadgretim basamaginda genel, mesleki, teknik ve
giizel sanatlar alanlarinda g¢esitli egitim programlari1 uygulayan okullar yer alir.

Tirk egitim siteminde de ortadgretim, 30.03.2012 tarih ve 6287 Sayili Kanun’da tanimlandig1 gibi,
ilkdgretime dayali dort yillik zorunlu, 6rgiin ve yaygin egitim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlarinin tiimiinii kapsar. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ortadgretimin amaci 6grencileri
yiksekogrenime ve is yasamina hazirlamak olarak tanimlanmistir. Aynmi sekilde Milli Egitim Temel
Kanunu’nda (MEB, 2006) da ortadgretimin amag ve gorevleri s0yle tanimlanmistir.

Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

e Biitiin 6grencilere ortadgretim diizeyinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle onlara
kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii kazandirmak,

o Opgrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, yeti, yetenekleri olgiisiinde ve dogrultusunda
yiksekogretime ya da gerek meslege gerek yiiksekdgretime ya da yasama ve is alanlarina
hazirlamaktir.
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Ortadgretim basamaginda g¢esitli programlar uygulayan liseler yer alir. Amaglarmma goére bu
programlar, genel ortadgretim ve mesleki-teknik ortadgretim olmak iizere iki kiimede toplanmaktadir.
Genel olarak oOgrencileri yiliksekdgrenime hazirlamayr amaglayan genel ortadgretim; uyguladiklari
program tiiriine gore Lise, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi,
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Cok Programli Lise gibi ¢esitli adlarla tanimlanan okullar
kapsar. Mesleki ve teknik ortadgretim; is ve meslek alanlarina is giicli yetistiren, 6grencileri yasama, is
alanlarina ve yliksekdgretime hazirlayan erkek teknik d6gretim okullari, kiz teknik 6gretim okullari, ticaret
ve turizm 6gretimi okullari, din 6gretimi okullarini kapsar.

Tirk egitim sisteminde 1923- 1973 yillar1 arasinda ortadgretim iki devreli olarak diizenlenmistir. I.
devreyi ii¢ yillik ortaokullar, II. devreyi de genel, meslek ve teknik liseler olusturmustur. 1973 yilinda
¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu geregince yapilan diizenlemeler sonucunda ortaokul, ilkdgretim
basamagina alinmis ve bes yillik ilkokul ilkdgretimin 1. devresini, {i¢ yillik ortaokul da ilkégretimin II.
devresini olusturmustur. 1997 yilinda yapilan diizenlemeye kadar ortaokullar ya bagimsiz ya da bazi
genel ve meslek liselerine bagli okullar olarak kurulmuglardir. 1997 yilinda ¢ikarilan kanunda,
ilkdgretimin sekiz yillik ilkdgretim okullarinda kesintisiz olarak verilmesi ongoriildiigiinden ortaokul
egitim sisteminden kalkmigtir. 2012 yilinda yapilan diizenleme ile ortaokul dort yil 6grenim siireli bir
okul olarak ilkdgretim basamaginda yeniden yerini almigtir.

Yiiksekogretim

Yiiksekogretim, iilkenin gereksinimlerine uygun nitelikli insan giicii yetistirmek i¢in {iniversite catisi
altinda cesitli diizeylerde egitim-6gretim programlari uygulanan, ayni1 zamanda bilimsel aragtirma, yayin
ve danigmanlik yapilan ve insanliga hizmet verilen ortadgretime dayali bir 6gretim basamagidir. 6 Kasim
1981 tarihinde yiiriirliige giren 2547 Sayili Yiksekogretim Yasasi’nda yiliksekdgretim, “Milli Egitim
sistemi i¢inde ortadgretim dayali en az dort yariyili kapsayan her kademedeki egitim-6gretimin tiimii”
olarak tanimlanmistir. Ayni yasanin 4. maddesinde yiiksekogretimin bireysel, toplumsal ve bilimsel
yonden amaglar1 siralanmistir. Bu amaclardan bilimsel alanla ilgili olan1 “Yiiksekdgretim kurumlari
olarak yiiksek diizeyde bilimsel ¢aligma ve arastirma yapmak, bilgi ve teknoloji iiretmek, bilim verilerini
yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt dis1 kurumlarla isbirligi
yapmak suretiyle bilim diinyasinin segkin iiyesi haline gelmek, evrensel ve ¢agdas gelismeye katkida
bulunmak” olarak tanimlanmstir (YOK, 2012).

Bu amaca gore yiiksekogretimin islevleri li¢ ana baslik altinda toplanabilir (Kiirtim, 2011):
Bilimsel: Bilgi ve teknolojiyi liretmek ve yaymak
Toplumsal: Ulusal gelisme ve kalkinmay1 desteklemek

Bireysel: Akademik yasamin ve ig diinyasimin gereksinimini kargilayacak nitelikli insan giiciinii
yetistirmek.

Hemen tiim {lkelerin egitim sistemlerinde yiiksekdgretim basamaginin geleneksel kurumlari
iniversitelerdir. Ayrica ¢esitli iilkelerde {iniversitelerin yaninda iiniversiter alana girmeyen yiiksekokul,
kolej, enstitii, akademi v.b adlarla tanimlanan yiiksekdgretim kurumlart da vardir. Tiirkiye’de 2547 Sayili
Yiiksekogretim Yasast ile ortadgretimden sonraki tim egitim-6gretim kurumlari yiliksekdgretim
kapsamina alimuis ve iiniversite ¢atis1 altinda toplanmistir. Universitelere bagl birimler, enstitii, fakiilte,
yiksekokul, konservatuar, meslek yiiksekokulu ve c¢esitli uygulama ve arastirma merkezleridir.
Universitelerde bu birimlerde 6n lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde egitim-6gretim yapilir (Tablo 5.1).

Tablo 5.1: Universitelerdeki Cesitli Birimlerde Verilen Ogrenim Diizeyleri ve Siireleri

Birimler Ogrenim Diizeyi Ogrenim Siiresi
Meslek Yuksekokulu Onlisans 2 yil/4 yanyil
Fakdlte Lisans 4 yil/8 yanyil
Yuksekokul 6 yil/12 yaniyil (Tip ve dis hekimligi)
Konservatuar
Enstitu Yuksek Lisans 2-3 yil/4-6 yaryil
Doktora 3-4 yil/6-8yariyil
Uygulama ve Arastirma Merkezi - -
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m » B Tirkiye’de yuksekogretim sistemi icerisinde uzaktan 6gretimin yerini
arastiriniz?

Ogretmen Egitimi

Tirkiye’de egitim sistemini olusturan egitim basamaklari igerisinde yer alan okullarda gorev alacak
o0gretmenlerin hizmet 6ncesinde yetistirilmeleri, 1982 yilina kadar Milli Egitim Bakanligimin yetki ve
sorumluluk alaninda idi. flkégretim kademesindeki ilkokulda gérev alacak ve 1.-5. simflardaki tiim
dersleri veren smif Ogretmenleri 1923-1973 yillar1 arasinda ortadgretim diizeyindeki ilkogretmen
okullarinda, 1973-1982 yillar1 arasinda da iki yillik egitim enstitiilerinde yetistirilmiglerdir. Ortaokullarda
ya da ilkdgretimin 6, 7, ve 8. siniflarindaki derslerin alan 6gretmenleri 1923-1982 yillar1 arasinda ii¢ y1llik
egitim enstitiilerinde yetistirilmislerdir (Saglam, 2011). Ortadgretim (lise) alan 6gretmenleri ise dort yillik
yiksek oOgretmen okullarinda yetistirilmislerdir. 1981 yilinda c¢ikarilan Yiiksekogretim Yasasi ile
ortadgretimden sonraki tiim egitim-6gretim kurumlar1 iiniversite igerisine alindigindan ve 6gretmen
egitimi vermek lizere iliniversitelerde egitim fakiilteleri kuruldugundan, 1982 yilinda ¢ikarilan bir Kanun
Hiikmiinde Kararname ile 6gretmen yetistiren kurumlar da tniversitelere baglanmiglardir. Giiniimiizde
okuléncesi egitim dgretmenleri, sif 6gretmenleri ve ilkogretim alan dgretmeleri (Ilkogretim Matematik,
Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji vb.) egitim fakiiltelerinde dort yillik, ortadgretim alan
ogretmenleri (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji &gretmenligi gibi) ise bes yillik bir 6grenim
gormektedirler. Ogretmenlik egitimini tamamlayan 6gretmen adaylarinin atanabilmeleri icin, her yil
yapilan Ogretmenlik meslegine giris smavini (KPSS- Kamu Personeli Se¢gme Sinavi) basarmalari
gereklidir. Milli Egitim Bakanlig1 her yil 6gretmen ihtiyacina gore, adaylarin smavdan aldiklar1 puan
siralamasina gore 6gretmen atamasi yapmaktadir. Ancak, egitim fakiiltelerinden ihtiyagtan fazla 6gretmen
aday1 mezun oldugu i¢in, Ogretmenlik egitimini tamamlayan ve 6gretmenlik meslegine giris sinavindan
belirlen taban puan ve istiinii almis olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige atanamamalar1 6nemli bir
sorundur.
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Ozet

Tirkiye’de Milli Egitim Sisteminin temelleri
Osmanli Devleti’ndeki egitim sistemine dayanir.
Omsali Devleti’nde egitimin genel 6zelligi dini
egitim temelli olmasidir. Osmanli Devleti’nde
kurulugundan toplumsal yenilesme girisimlerinin
basladigi Tanzimat doénemine kadar olan
donemde orglin egitim kurumlarini ilkdgretim
diizeyinde olan Sibyan Mektepleri ya da Mahalle
Mektepleri ile orta ve yiiksekdgretim diizeyinde
medreseler, saray i¢inde kurulmus olan Enderun
Mektebi ve askeri egitim amagli okullar
olugturmustur. Yaygin egitim alaninda ise ahilik
ya da lonca teskilatinin 6nemli bir yeri vardir.
Osmanli Devleti’'nde ¢agdas anlamda egitim
kurumlart 1839 yilinda baglayan Tanzimat
doneminden itibaren agilmaya baslanmigstir. Bu
donemde ilkdgretim diizeyinde sibyan okullariin
yaninda iptidai mektep, riistiye, ilk mektep gibi
adlarla tamimlanan yeni tip ilkokullar ile orta
ogretim diizeyinde ortaokul ve lisenin karsiligi
olan idadi ve sultani adli egitim kurumlar

actlmigtir. 1848 yilinda acilan Ogretmen
yetistirme amagli ilk kurum olan
Dariilmuallimin’den sonra 1970 yilinda kiz

o0gretmen okulu olan Dariilmuallimat agilmistir.
Ayni donemde egitim sistemini diizenleyen en
kapsamli 1869  Nizamnamesi  geregince
yiksekogretim alaninda ilk ¢agdas kurum olarak
Istanbul’da bir iiniversite (Dariilfiinun) agilmustir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasiyla
birlikte toplumun yeniden yapilandirilmasinda
egitim onemli  bir islev  {stlenmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda wulusal, bilimsel,
cagdas ve laik egitim anlayist dogrultusunda
caligmalar yapilmis, yeni bir egitim sistemi

olusturmak i¢in kimi yasal diizenlemelere
gidilmistir Bu yasal diizenlemelerin en
onemlilerinin basinda 3 Mart 1924 tarihli

Ogretim Birligi Yasas1 gelmektedir. izleyen
yillarda devletin ve toplumun gelismesine paralel
olarak ortaya ¢ikan yeni egitim gereksinimlerinin
kargilanmas1 ve topluma nitelikli bir egitim
hizmetinin sunulmasi i¢in egitim sisteminde

gerek  Anayasalarda gerekse egitimle ilgili
yasalarda ~ Onemli yapisal diizenlemeler
yapilmistir.

Tirk Milli Egitim Sistemi 6rgiin egitim ve yaygin
egitim olmak {izere iki ana bdliimden olusur.
Orgiin egitim, okuldncesi egitim, ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak tizere dort
basamakli bir yapidan olusur. Yaygin egitim ise,
orgilin egitimin yaninda ya da disinda diizenlenen

kisisel ve mesleki gelisim amagli egitim
etkinliklerini kapsar. 2012 yilinda yapilan
diizenlemeye goére Orgiin egitim  sistemi

okuldncesi egitimden sonra, bagimsiz okullar
olarak kurulan dort yillik zorunlu ilkokul ve dort
yillik zorunlu ortaokulu kapsayan sekiz yillik
ilkdogretim  basamagi ile zorunlu egitim
kapsaminda olan dort yillik genel, mesleki ve
teknik liseleri kapsayan ortadgretim
basamagindan olusmaktadir.



Kendimizi Sinayalim

1. Tirkiye’de sekiz yilik kesintisiz zorunlu
ilkdgretim uygulamast hangi 06gretim yilinda
baslamistir?

a. 1961-1962
b. 1973-1974
c. 1997-1998
d. 1981-1982
e. 1968-1969

2. Tiirkiye’de tiim 6gretmenlerin en az iki yillik
yiksekogrenim gérmeleri hangi yasa ile zorunlu
olmustur?

a. Milli Egitim Temel yasasi
b. Ilkdgretim ve Egitim Yasasi
c. Yiksekogretim Yasasi

d. 1982 Anayasasi

e. 1961 Anayasasi

3. Asagidakilerden hangisi Tirk  egitim

sisteminin 6zellikleri arasinda yer almaz?

a. Zorunlu ilkogretimin siiresi 12 yildir.

b. Zorunlu ilkogretim kamu  okullarinda
parasizdir.

c. Ogretmenlik meslegine giris sinavladir.

d. Ozel o&gretim kurumlari da Bakanligin

denetimine tabidir.

e. Yiksekogretimde oOgrenciler 6grenim harci
Oderler.

4. Asagidakilerden hangisi Osmanli
Devleti’nde Tanzimat Doneminde agilan egitim
kurumlarindan biri degildir?

. Dariilfinun

a
b. Dariilmuallimin

c. Medrese
d. Idadi
e. Riistiye

5. Tiirkiye’de hangi yildan itibaren 6gretmen
egitimi liniversitelerin sorumlulugundadir?

a. 1973
b. 1982
c. 1961
d. 1997
e. 1992
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6. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de
yiksekogretim sisteminin 6zellikleri arasinda yer
almaz?

a. Universiteler 6zerk kurumlar oldugundan
denetlenemezler.

b. Ogrencilerin  6grenim  harci  ddemeleri
zorunludur.

c. Universite Rektorleri Cumbhurbaskani

tarafindan atanir.
d. Lisanstistii 6gretim enstitiilerin gorevidir.

e. Meslek yiiksekokullarinda sadece onlisans
diizeyinde 6gretim yapilir.

7. Osmanlt Devleti’nde ilkdgretim alanina
O0gretmen yetistirme amacl ilk egitim kurumu
hangi y1l agilmistir?

a. 1876
b. 1852
c. 1848
d. 1869
e. 1839

8. Asagidakilerden hangisi kamu okullarinin
finansmani yoniinden dogru bir tanimlamadir?

a. Kamu okullarinin hizmet giderleri il 6zel
idareleri tarafindan karsilanir.

b. Belediyeler
katilirlar.

kamu okullarinin giderlerine

c. Kamu okullarinda veliler okul yonetimine
katki pay1 oderler.

d. Okuldncesinde resmi anaokullar1 da paralidir.

e. Kamu okullarmin giderleri Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan kargilanir
9. Asagidakilerden hangisi Osmanli

Devleti’nde medreselerin 6zellikleri arasinda yer
almaz?

a. Medreseler parali egitim kurumlariydi.

b. Medreseler yatili okullardi.

c. Medreselere sibyan okulunu bitirenler alinirdi
d. Medreselere sadece erkek dgrenciler alinirdi.
e. Medreselerde dini on
plandaydi.

bilgilerin 6gretimi



10. Osmanli Devleti’nde Hiristiyan ¢ocuklarin
yenigeri yetistirilmek iizere egitildigi egitim
kurumlarina ne ad verilirdi?

a. Sibyan okullar1
b. Kiittaplar

c. Medresler

d. Acemioglan kislasi

e. Hendesehane

Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. ¢ Yanitimiz  yanlhis ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

2.a Yanitiniz  yanhs ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” bagliklt konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

3.a Yanitiniz yanhis ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” bagliklt konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

4. ¢ Yanitiniz yanlis ise “Osmanli Devleti’nde
Egitim Sistemi” baslikli konuyu yeniden gézden
gegiriniz.

5.b Yanitimiz yanlis ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

6.a Yanitimiz yanlis ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

7. ¢ Yanitiniz yanlig ise “Osmanli Devleti’nde
Egitim Sistemi” baslikli konuyu yeniden gdzden
geciriniz.

8.e Yanitiniz yanhs ise “Tirkiye Cum-
huriyeti’nde Egitim Sistemi” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

9.a Yanitiniz yanlis ise “Osmanli Devleti’nde
Egitim Sistemi” baslikli konuyu yeniden gézden
geciriniz.

10.d Yanitmiz  yanls ise “Osmanl1
Devleti’nde Egitim Sistemi” baglikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Osmanli  Devleti’nde medreseler, Selguklu
Devleti’nden alinan egitim kurumlar1 idi. Bu
kurumlar kuruluslarindan itibaren din adamu,
devlet adami, bilim adami ve bazi meslek
elemanlarini yetistirme islevlerini {istlenmis orta
ve yiksekogretim diizeyinde kurumlardi. Bu
kurumlarin giderlerinin biiyiik ¢ogunlugu vakiflar
tarafindan karsilanirdi. Medreseler 16.- 17.
ylizyila kadar iistlendikleri ¢ok yonlil iglevlerini
basarili bi¢imde yerine getirmislerdir. Ancak,
ozelikle 16. yiizyildan itibaren medreseler
bozulmaya basladi. Bu bozulma nedenlerinin
baginda, bilimsellikten uzaklagsma, her seyi din
temelli olarak agiklamaya g¢alisma, 6gretim ve
yontem alaninda bozulma, miiderrislige (6gretim
elemanlig1) atanma, batidaki gelismeleri dikkate
almama ve izlememe gibi nedenler sayilabilir.

Sira Sizde 2

Ogretim Birligi ¢ikarilma
nedenlerinden en Onemlileri, egitim sisteminde
iki bagli yonetim uygulamasina son vermek,
yabanct ve azinlik okullarin1 denetim altina
alabilmek, egitim-6gretim uygulamalarinda biri
dini temelli biri bilimsel temelli iki ayr
uygulamay1 sona erdirmek sayilabilir. Bu yasa,
Tirkiye Cumhuriyeti’nde ulusal, bilimsel, laik ve
cagdas bir egitim sisteminin olusturulmasinin
yolunu agmustir.

Sira Sizde 3

Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile zorunlu egitim
siiresi arasinda dogrusal bir iliski vardir.
Iskandinav iilkelerinde zorunlu egitimin siiresi 9-
10 yil, Hollanda’da 14 yil, Almanya’da 12 yil,
Fransa’da 10 yil, Ingiltere’de 11 yil, Italya ve
Ispanya’da 10 yildur.

Yasasinin



Sira Sizde 4

Tirkiye’de yiiksekdgretim sistemi 1981 yilinda
¢ikarilan 2547 sayili Yiiksekogretim Yasasi ile
diizenlenmistir. Bu yasa ile ortadgretimden
sonraki tim egitim kurumlar1 yiiksekdgretim
kapsamina alinmis ve iiniversite gatisi altinda
toplanmistir. Bu  diizenlemeler kapsaminda
yliksekogretim alaninda iilke genelinde merkezi
olarak uzaktan egitim ya da agik 6gretim yoluyla
egitim-0gretim hizmetleri sunacak bir
yliksekdgretim kurulmasinin
gerekliligine isaret edilmistir. Bu kapsamda 1982
yilindan itibaren Tirkiye genelinde uzaktan
O0gretim  modeline  dayali  yiiksekdgretim
programlarim1  agmak ve uygulamak gorevi
Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesine
verilmigtir., O tarihten bu yana Anadolu
Universitesi ~ uzaktan  ogretim  sistemiyle
uyguladig1  onlisans ve lisans diizeyindeki
programlarla her yil yiiz binlerce Ogrenciye
yiksekogrenim olanagi sunmaktadir.

kurumunun
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Amerika Birlesik Devletleri egitim sistemini ifade edebilecek,
Kanada egitim sisteminin, yerini belirleyebilecek,

Japonya egitim sisteminin yerini belirleyebilecek,

Almanya egitim sisteminin yerini belirleyebilecek,

Fransa egitim sisteminin yerini belirleyebilecek,

Finlandiya egitim sisteminin yerini belirleyebilecek,

©000066

Tiirk egitim sistemini, incelenen iilkelerin egitim sistemleriyle karsilagtirarak betimleyebilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar

©=  Zorunlu Egitim o= Egitimin Denetimi
©=  Temel Egitim = Egitimin Finansmani
Egitimin Yonetimi Egitim Basamaklari
icindekiler

s Giris

« Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi
« Kanada Egitim Sistemi

« Japonya Egitim Sistemi

« Federal Almanya Egitim Sistemi

« Finlandiya Egitim Sistemi

« Fransa Egitim Sistemi
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Cagdas Egitim Sistemlerinde

Karsilastirmali Yaklasim
e

GIRIS

Her iilkede toplumun devamini ve gelisimini saglayacak bireylerin yetigtirilmesi egitim sisteminin
gorevidir. Bu gorevin gergeklesmesi i¢in egitim sisteminden hem toplumun kiiltiirel birikiminin geng
kusaklara aktarilmasi hem de tiim toplumsal sistemlerin gereksinimi olan ve toplumsal gelismeyi ve

ekonomik kalkinmayi siirdiirecek daha nitelikli insan giiclinii yetistirmesi beklenir. Egitim sisteminin bu
gorevi gesitli tiir ve diizeydeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda gergeklestirilir.

Devlet, toplumu kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik yonden 6n goriillen degisme ve gelisme
hedeflerine ulastiracak bireyleri/yurttaglar1 yetistirmek igin egitim sisteminin yoOnetim, denetim ve
finansman bigimini, egitim sistemi i¢inde yer alacak egitim basamaklarini ve okullarin tiirlerini,
diizeylerini, siirelerini belirler. Ayrica bu okullarda uygulanacak egitim programlarini, programlarin
uygulama ilkelerini, yontem ve tekniklerini, egitim ortamlarinin diizenlenisini ve yonetim yapisini, egitim
basamaklarma gore 6grenci giris/cikis diizenini ve sistemdeki Ogretmenin roliinii ve yeterliklerini de
belirler. Ote yandan ulusal ve uluslararas: diizeyde ekonomi, politika ve uluslararasi iliskiler ile bilim ve
teknoloji alaninda yasanan degisme ve gelismelerin etkisiyle, her iilkede toplumun yapist ve toplumsal
yasam anlayigi da siirekli bir degisim ic¢indedir. Bu degisim de yeni egitim gereksinimlerini ve egitim
sisteminden yeni beklentileri ortaya ¢ikardigindan egitim sisteminin yapisi, isleyisi ve iglevleri de siirekli
olarak yeniden diizenlenmek zorundadir. Giinlimiizde ekonomi alaninda yogunlugu ve etkisi artan
kiiresellesme giderek egitimi de kapsadigindan egitim alaninda da {ilkeler arasinda karsilikli etkilesim ve
yardimlagma da artmaktadir. Bir iilkedeki egitim sistemiyle ilgili diizenlemeler, diger iilkeler i¢in de
ornek olabilmektedir. Bu bakimdan, iilkelerin egitim sistemlerinin yapisal ve egitsel Ozelliklerinin
bilinmesi, karar vericiler ve uygulayicilar i¢in gerekli oldugu gibi egitim alaninda ve ilgili diger alanlarda
caliganlar i¢in de bilgi dagarciklarinin artmasina katki saglamaktadir.

Bir toplumun gelismis ya da geri kalmis olmasi ile o toplumdaki egitim sistemi ve uygulamalari
arasinda yakin bir iligskinin oldugu bilinen bir gercektir. Bu agidan, bir iilkede gerek bireylerin yiiksek bir
yasam diizeyi elde etmeleri gerekse toplumun gelismesinin ve ilerlemesinin saglanmasi egitim sisteminin
yap1 ve igleyiginin saglikli olmasina baglidir. Bu iinitede, gliniimiiz diinyasinda toplumsal gelismislik ve
ekonomik kalkinmiglik yoniinden 6nde gelen iilkeler arasinda yer alan Amerika Birlesik Devletleri,
Kanada, Japonya, Federal Almanya, Finlandiya ve Fransa egitim sistemlerinin yonetim, denetim,
finansman, egitim basamaklar1 ve okul tiirleri yoniinden 6zellikleri agiklanmigtir.

AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI EGITIM SISTEMI

Amerika Birlesik Devletleri, Kuzey Amerika kitasinda yer alan ve yaklagik 9,6 milyon kilometre kare
toprak biiyiikliigline ve 302,5 milyon niifusa sahip bir iilkedir. 1788 yilinda kabul edilen Anayasasi
geregince Amerika Birlesik Devletleri, cogulcu demokrasiye dayali, bagkanlik sistemiyle yonetilen, 50
eyaletin olusturdugu federal bir cumhuriyettir. Federal devletin yasama, yiiriitme ve yargi organlari ve
yetkileri Anayasa’da tamimlanmugtir. Yasama erki, Senato ve Temsilciler Meclisi’nden olusan
parlamentodadir. Senato, eyaletlerce secilen toplam 100 senatdrden olusur. Temsilciler meclisi ise gene
halk tarafindan segilen 438 milletvekilinden olusur. Yiiriitmenin bas1 olan “Baskan”, dort yilda bir halkin
sectigi delegeler tarafindan secilir. Baskana baskan yardimcisi, ¢esitli islerden sorumlu bakanlarin
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olusturdugu kabine ve gesitli hizmet birimleri yardimci olur. Ulke savunmasi, ulusal ekonominin
yonetimi ve uluslararasi iliskiler federal hiikiimetin yetki ve sorumluluk alanina girer. Bu alanlar
disindaki igler eyaletlerin yetki ve sorumlulugundadir. Her eyaletin kendi anayasasi ve yargi organlari,
biit¢esi, eyalet halki tarafindan segilen bir eyalet meclisi ve eyalet halkinin oylariyla belirlen bir valinin
bagkanliginda yiiriitme organ1 vardir(http://www.usemb-ankara.org.tr, 2012).

Egitim Sisteminin Yénetimi, Denetimi ve Finansmani

ABD Federal Anayasasit okul agma ve ydnetme yetkisini eyaletlere ve yerel yonetimlere vermistir.
Eyaletlerin egitim alanindaki yetki ve sorumluluklari yasalarla diizenlenir. Her eyalet kendi egitim
sisteminin diizenlenmesinden, yonetiminden, denetiminden ve finansmanindan sorumludur. Federal
hiikiimet sadece, iilkenin her yerinde herkes i¢in egitimde firsat esitliginin saglanmasi, egitimin niteliginin
gelistirilmesi, egitim alanindaki arastirma ve gelistirme calismalarinin yiiriitiilmesi ve egitime ayrilan
federal kaynaklarin yonetilmesi konularinda goérev ve sorumluluk istlenir(http://www.ed.gov,2012).
Federal hiikiimette bu gorevler Federal Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiiliir.

Eyaletlerde egitim islerinden sorumlu birimler sunlardir (Paige ve digerleri, 2003;akt. Harmanci,
2011): Eyalet Meclisi, Eyalet Egitim Kurulu, Eyalet Egitim Miidiirii ve Dairesi, Bolge Egitim Miidiirii ve
Kurulu. Eyalet Meclisi eyaletin egitim politikasini ve biitgesini belirler ve yonetir. Eyalet Egitim
Kurulunun {iye sayisi eyaletlere gore degismekle birlikte genelde bazilari se¢imle belirlenen, bazilar1 da
vali tarafindan atanan dokuz iiyeden olusur. Kurul iginde biri ilk ve ortadgretim ile yiiksekogretimden
sorumlu iki komisyon bulunur. Eyalet Egitim Kurulu su goérevleri yapar (Erdogan, 2003):

e Egitimle ilgili yasalar1 uygular, egitime ayrilan biit¢eyi yonetir.

e Egitim-6gretim, Olgme-degerlendirme, Ogretmenler, yoneticiler ve diger calisanlar ile okul
binalar1 ve egitim programlartyla ilgili standartlar1 belirler, okul gelisim planlarini hazirlar.

e Egitimin gelistirilmesi i¢in vali ve kongre iiyelerine 6nerilerde bulunur.

e Eyalet egitim dairesinin yoneticisini ve diger c¢alisanlarin1 gorevlendirir, 6gretmenlerin
iicretlerini belirler.

e  Zorunlu egitimin, egitim basamaklarinin ve 6gretim yilinin siirelerini belirler.
e Eyalet iginde egitim bolgelerini olusturur.

Eyalet Egitim Dairesi, eyalet diizeyinde egitimle ilgili konularda teknik isleri yliriiten eyalet
hiikimetine bagli memur ve uzmanlarin olusturdugu birimdir. Bu birimin baginda Eyalet Egitim
Kurulunun 6nerisi ile vali tarafindan atanan Eyalet Egitim Midiirii bulunur. Eyaletin egitim islerinden
sorumlu en iist diizeydeki kisi olan Eyalet Egitim Miidiirii, federal diizeyde ve eyalet diizeyinde belirlenen
egitim politikalarinin uygulanmasindan, egitimin gelistirilmesinden, egitimle ilgili islerden eyalet
valisinin, eyalet egitim kurulunun ve halkin bilgilendirilmesinden sorumludur (Aykut, 2006).

Bolge Egitim Kurulu, eyalet tarafindan bolge diizeyinde egitim iglerinde yetkilendirilen bir kuruldur.
Uye sayis1 5-7 arasinda degisir ve iiyelerin cogunlugu bolge halk: tarafindan secilir. Kurul, egitim bolgesi
icinde uygulanacak egitim programlarinin belirlenmesi, okutulacak kitaplarin segilmesi, okul
caliganlarinin gorevlendirilmesi, boélgenin egitim biitgesinin denetlenmesi konuklarinda yetkilidir.
Bolgelere gore, Bolge Egitim Kurulu ya da dogrudan bolge halki tarafindan segilen Bolge Egitim
Miidiirii, bolgedeki egitim islerinin diizgiin yiiriimesinden, taraflar arasinda esgiidiimiin ve isbirliginin
saglanmasindan, okul caliganlarinin goérevlerinin diizenlenmesinden, bdlgesinde egitimin gelisimi igin
planlamalar yapmaktan sorumludur. Okul miidiirleri yerel yonetimlere baghdir (Erdogan, 2003;
http://www.ed.gov, 2012).

ABD’de kamu okullarinda egitim parasizdir ve giderleri devlet tarafindan kargilanir. Resmi egitim
kurumlarimin finansmani1 genel olarak federal, eyalet ve bolge diizeyindeki kaynaklardan saglanir.
[Ikogretim ve ortadgretim kurumlarinin giderlerinin %91°i eyalet yonetimi ve yerel yonetimler, %7’si
federal hiikiimet ve %2 si de 6zel kurulus ve kisiler tarafindan karsilanir. Parali olan 6zel okullara da
belirli 6l¢iilerde ii¢ farkli kaynaktan parasal destek saglanabilir. Yiiksekdgretim diizeyindeki devlet
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iiniversitelerinin gelirlerinin %51°1 federal biitgeden ve eyalet biitgesinden verilen paylar, %20’sini
ogrencilerden alinan harglar ve geri kalan1 da basta destekgiler olmak {izere ¢esitli kaynaklardan saglanan
gelirler olusturur. Ozel iiniversitelerin gelirlerini ise yaklasitk %11 oranindaki devlet destegi ve
ogrencilerden alinan harglar (%20) ile yatirimlardan ve diger kaynaklardan saglanan gelirler olusturur
(Harmanci, 2011).

Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

ABD’nde egitim igleri eyaletlerin sorunlulugunda oldugundan iilke diizeyinde gecerli ortak bir egitim
sistemi yapis1 yoktur. Ancak, hemen tiim eyaletlerde farkli yapisal 6zellikleri olmakla birlikte egitim
sisteminde okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak {izere dort basamakli bir
yapidan s6z edilebilir. Ayni sekilde tiim eyaletlerde ¢ocuklarin 16 yasin sonuna kadar orgiin egitim
gormeleri ilkesi benimsenmistir. Buna gore zorunlu egitim bazi eyalette 6- 16, bazi eyaletlerde 7-16, bazi
eyaletlerde de 5-16 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsar. Zorunlu egitim siirecince egitim kamu okullarinda
parasizdir(http://www.ed.gov, 2012).

OKkuldncesi egitim: Zorunlu egitim kapsaminda olmayan bu basamakta genel olarak 3-5/6 yas
arasindaki c¢ocuklara doniik kres ve giindiiz bakim evleri ile anaokullart ve ilkdgretim okullariin
biinyesinde bulunan anasimaiflar1 yer alir.

ilkogretim ve ortabgretim: ABD’nde okuloncesi egitimden sonra yiiksekdgretime kadar olan egitim
siiresi ilkdgretim ve ortadgretim basamaklarinda toplam 12 yildir. Bu siire eyaletlere, bolgelere ve
yerlesim yerlerine gore farkli bigimlerde yapilandirilmistir. Ulke diizeyinde genel olarak ilkogretim ve
ortadgretimin yapilandirilmasinda dort yaklagimdan soéz edilebilir(Paige ve digerleri, 2003; akt.
Harmanci, 2011): 6 yil ilkokul + 6 yil lise; 8 yil ilkokul + 4 yil lise; 6 yil ilkokul + 3 yil ortaokul + 3 yil
lise; 4 yil ilkokul + 4 y1l ortaokul + 4 yil lise

Ilkogretimde ogrencilerin dil, zihin ve sosyal gelisiminin saglanmasi amaglanir. Bu basamakta
ogrenciler, okuma-yazma, matematik, tarih/sosyal bilgiler, fen bilgisi, resim, miizik, beden egitimi/spor
derslerini goriirler. Dersler genel olarak ayni &gretmen tarafindan verilir. Ogrenciler bir giinde genel
olarak alt1 saat ders goriirler, ayrica sinif dis1 etkinliklere katilirlar. Bir 6gretim yili pek ¢ok eyalette 180
is giiniidiir. Ilkogretimi bitiren 6grenciler ortadgretime devam ederler.

Ortadgretim basamaginda genellikle genel egitim amagli “lise” olarak tanimlanan okullar yer alir ve
bu okullarda 6grencilerin iginde bulunduklar1 ¢aga uyum saglamalari i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum
ve degerler ile diisiinme becerilerini, demokratik yagam anlayigini, saglikli ve giivenli yasama yollarini ve
sosyal becerileri kazanmalarin1 saglayict egitim programlari uygulanir. Ortadgretimin ilk devresinde
ogrenciler genel, ortak dersleri goriirler. Bu devrede o6grencilere mesleki rehberlik hizmetlerinin
verilmesine 6nem verilerek, 6grencilerin geleceklerini planlamalaria yardimer olunur. ikinci devrede ise
iiniversiteye hazirlik, mesleki ve genel egitim amagli dersler yer alir. Bu devrede 6grenciler bir temel, bir
de yan alan segerler. Bazen iki temel alan, iki de yan alan segilebilir. Temel alanlar Ingilizce, Sosyal
Bilgiler, Yabanci Dil, Matematik, Fen Bilgisi’dir (Erdogan, 2003). Yan alan 6grencinin tercihine gore
farkli dersleri kapsar. Ortadgretim basamaginda dersler alan dgretmenleri tarafindan verilir. Ogrenci
basarilar1 belli araliklarla yapilan testlerin yaninda, sézlii ve yazili d6devlerle 6l¢iiliir. Bazi eyaletlerde
donem sonu ya da yilsonu sinavlari uygulanir. Sinifta kalma yoktur, 6grenci basarisiz oldugu
dersi/dersleri tekrar eder. Ortadgrenimlerini tamamlayan 6grenciler ortadgretimde aldiklar1 dersler ve
notlara gore yliksekdgretim alanindaki bir programa devam eder.

Yiiksekogretim: ABD’nde yiiksekogretim basamaginda on lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde
egitim-0gretim yapilan gesitli programlar uygulayan yiiksekogretim kurumlar1 vardir. Yiiksekdgretim
kurumlarimin iigte biri resmi, ligte ikisi 6zel okullardir. On lisans, liseden sonra gidilen iki yillik mesleki-
teknik egitim alanindaki 400°den fazla yiiksekogretim programindaki 6grenimi kapsar. Universitelere
bagli olarak veya bagimsiz yiiksekokullarda/kolejlerde agilan bu programlarda dgrencilere temel mesleki
ve/veya teknik bilgiler verilir. Bu programi tamamlayan 6grenci dort yillik bir yiiksekdgretim programina
gecebilir.
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Lisans 0greniminin siiresi dort yildir. Genel olarak tiniversitelerin fakiilte veya diger birimlerinde
acilan bu programlara bagvuran 6grencilerin se¢iminde, dgrencilerin ortadgretimde aldiklar1 dersler ve
notlart ile tilke genelinde gecerli olan G.R.E ve G.M.A.T gibi genel yetenek ve basari testinden aldiklar
puanlar1 ve referans mektuplar1 dikkate alinir. Lisans programlari genel olarak is ve ticaret, egitim
bilimleri, sosyal bilimler, saglik bilimleri, iletisim bilimleri, miihendislik, dil, sanat, psikoloji ve biyoloji
alanlarinda yogunlasir (Ultanir, 2000; Erdogan, 2003).

Lisansiistii 6grenim yiiksek lisans ve doktora &grenimini kapsar. Lisansiistii 6grenim, ozellikle
doktora 6grenimi akredite edilmis resmi ve 6zel {iniversiteler ya da enstitiiler tarafindan verilir. Ayrica
bazi yiiksekdgretim kurumlarinda miihendislik, bilgisayar bilimleri, tip, hemsirelik, veterinerlik, dis
hekimligi, hukuk alanlarinda mesleki lisansiistli 6grenim programlari uygulanir.

Ogretmen Egitimi: ABD’nde 6gretmenlik yapabilmenin kosullar1 eyaletlere farklilik gosterir. Hemen
tiim eyaletlerde egitimin her diizeyinde 6gretmenlik yapabilmek icin en az dort yillik bir yiiksekdgrenim
gormiis olma kosulu vardir. Bazi eyaletlerde 6gretmenlerin mesleklerini siirdiirebilmeleri igin yiiksek
lisans veya doktora derecesine sahip olmalari kosulu vardir (Harmanci, 2011). Ogretmen egitimi
eyaletlerin sorumlulugundadir.

Ozetleyecek olursak, ABD’nde her eyalet kendi egitim sistemini kendisi diizenler ve yonetir.
Yiiksekogretim basamagina kadar 6grenim kamu okullarinda parasizdir. Zorunlu egitim 5/6-16 yas
arasmi kapsar ve ilkdgretim ve ortaggretim basamaginda verilir. Ortadgretimi tamamlayan Ogrenciler
yliksekdgretim diizeyinde akademik, mesleki ve teknik alanda On lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde
O0grenim yapilan yiiksekogretim kurumlarma giderler. Resmi ve 06zel yiiksekogretim kurumlarinda
ogrenciler dgrenim harci 6derler. Ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda 6gretmenlik yapabilmek icin en
az dort yillik yiiksekogrenim gérme kosulu vardir.

w ] ABD egitim sistemi ile Tirk egitim sisteminin yonetim yapisini

karsilastiriniz?

KANADA EGITiM SISTEMI

Kuzey Amerika kitasinin en kuzeyinde yer alan Kanada’nin yiizélglimii yaklasik 10 milyon metre kare,
niifusu yaklagik 34,5 milyondur. Kanada’nin smirlar1 kuzeyde Kuzey Kutbu’na, doguda Atlantik
Okyanusu’na, Batida da Pasifik Okyanusu’na kadar uzanir, iilkenin giineyinde ve kuzey batisinda ABD
devletleri yer alir. 1867 yilinda kurulan Kanada, iki toplum, {i¢ bolge ve 10 eyaletten olusan bir
konfederasyon devletidir. Devletin bagkenti Ottawa, yonetim bi¢imi parlamenter monarsi, resmi dili
Ingilizce ve Fransizca, para birimi Kanada Dolaridir. Federatif 6zerklik yapisi i¢inde her eyaletin kendi
yonetim organlar1 vardir. Eyaletler, federal devlette niifus biiyiikliiklerine gore se¢ilmis parlamenter
tarafindan temsil edilir. Niifusun yaklasik %60°n1 ingilizler, %25’ini de Fransizlar, geri kalanmi da farkli
etnik kokenli gogmenler olugturur. Niifusun %801 Hiristiyan, %20°si de diger dinlerdendir.( Musevi,
Miisliiman, Budist vb.). Diinyanin gelismislik yoniinden ilk sekiz iilkesi (G-8) arasinda yer alan
Kanada’nin ekonomisinde petrol, dogalgaz, dogal mineraller, otomotiv, orman ve tarim iiriinleri ilk sirada
yer alan sektorlerdir. Kanada’da kisi basina diisen yillik ortalama gelir 40 bin Amerikan
Dolaridir(http://www.academiclink.com.au, 2012).

Egitim Sisteminin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Kanada, Ingiliz ve Fransiz toplumlarinin yasadig1 iki bolge iginde yer alan o6zerk eyaletlerden olusan
federal devlet yapisina sahip bir iilkedir. Anayasa’da giivence altina alinan toplum, bolge ve eyalet
diizeyindeki kiiltiirel 6zerklik kapsaminda eyaletler kendi egitim politikalarini, egitimin amaclarini ve
egitim sisteminin yapisini belirler, egitimin yonetim ve denetimini istlenirler, finansmanina katilirlar
(Ultanir, 2000).

Federal yonetimin egitim sistemindeki yetkileri smirhidir. Federal hiikiimetin genel egitim
politikalarmin olusturulmasinda, egitim standartlarinin belirlenmesinde ve egitime ayrilacak kaynaklar
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konusunda belirli yetkileri vardir. Federal yonetimde egitimle ilgili en iist diizeydeki kurulus eyaletlerin
egitim bakanlarindan olusan Kanada Egitim Bakanlar1 Konseyi’dir. Konseyin temel gorevi, federal
yoOnetim ile bolgeler ve eyaletler arasinda igbirligini saglamak ve iligkileri diizenlemek ve egitim alaninda
uluslararas1 diizeyde Kanada’y1 temsil etmektir (Ultanir, 2000).

Egitim sisteminin yOnetimi eyalet yonetimi, yerel yonetim ve okul yonetimi arasinda
paylasilir(http://www.kanadaspezialist.com, 2012). Eyaletin egitim sistemiyle ilgili yasalar eyalet
parlamentosu tarafindan c¢ikarilir. Eyalet diizeyinde egitimle ilgili yasalarin uygulanmasindan Eyalet
Baskani tarafindan atanan Eyalet Egitim Bakan1 ve bakana bagli olan Eyalet Egitim Dairesi sorumludur.
Eyalet ya da bolge diizeyinde ilk ve ortadgretimden sorumlu olan Eyalet Egitim Bakanlig1 egitimle ve
okullarla ilgili yasal diizenlemeleri yapar, yasalarda belirlenen mali diizenlemeleri yonlendirir, okullar
igin ¢ergeve egitim programlarini ya da program standartlarini belirler, ders materyallerini dagitir ve
ogrenci testlerinin standartlarini belirler ve denetler.

Eyalet yasalarina gore, yerel yonetimler diizeyinde egitimin yonetiminden okul meclisleri sorumludur.
Okul meclisleri, eyalet egitim yasalarina bagli olmak kosuluyla okullarin egitim programlarini,
biit¢elerini hazirlar, okul genelinde katki paylarini belirler, ilk, orta ve teknik okullarin planlamasini
yapar, 6gretmen ve deneticilerin sd6zlesmelerini yapar, yerlesim yerlerine gore yeni okul a¢ilmasina karar
verir, eyaletin egitim politikas1 ile okul politikas1 arasinda esgiidiimii saglar. Okul meclisleri, okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin gorevlendirilmeleri ve gorevlerine son verilmesi bagta olmak {izere tiim okul
personeli iizerinde tam bir yetkiye sahiptirler. Ayrica her okulda paydaslarin temsil edildigi okul yonetim
kurullar1 vardir.

Kanada’da egitimin denetimi eyaletlerin yetki ve sorumlugundadir. Her eyaletin egitim dairesinde
gorevli olan egitim denetgilerinin, okul kurullarinin ¢aligmalarini izleme, okullarin ¢aligmalarmi ve
ogretmenleri denetleme; 6gretimi gelistirmek igin dgretmenlere danigmalik yapma ve meslege yeni
baslayan 6gretmenlere rehberlik etme gorevleri vardir (www.ibe.unesco.org; Tasdan, 2011).

Kanada’da kamu okullar1 yaninda 6zel okullar ile kiliselere ait okullar da vardir. Resmi okullarda
egitim parasizdir. Ulke genelinde okullarin giderlerinin %20’si yerel vergilerden, %58’i yerel hibelerden
ve geri kalan1 da federal hiikiimetin katkisi ile kargilanir. Yiiksekdgretim kurumlarmin giderleri 6zel
sektoriin kaynaklarindan ve federal yonetimin biit¢esinden karsilanir (www. foreigtrade.gov.tr;akt.:
Tasdan, 2011). Ozel okullar da eyalet egitim bakanliginin belirledigi ¢ergeve egitim programlaria ve
standartlarina bagli kalmak zorundadirlar. Bazilarina sadece yabanci 6grencilerin kabul edildigi 6zel
okullarda egitim paralidir.

Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

Kanada’da eyaletlerin egitim sistemlerinde farklilik olmakla birlikte egitim sisteminin genel amagclari,
zorunlu ve temel egitimin siiresi, egitim basamaklarmin kapsami ve siiresi, ortak 6grenme ¢iktilari igin
ortak ¢ergeve programlarin gelistirilmesi (www,wcp.ca; akt.:Tagdan, 2011) gibi temel ilkeleri yoniinden
ortak yonleri vardir. Ornegin, herkesin egitim hakkindan yararlanmasi, egitimde firsat esitliginin ve
segme Ozgiirliigliniin gergeklestirilmesi, kiiltiirel cogulculugun ve tiim kiiltiirlere sayginin yerlestirilmesi
her eyalet egitim sisteminin temel ilkelerdir. Ulke genelinde egitim sisteminin genel amaglar1 toplumsal
ve kiiltiirel yonden, toplumun kiiltiirel mirasinin ve geleneksel degerlerinin yeni yetisen kusaklara
aktarilmasi ve iilkedeki diger kiiltiirlerin de desteklenmesi; bireysel yonden de okuldncesi egitimden 12
sinifin sonuna kadar nitelikli bir egitim verilerek tiim 6grencilerin kisisel, zihinsel ve ahlaki geligsimlerini
saglanmasi, yurttaglik bilinglerinin gelistirmesi ve bir meslege hazirlanmalar1 olarak &zetlenebilir
(www.ibe.unesco.org).

Kanada’da eyaletler arasinda ve eyaletler i¢inde kimi farkliliklar olmakla birlikte, Orgiin egitim
sisteminin okuldncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak tizere dort basamakli bir
yapist vardir. Genel olarak zorunlu egitimin siiresi 5 yasinda baslar ve 16 yasin sonunda sona erer.
Zorunlu egitim ilkogretim ve ortadgretim basamaginda verilir. Kanada da genel standartlar1 kargilamak
kosuluyla ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 6zel okullar agilabilir. Asagida egitim basamaklarinda yer
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alan okullar ve okullardaki egitim siireci aciklanmistir (http://www.informationen-kanada.de, 2012;
http://www.americaneducation.eu, 2012; Tagdan, 2011).

Okuloncesi egitim: Kanada’da okuldncesi egitim alt1 yagina kadar olan ¢ocuklar1 kapsar. Okuldncesi
egitim kurumlar1 yerel yonetimlerin sorumlugundadir. Dort yasina kadar olan g¢ocuklar: gittikleri bakim
amacl kresler ile 4-5 yas grubundaki g¢ocuklarin kabul edildikleri anaokullar1 okuldncesi egitim
basamaginin temel egitim kurumlaridir. Ulke genelinde 5 yas grubundaki ¢ocuklarm en az bir yil
okuldncesi egitim kurumuna devam etmeleri zorunludur. Okuldncesi egitim okullar1 kamu okullaridir ve
O0grenim parasizdir.

lkogretim: ilkogretim tim eyaletlerde zorunlu egitim kapsamindadir ve 6-12 yas grubundaki
cocuklarin devam ettikleri alti yillik ilkokullar1 kapsar. Bazi eyaletlerde ilkdgretim basamaginda, alti
yillik ilkokul (1.-6.siniflar) ile {i¢ y1llik ortaokullarin (7.-9. siniflar) bir arada oldugu okul tiirleri de vardir.

Orta6gretim: Ortadgretim basamaginda genel olarak, 12-14 yas arasindaki ¢ocuklarin devam ettikleri
ii¢ yillik ortaokullar (7.-9 simiflar) ile 14 yasindan biiyiik ¢ocuklarin devam ettikleri ti¢ yillik liseler (10.-
12. smiflar) yer alir. Bazi eyaletlerde ortaokullar ilkokullar ile birlikte, bazi eyaletlerde de liselerle birlikte
olabilirler. Her iki durumda da ortaokul zorunlu egitim kapsamindadir.

Ortadgretimin ikinci basamaginda (10, 11 ve 12. sinif) dgrenciler ilgi, egilim ve basarilarina gore
yiksekogrenime veya meslek yasamina hazirlama amagli akademik, genel ve mesleki 6grenim
dallarindan birini segerler. 12. siifin sonunda tiim eyaletlerde bitirme sinavi uygulanir.

Yiiksekogretim: Yiiksekogretim basamaginda tniversiteler, kolejler ve enstitiiler yer alir.
Universitelerde 6grenciler akademik veya mesleki alanlarda lisansiistii diizeyde 6grenim gériirler. Lisans
O0greniminin siiresi 3- 5 yil arasinda degisir. Doktora derecesi ile bitirilen lisansiistii 6grenim 4-6 yil siirer.
Kolejler genel olarak “Toplum Kolejleri- Community Colleg’s” ad1 altinda bolgesel 6zelliklere gore is
yasaminin gereksinim duydugu alanlarda meslek egitimi veren kurumlardir. Bu kurumlarda &grenim
siiresi 1- 3 yil arasinda degisir ve programin 6zelligine gore 0grenimini tamamlayanlara sertifika veya
diploma verilir. Enstitiiler ise genel olarak teknik alanlara ve is kollarina yonelik programlar uygulayan
yiksekogretim kurumlardir. Yiiksekdgretim kurumlarina giris igin 6zel bir sinav yapilmaz, her {iniversite

giris kosullarini kendisi belirler ve her bagvuruyu ayri degerlendirir.

Ogretmen Egitimi: Kanada’da eyaletlere gore kimi farklilar olmakla birlikte, ilk ve ortadgretim
okullarinda gorev yapan dgretmenler egitim fakiiltelerinde 4-5 yillik lisans 6grenimi veya lisans 6grenimi
tizerine 1-2 yillik lisansiistii ogrenim goriirler. Ozellikle ortadgretim basamaginda goérev yapacak
ogretmenlerin lisansiistii 6grenim gérmiis olmalar1 zorunludur.

Ozetleyecek olursak, Kanada’da merkezi bir egitim sistemi yoktur, her eyalet kendi egitim
sisteminden sorumludur. ilk, orta ve yiiksekégretim diizeyinde kamu okullarinin yaninda 6zel okullar da
vardir. Her iki kesim okullar igin ayn1 standartlar gecerlidir. Hemen tiim eyaletlerde 5 yas (60 ay) grubu
¢ocuklar i¢in bir yillik zorunlu okuldncesi egitim uygulamasi vardir. Zorunlu egitim 16 yasin sonuna
kadar devam eder. Ilkokulun siiresi 6 yildir ve 6-12 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Ortadgretim iig
yillik ortaokullar (7, 8 ve 9. smiflar) ile {i¢ yillik liseleri (10, 11 ve 12. smiflar) kapsar. Yiiksekogretim
basamaginda lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim goriilen iniversiteler ile siireleri 1-3 yil arasinda
degisen c¢esitli mesleki ve teknik Ogrenim programlari uygulayan kolejler ve enstitiiler yer alir.
Yiiksekogretime giris i¢in sinav yoktur, her kurum 6grenci kabul kosullarini kendisi belirler.

w = B8 Kanada ve Tirkiye’de yiiksekégretime giris sistemini karsilastiriniz?

JAPONYA EGITIM SISTEMI

Japonya, Asya kitasinin bati ucunda Pasifik Okyanusu’nda dort biiyiikk ada ve binlerce kiigiik adadan
olusan, yiizol¢iimii yaklasik 378 bin kilometre kare, niifusu 125,5 milyon olan bir iilkedir. Japonya, 1947
yilinda kabul edilen Anayasa’ya gore, parlamenter monarsi ile yonetilen bir devlettir. Devleti temsil eden
imparatorun Ulusal Parlamento’nun (Diet) oturumlarinin ag¢ilmasi, bakanlarin atanmasi gibi sinirh
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yetkileri vardir. Imparator yetkilerini ancak Bakanlar Kurulunun teklifi ve onay: ile kullanabilir.
Japonya’da yasama erki, iiyeleri halk tarafindan segilen 512 iiyeli Temsilciler Meclisi ve 252 iiyeli Halk
Meclisi’nin olusturdugu, Ulusal Parlamento’dadir. Yiiriitme erki ise Basbakanin bagkanligindaki
hiikiimettedir. Ulke yonetim yoniinden 47 bdlgeye ayrilir. Bélgeler iginde yer alan il, sehir, kasaba, kéy
vb. yerlesim yerlerinin halk tarafindan segilen bir yoneticisi (vali, belediye bagkan1 gibi) ve bir meclisi
vardir (Tiirkoglu, 1998).

Egitim Sisteminin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Japonya’da egitim sisteminin yasal temelini, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra 1947 yilinda gikarilan
Anayasa ve Egitim temel Yasast ve Okul Egitimi Yasasi olusturur. Anayasa’da tiim ¢ocuklar i¢in parasiz
ve zorunlu egitim dngdriilmiis ve egitimin her diizeyinde 6zel okul kurulmasina izin verilmistir. Egitim
Temel Yasasi’nda 1rk, din, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve aile yapis1 gibi farkliliklara bakilmaksizin
herkes igin egitimde firsat esitliginin saglanmasi, okullarda karma egitim yapilmasi ve 6-15 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in dokuz yillik zorunlu egitim Ongériilmiistiir. Zorunlu egitim daha ¢ok kamu
okullarinda verilir. Okul Egitimi Yasasi’nda egitim basamaklari ve bu basamaklarda yer alan okullar
belirlenmistir (Ozen ve digerleri, 1996).

Japonya’da merkezi yonetim yapisina paralel olarak, egitim sistemi de merkezi olarak diizenlenir,
yonetilir, denetlenir ve finanse edilir. Egitim sistemi igerisinde, ulusal (devlet) okullar, bolge ve belediye
okullar1 ve 06zel okullar olmak iizere {i¢ tiir vardir. Bu nedenle okullarin yonetim, denetim ve
finansmaninda devlet, bolge ve yerel yonetimlerin de yetki ve sorumluluklar1 vardir(Tiirkoglu, 1998;
Erdogan, 2003).

Ulke genelinde egitim sisteminin yonetim, gozetim ve denetiminden devlet adina Egitim, Kiiltiir,
Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (Monbusho) sorumludur. Bakan meclis iiyeleri arasindan Bagbakan
tarafindan atanir. Ulkede bilim, kiiltiir, sanat ve bazi arastirma enstitiileri ile ilgili birimler de Bakanliga
baglidir. Bakanlik ulusal diizeyde ilkogretimden yiiksekogretime kadar olan egitim sisteminde tek karar
organidir. Ancak, Bakanlik biinyesinde g¢esitli uzmanlardan olusturulan 13 ayr1 kurul Bakanliga
danigmanlik yapar. Bakanlik, egitim politikalarini belirler, egitim biitcesini hazirlar, egitimle ilgili
genelge, yonetmelik vb. yasal diizenlemeleri hazirlar, egitim programlarini ve standartlarini belirler, ders
kitaplarin1 onaylar, 6zel okullarin kurulmasimi diizenler, 6zel yiiksekogretim kurumlarini denetler,
iiniversite ve fakiiltelerin kurulmasina izin verir, Bakanliga bagli ulusal (devlet) tiniversite, meslek ve
teknik yiiksekokullarii yonetir, bolge ve belediye okullarina rehberlik eder ve mali destek saglar.

Bolge diizeyinde egitimden bolge valisi, bolge egitim miidiirii ve bolge egitim kurulu sorumludur.
Vali bolgesindeki ortadgretim sonrasi kurumlardan ve 6zel okullarin denetiminden sorumludur. Bolge
egitim kurulu, bolge meclisinin Onerisi ile hiikiimet tarafindan atanan bes iiyeden olusur. Bolge egitim
miidiiri, bolge egitim kurulunun bagkandir ve Bakanligin onayi ile kurul tarafindan gorevlendirilir. Bolge
egitim kurulu bolgede basta liseler olmak {izere okullar kurar ve yonetir, 6gretmenlere sertifika verir,
yerel yonetimlerin onay1 ile belediyeye ait ilk ve ortaokullara atama yapar, rehberlik eder, mali destek
saglar.

Yerel diizeyde de egitimden belediye bagkani, belediye egitim miidiirii ve egitim kurulu sorumludur.
Belediye bagkani lise sonrasi egitim kurumlarindan sorumludur. Egitim kurulu 3-5 iiyeden olusur ve
iyeler belediye meclisinin onay1 ile belediye bagkani tarafindan atanir. Belediye egitim miidiirii kurul
icinden secilir. Egitim kurulu belediyeye bagl ilk ve ortaokullarin ydnetir, bu okullar i¢in Bakanlik
tarafindan gonderilen listeden kitaplari seger, belediye bolgesindeki okullara 6gretmen gorevlendirilmesi
veya 0gretmenlerin gorevden alinmasi konusunda boélge egitim kuruluna dnerilerde bulunur.

Egitim sisteminin yonetim ve denetiminde oldugu gibi giderleri de ulusal, bolgesel ve yerel diizeyde
karsilanir. Ulke genelinde devlet okullarmin toplam giderlerinin yaris1 ulusal biitgeden karsilanir. Ulusal
diizeyde, bolge yonetimlerine bagli ilk, orta ve 6zel egitim (engelliler) okullarinin arag-gereg¢ giderleri ile
bu okullarda calisanlarin maas ve diger ddemelerinin yarisi, bdlge ve yerel yonetimler tarafindan
yaptirilan okullarin yapim giderlerinin yarisi veya ii¢te biri ulusal biitgeden, egitimin geri kalan giderleri
ise bolge ve yerel yonetimler tarafindan karsilanir. Ozel okullara da ulusal, bolgesel ve yerel biitgeden
mali destek saglanir. Lise ve {istli kamu okullarinda da aileler egitim giderlerine katilirlar.
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Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

Japonya’da egitim sisteminin dort basamakli bir yapist vardir. Okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim
ve yiksekogretim. 1947 yilindan ¢ikarilan Temel Egitim Yasasi ile zorunlu egitimin siiresi 6-15 yas
arasinda dokuz yil olarak belirlenmigtir. Zorunlu egitim devlet okullarinda parasizdir. Egitim
basamaklarinda yer alan okul tiirleri ve bu okullardaki egitim uygulamalari ile bilgiler(Tiirkoglu, 1998;
Erdogan, 2003; Ozen ve digerleri, 1996; Telci, 2011) asagida verilmistir.

Okulédncesi egitim: Okuloncesi egitim basamaginda giindiiz bakim evleri (kres) ile anaokullar1 yer
alir. Glindiiz bakim evlerine 0-6 yas grubu ¢ocuklar alinir. Bu kurumlar, 0-3 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in
bakim hizmeti, 3-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in de anaokulu niteliginde egitim hizmeti verirler. Bu okullarin
¢ogunlugu yerel yonetimler tarafindan agilir ve igletilir. Anaokullarina 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar alinir.
Cocuklar basglama yasina gore bu okullarda 1-3 yil egitim goriirler. Anaokullari, devlet, bolge ve yerel
yonetimler ile 6zel ve tiizel kisiler tarafindan agilir. Zorunlu olmamasina karsin ¢ocuklarin hemen
tamamina yakini ilkokuldan 6nce anaokuluna devam etmektedir.

Ik6gretim: Dokuz yillik zorunlu genel egitim kapsaminda olan ilkégretim basamaginda 6 yillik
ilkokullar ile 3 yillik ortaokullar yer alir. flkégretim okullarinin ¢ogunlugu devlet okullaridir ve ders
kitaplar1 6grencilere {icretsiz olarak verilir.

Ilkokul zorunlu egitimin ilk alt: yilin1 kapsar. 1 Nisan tarihi itibariyle alt1 yasin1 dolduran her gocuk
izleyen ogretim yilimin basinda ilkokula baslar. Ogrenciler devlet okullarina sinavsiz, ézel okullara
sinavla almirlar. Tlkokulda 6grencilerin zihinsel, bedensel ve sosyal gelisimleri desteklenir, onlara temel
bilgi, beceri, tutum ve degerler ile Japon gelenekleri kazandirilir, iyi birer yurttas ve Japon ulusuna ait
olma onur ve bilincinin gelistirilmesine calisilir ve Ogrenciler ortaokula hazirlanirlar. Bu amag
dogrultusunda ilkokulun egitim programinda Japon Dili, Sosyal Calismalar, Aritmetik, Fen Egitimi,
Miizik, Sanat, Ev Isleri, Beden Egitimi, Ahlak Egitimi dersleri ile Ozel Etkinlikler ve Ders Disi
Etkinlikler yer alir. Ilkokulda 6grenciler 1. sinifta haftada 25, 2.ve 3. smifta 26, 4, 5 ve 6. sinifta 29 saat
ders goriirler. Dersler siif ogretmenleri tarafindan verilir. Ilkokulda smifta kalma yoktur. Ancak
ogrenciler ilkokuldan itibaren lise ve {iniversiteye giris sinavlarma hazirlanirlar. Ilkokulu bitiren
ogrenciler ortaokula devam ederler.

Zorunlu egitim kapsaminda olan ortaokulda dgrenim siiresi ii¢ yildir(7-9. siniflar). Ilkokulda oldugu
gibi, ulusal ve yerel ortaokullarda 6grenim iicretsizdir, ders kitaplar1 ve diger egitim arag-geregleri ile
0gle yemekleri okul tarafindan verilir. Ortaokul binalari ilkokul binalarindan ayridir. Ortaokulda oldukga
kat1 bir disiplin uygulanir ve 6grenciler okul tarafindan belirlenen kilik, kiyafet ve davranig bi¢imlerine
uymak zorundadirlar. Ortaokulun egitim programinda yer alan dersler ilkokuldaki derslerle paralellik
gosterir. Ortaokulun {i¢ sinifinda da dgrenciler haftada alt1 saat ders goriirler. Ogrenciler iigiincii sinifta
Mart ayinda ulusal diizeyde yapilan liseye gecis sinavina girerler. Olduk¢a zor olan bu smava
hazirlanmak i¢in 6grenciler yogun bir hazirlik siirecinden gegerler, hem okul iginde acilan destekleme
kurslarina hem de 6zel dershanelerde agilan kurslara giderler. Ozellikle okullarda danisman 6gretmenler
ogrencilere okul basarilarini, agirlik verdigi dersleri, yapilan cesitli test sonuglarmi dikkate alarak
Ogrencilere sinav basarilarin1 artirmak i¢in ve gidebilecekleri okullar hakkinda yol gosterirler.
Ogrencilerin liseye kabulii, sinavda aldigi notlarina goére yapilir. Daha taninmis ve {iniversiteye
hazirlamada basarili olan liseler, sinav puani yiiksek olan égrencileri tercih ederler. Ulke diizeyinde en
fazla taninmig olan liselerin ayn1 zamanda ortaokullar1 da vardir.

Orta6gretim: Zorunlu egitim kapsaminin diginda olan ortadgretim basamaginda, akademik (genel)ve
meslek liseleri yer alir. Akademik ve mesleki programlarin birlikte uygulandigi liseler de vardir.
Ortaokulu bitiren Ogrencilerin %70 akademik, %30’u mesleki liselere giderler. Akademik liseler
ogrencileri yiiksekogretime hazirlar. Meslek liselerinde ise 6grenciler gelecekte segecekleri meslek
alanlarinda mesleki egitim goriirler. Akademik ve meslek liselerinde 10. smifta ayni program uygulanir.
Akademik liselerde 6grenciler 11. siniftan itibaren fen veya edebiyat alanlarindan birinde yogunlasirlar.
12. smifin sonunda 6grenciler, iilke diizeyinde merkezi olarak yapilan ve olduk¢a zor olan iiniversiteye
giris sinavina girerler. Liseye devam eden 6grencilerin temel amaci iiniversiteye girig sinavini yiiksek bir
puanla bagararak nitelikli bir liniversiteye girebilmek oldugundan lise doneminde zamanlarinin biiyiik
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¢ogunlugunu sinava hazirlanmaya ayirirlar. Sinava hazirlanmak i¢in 6grenciler yogun bir egitim verilen
“Yobiko” olarak adlandirilan kurumlara devam ederler. Bazi {iniversiteler, enstitiiler ya da yiiksekokullar
ogrencilerini sinavdan belli bir puan almig 6grenciler arasindan kendilerinin yaptiklari bir sinavla
secerler.

Yiiksekogretim: Japonya’da yliksekogretim basamaginda iiniversiteler, yiliksekokullar ve teknik
okullar yer alir. Ayrica 1985 yilinda kurulmus olan bir A¢ik Ogretim Universitesi vardir. Universitelerde
lisans ve lisansiistii diizeyde Ogretim yapilir. Genel olarak lisans 6greniminin siiresi 4 yil, tip, dis
hekimligi ve veterinerlik programlarinda ise 5-6 yildir. Lisansiistii 6grenimde yiiksek lisans (master)
O0greniminin siiresi iki y1l, doktora 6greniminin ise bes yildir.

Yiiksekokullarda 6grenimin siiresi 2-3 yildir. Bu okullar da 6grencilerini {iniversiteye giris sinavini
kazanan o6grenciler arasindan segerek alirlar. Teknik okullar ise ortaokul ve lise mezunu 6grencilerin
gittikleri 2-3 yillik okullardir.

Ogretmen egitimi: Japonya’da Ogretmen egitimi egitim fakiiltelerinde verilmektedir. Egitim
fakiilteleri daha ¢ok ilkokul ve ortaokullara 6gretmen yetistirirler. Ancak egitim fakiiltelerinin disinda da
tiniversitelerde fakiiltelerde, boliimlerde veya yiiksekokullarda 6gretmenlik programlar: agilabilir. lk ve
ortaokullar ile liselerde Ogretmen olarak gorev yapacak kisilerde siirekli ya da gegici dgretmenlik
sertifikasina sahip olma kosulu aranmaktadir. Siirekli 6gretmenlik sertifikasi da birinci ve ikinci smnif
olmak iizere iki tiirliidiir. iki y1llik yiiksekokullardan mezun olanlar ilkokul ve ortaokul 6gretmenligi igin
ikinci sif sertifika, dort yillik iiniversitelerden mezun olanlar ise birinci siif sertifika alirlar. Ayni
sekilde lise 6gretmenligi i¢in dort yillik lisans 6grenimi gorenlere ikinci sinif sertifika, lisansiistii diizeyde
en az bir yil 6grenim gorenlere de birinci siif sertifika verilmektedir. Gegici d6gretmenlik sertifikasi
yiiksekokula bir yil devam etmis olanlara verilir. Bu kisiler bes y1l 6gretmen olarak ¢alistiktan ve diger ek
caligmalar1 yaptiktan sonra ikinci sinif siirekli sertifika alabilirler.

Devlet okullarinda 6gretmen olarak caligmak isteyen adaylarin &gretmenlik egitimi programindan
diploma/sertifika almis olmalar1 atanmak icin yeterli degildir. Ogretmen adaylarinin atanabilmeleri igin
bolge egitim kurullarindan &gretmenlik diplomasi almalart zorunludur. Bu belgeyi alabilmek igin
adaylarin, her y1l Bakanligin denetiminde bolge egitim kurullari tarafindan yazili ve sozlii olarak yapilan
ogretmenlik sinavina girmeleri ve bu sinavi basarmalart gerekir. Ayrica 6gretmen adaylarinin atama
oncesi fiziki uygunluk i¢in bir doktor kontroliinden ge¢meleri de zorunludur. Sinavi bagaran 6grenciler,
atanmak igin ilgili birimlere basvururlar. Ogretmenlik meslegine giris sinavi oldukea zor bir smavdir. Bu
nedenle adaylar, ayrica bu sinavlara hazirlayan 6zel kurslara devam ederler. Ozel okullar 6gretmenlerini
kendileri segebilirler.

Ozetleyecek olursak Japonya’da, merkezi bir egitim sistemi vardir. Egitimin yonetim, denetim ve
finansmanda merkezi hiikiimetin, bolge yonetimleri ve yerel yonetimlerin yetki ve sorumluluklari vardir.
Zorunlu egitim 6-15 yas arasinda dokuz yildir. Orgiin egitim okuldncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim
ve yliksekdgretim basamaklarini kapsar. Okuloncesi egitim basamaginda kresler ve anaokullar1 vardir.
Zorunlu egitim alt1 ilkokullar ile ti¢ yillik ortaokullarda verilir. Ortaokulun son sinifinda 6grenciler ulusal
diizeyde yapilan sinavlara girerler ve bu smav sonuglarina gore ortadgretim basamagindaki liselere
almirlar. Ortadgretim basamaginda 6grencileri yiiksekogretime hazirlayan {i¢ yillik genel ve mesleki
egitim amach liseler yer alir. Lise son siifta 6grenciler liniversiteye girig sinavina girerler ve siavdan
aldiklar1 puanlara ve lisede bitirdikleri programlara ve alanlarina gore {iniversitelere ve yiiksekokullara
bagvururlar. Japonya’da en seckin mesleklerden biri olan 6gretmenlik icin yiiksekdgrenime ek olarak
ogretmenlik meslegine giris sinavini basarmak zorunludur. Bu 6zellikleri ile Japonya’da simnav agirlikli,
yarismaya ve segmeye dayali bir egitim sistemi vardir.

w = B8 Japonya ve Tirkiye’de ilk ve ortadgretimin yapisini karsilastiriniz.
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FEDERAL ALMANYA EGITiM SISTEMi

Almanya’nin 1 Eyliil 1939 tarihinde Polonya’y isgal ederek baslattig1 ikinci Diinya Savasi, 8 Mayis 1945
tarihinde Almanya’nin savasi kaybettigini agiklayarak Birlesik Devletlere kosulsuz teslim olmasiyla sona
ermistir. Bu tarihten itibaren Almanya’nin dogusu Sovyetler Birligi, Batis1 da Birlesik Devletler (ABD,
Fransa ve Ingiltere) tarafindan isgal edilerek iilke dort bolgeye boliindii. 23 Mayis 1949 tarihinde Batili
Birlesik Devletlerin isgali altindaki bolgede 11 eyaletten olusan Federal Almanya Cumbhuriyeti, 7 Ekim
1949 tarihinde de Sovyetler Birliginin isgali altindaki bolgede bes eyaletten olusan Demokratik Almanya
Cumbhuriyeti adiyla bir bat1 blokuna, digeri de dogu blokuna ait iki ayri iilke kuruldu. 41 yil siiren bir
ayriliktan sonra 3 Ekim 1990 tarihinde iki iilke birleserek bugiinkii 16 eyaleti kapsayan Federal Almanya
Cumbhuriyeti’ni olusturdular. Ulkenin resmi dili Almanca, baskenti 1990 yilindan bu yana Berlin’dir
(Saglam, 1999).

Avrupa’nin ortasinda yer alan Almanya’nin kuzeyinde Kuzey Denizi, Danimarka ve Baltik Denizi;
dogusunda Polonya ve Cek Cumbhuriyeti; giineyinde Avusturya ve Isvigre, batisinda Fransa, Liiksemburg,
Belgika, ve Hollanda bulunur. Almanya’nin yiiz dl¢iimii yaklasik 357 bin kilometre kare, niifusu da 82
Milyon civarindadir. Niifusun %92’sini Almanlar, %2,5’ini Tirkler, geri kalanin1 da ¢esitli iilkelerden
gelen gdgmenler olusturur. Ulke niifusun ¢cogunlugu (%65) Hiristiyan’dir (Katolik ve Protestan), %4’ liik
bir oranla Miisliimanlar iilkedeki ikinci biiylik din grubunu olustururlar.

Almanya, 1949 yilinda kabul edilen ve 1990 yilinda da kiigiik degisikliklerle yiiriirliikkte kalan Federal
Anayasa’da cumhuriyet¢i, demokratik, federatif ve sosyal hukuk devleti olarak tanimlanmigtir.
Anayasaya gore federal diizeyde yasama erki Devlet Bagkan1 (Cumhurbagkani), Ulusal Meclis ve Federal
Meclis’e; yiiriitme erki federal hiikiimete, yargi erki de Anayasa Mahkemesi ve diger mahkemelere aittir.

Cumbhurbagkani, Ulusal Meclis ve Federal Meclisin olusturdugu Birlesik Meclis tarafindan bes yil i¢in
oy coklugu ile segilir ve en fazla iki donem bu gorevi yiiriitiir. Federal bagbakanin Onerisi ile federal
bakanlar kurulunu onaylar, yasalar1 denetler ve onaylar.

Ulusal Meclis, tiim Almanya halki tarafindan dort yil i¢in secilen 662 milletvekilinden olusur. Ulusal
meclis, yasalar1 ¢ikarir, federal bagbakani seger, hiikiimeti denetler, ulusal biit¢ceyi onaylar, 6nemli i¢ ve
dis politika konularimi goriigiir. Federal Meclis, eyaletlerin temsilcilerinden olusur. Her eyalet niifus
biiytikliigiine gore, en az ii¢, en fazla alt1 iiye ile temsil edilir. Eyaletler kendi temsilcilerini kendileri
belirler. Eyaletleri ilgilendiren ve eyaletlerin yetki alanlarina giren yasalar Federal Meclisin onaymdan
sonra yuriirliige girer. Anayasa Mahkemesi federal ve eyalet yasalarmmin Anayasaya uygunlugunu
denetler(Hoffman, 1993; akt. Saglam, 1999).

Her eyalette, yasama ve yiiriitme erki, Federal Anayasa temel alinarak hazirlanan Eyalet Anayasasi’na
gore, eyalet halki tarafindan segilen milletvekillerinin olusturdugu Eyalet Meclisi ve bu meclisten ¢ikan
Eyalet Hiikiimeti’ne aittir. Eyalet hiikiimeti bagbakan ve bakanlardan olusur. Her eyalet kendi iginde il,
ilce ve belediyelikleri kapsayan yerel yonetimlere ayrilir. 1l ve ilgeler, eyalet hiikiimetince atanan bir
yonetici (vali, kaymakam gibi) ve o yerlesim birimindeki halk tarafindan segilen belediye bagkani ve
belediye meclisi tarafindan yonetilir.

Federal Anayasaya gore disisleri, savunma, para birimi ve degeri, demir yollar1 ve hava yollar1 ile
kismen vergi sistemi ile ilgili yasal diizenlemeler ve yiiriitme federal devletin yetki ve sorumluluk
alanindadir. Bunlarin disinda egitim, i¢ giivenlik, sosyal giivenlik ve vergi sistemi eyaletlerin yetki ve
sorumlulugu alanindadir.

Almanya, 1957 yilinda kurulan Avrupa Ekonomik Toplulugu'nun (AET) altt kurucu iilkesinden
birisidir (F. Almanya, Fransa, Belgika, Hollanda, Italya ve Liiksemburg). Bugiin Almanya, 27 iiyesi olan
Avrupa Birligi (AB) igerisinde ekonomik gii¢ olarak ilk sirada yer alir. Ulusal ekonomide otomobil,
elektrikli aletler, makine ve kimya iriinleri iretiminin Oncelikli oldugu sanayinin payr %40’in
iizerindedir. Almanya kisi basmna diisen ulusal gelir ile AB iginde igcilincli sirada yer alir
(www.wikipedia.org, 2012).
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Egitimin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Almanya’da Anayasa’da tanimlanan federal devlet yapisinin geregi olarak egitim alanindaki yetki ve
sorumluluk eyalet devletlerine aittir. Ancak federal devletin de egitim alaninda sinirli ve genel diizeyde
bir takim yetki ve sorumluklari vardir. Ornegin, genel egitim politikasinin belirlenmesi, egitimle ilgili
genel yasal diizenlemelerin yapilmasi, egitimde temel ilkelerin belirlenmesi, egitimin planlanmasi, egitim
alaninda calisanlarin hak ve iicretlerinin belirlenmesi, bilimsel arastirmalarin desteklenmesi ve okul dis1
mesleki egitimin diizenlenmesi konularinda federal devlet sorumludur. Federal devlet adina bu
sorumlulugu Federal Egitim, Bilim ve Arastirma Bakanlig istlenir. Bunun disinda her eyalet Federal
Anayasa’daki temel haklar1 koruyarak kendi egitim sisteminin diizenlenmesinden ve yiiriitiillmesinden
sorumludur. Bu nedenle Almanya’da tek tip bir egitim sisteminde s6z edilemez. Ancak, 6zellikle 1970’li
yillarda itibaren Eyaletler Egitim Bakanlar1 Siirekli Kurulu’nda alinan kararlar dogrultusunda egitim
sistemi i¢inde iilke genelinde bir dizi ortakliklar ve standartlar saglanmistir. Eyaletler arasindaki ortak
uygulamalarin en dnemlileri arasinda zorunlu egitimin siiresi, baglangic ve bitis yaslari, 6gretim ve tatil
stireleri, okul adlar1 ve egitim programlari, egitim kurumlar1 arasindaki gecis sistemi, 6grenci basarisinin
degerlendirilmesi, okul bitirme sistemi ve dereceleri, okul ve yiiksekdgretim diplomalariin taninmasi
konulari sayilabilir (Saglam, 1999). Buna gore tiim eyaletlerde:

e 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim istege baglidir. 6-18 yas arasindaki tiim
¢ocuklar i¢in10 y1li tam zamanli olmak tizere 12 yillik bir zorunlu egitim vardir.

e Orgiin egitim sisteminde, zorunlu temel egitim kapsaminda olan ilkégretim ve ortadgretim
I.devre, ilk iki yili zorunlu egitim kapsaminda olan ve genel egitim ve mesleki-teknik egitim
amagli programlar uygulanan ortadgretim II. devre ve yiiksekogretim olmak iizere dort asamali
bir yap1 vardir.

e  Yiiksekogretime devam edebilmek igin ortadgretim II. devrede genel veya mesleki-teknik
yiiksekogretim olgunluk diplomasi almak zorunludur.

Eyaletlerde egitim sisteminin yonetiminden en iist diizeyde sorumlu olan birim, eyaletlere gore farkli
ad1 olan Eyalet Egitim/Kiiltiir Bakanligidir. Bakanlik biinyesinde egitim isleri ile egitim basamaklar1 ve
tiirlerinden sorumlu ¢esitli birimler vardir. Bakanlik okul sistemin yap1 ve isleyisi ile egitim-6gretim
isleriyle ilgili yasal diizenlemeleri yapar, temel ilkeleri belirler, uygulamalarda birlikteligi saglar, egitim
ve 0gretim programlar1 ve uygulama yonergeleri, 6gretim, sinav ve siif gegme yonetmeliklerini, egitim
arag-gereglerinin se¢imine iliskin yonergeleri hazirlar. Eyaletteki bazi1 ortadgretim II. devre okullar ile
yiiksekdgretim kurumlart dogrudan Bakanliga baglidir (Eurydice, 1995).

Yerel diizeyde egitim islerinden il ve ilge diizeyinde oOrgiitlenmis olan egitim midiirliikleri
sorumludur. Egitim miidiirliklerinde, egitim basamaklarina goére egitim-0gretim ve yonetim isleri ile
genel ve ortak hizmetlerden sorumlu birimler vardir. Yerel diizeyde ilkokullar, temel egitim okullar1 ve
ozel egitim okullari ile bazi eyaletlerde ortaokullar bulunduklar1 bdlgenin egitim miidiirliikklerine baglidir
ve bu birimler tarafindan denetlenirler. Liseler, meslek okullar1 ve bazi eyaletlerde ortaokullar ya
bulunduklar1 bélgedeki il egitim miidiirliigiine ya da dogrudan Eyalet Egitim Bakanligina baglidirlar ve
bu birimler tarafindan denetlenirler.

Okullarin yoneticileri bagli olduklari {ist yonetim birimi tarafindan atanir. Okul diizeyinde her okul bir
yonetici (okul miidiirii) ve okulun biyiikliigline gore bir veya birka¢ yonetici yardimcisi ve okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin temsilcilerinden olusan okul ydnetim kurulu
tarafindan yonetilir. Ayrica her okulda okulun tim 6gretmenlerinin katildig1r 6gretmenler kurulu, ayni
sinif diizeyinde derslere giren Ogretmenlerin katildigr simif 6gretmenler kurulu ve aymi dersi okutan
ogretmenlerin olusturdugu ders 6gretmenler kurulu vardir.

Kamu okullarinin yapim, donanim, isletme giderleri yerel yonetimler tarafindan karsilanir. Bazi
meslek okullar1 ile yaygin egitim kurumlarinin yapim, donanim ve isletme giderleri eyalet biitcesinden
kargilanir. Yiiksekogretim kurumlarinin biitgeleri genel olarak eyaletler tarafindan karsilanir, ancak
federal biitceden de mali destek saglanir. Yiiksekogrenim kurumlarinda da 6grenim parasizdir, ancak
Ogrenciler 6grenim igin bir miktar kaki pay1 dderler. Parasal durumu uygun olmayan 6grenciler devletten

parasal destek alirlar. Tim kamu okullarinda egitim parasizdir ve ders kitaplar1 dgrencilere iicretsiz
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verilir. Belli bir uzakliktan sonra, dgrencilerin toplu ulasim araglari ile okula ulasim giderleri yerel
yonetimler tarafindan kargilanir. Ailesinin gelir durumu uygun olmayan 6grencilere 10. siniftan itibaren
para yardimi yapilir.

Yiiksekogretim kurumlar1 (iiniversiteler ve meslek yiliksekokullarl) yonetim, egitim-6gretim ve
arastirma Ozerkligi olan kurumlaridir ve kendi yoneticilerini kendileri belirlerler.

Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

Almanya’da merkezi bir egitim sisteminden daha ¢ok eyaletlere gore farkli egitim sistemleri vardir.
Ancak, egitim basamaklar1 ve bu basamaklarda yer alan okul tiirleri, adlar1 ve siireleri yoniinden eyaletler
arasinda biiyiikk oranda birliktelik saglanmistir. Asagida, eyaletlere gore ortak uygulamalar 6n plana
alinarak, egitim basamaklarinda yer alan okullarin 6zellikleri ile bilgiler verilmistir (Eurydice, 1995;
Saglam, 1999; Eurydice, 2011; Eurybace, 2010; Eurydice/Cedefop, 2010):

OKkuldncesi egitim: 3-6 yas arasindaki c¢ocuklar1 kapsayan okuldncesi egitim istege baglidir. Bu
alandaki en yaygin okullar, 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin kabul edildikleri bagimsiz anaokullar ile 5-6 yas
arasindaki cocuklarin devam ettikleri ilkokullarin biinyesinde yer alan anasimiflaridir. Anaokullar
genellikle kiliseler, dernekler, birlikler sosyal yardim kuruluglar1 ve belediyelere baglhidirlar. Bu okullarda
oyun temelli egitim yoluyla ¢ocuklarin bedensel ve zihinsel yetenekleri gelistirilir, 6z bakim becerileri
kazandirilir ve toplumsal yasama ve ilkdgretime hazirlanirlar. Anaokullar1 lilke diizeyinde kiigiik yerlesim
birimlerine kadar yayginlastirilmistir. Anaokulu olmayan yerlesim birimlerinde bes yas grubundaki
cocuklar igin ilkokulun biinyesinde anasinifi agilir. Ote yandan zorunlu egitim yasina giren, ancak heniiz
ilkokula baglama olgunluguna gelmemis ¢ocuklar i¢in ilkokullara bagli olarak 6zel alt siniflar acilir. Bir
¢ocugun dzel altsinifa devam etmesi gerektigine egitim miidiirliigii karar verir. Bu tiir egitime gereksinimi
olan 20 ¢ocugun bulunmasi durumunda ilkokulun i¢inde 6zel alt siif agilmasi zorunlulugu vardir. Bu
siniflarda okula baglamada geri kalmis ¢ocuklarin algilama, kavrama, anlama, anlatma, dikkat ve irade
giicii gelistirilerek okul olgunluguna hazirlanirlar.

IIkogretim: Biitiin eyaletlerde tiim Ogrenciler igin zorunlu olan ilk ortak egitim basamagi
ilkogretimdir. Ilkogretim 1.- 4. smiflar1 kapsayan ve 6- 10 yas arasindaki g¢ocuklarin devam ettikleri
ilkokullarda verilir. iki eyalette (Berlin ve Brandenburg) ilkokulun siiresi alt1 yildir. Almanya’da tim
eyaletlerde 30 Haziran tarihine kadar alt1 yagini dolduran ¢ocuklar zorunlu egitim kapsamina girerler ve o
ogretim yilinda ilkokula baslamak zorundadirlar. 31 Aralik tarihine kadar alt1 yasini dolduracak olan ve
gerekli okul olgunluguna sahip c¢ocuklar velinin istegi ve okul midiiriiniin onay1 ile ilkokula
baslayabilirler. Ilkokulun egitim programi ve uygulama ilkeleri Eyalet Egitim Bakanliginca hazirlanir. Tk
iki smif kendi i¢inde egitsel yonden bir biitiindiir. Dort siifta da bazi derslerin disinda (Miizik, Beden
Egitimi, Din Dersi gibi) tiim dersler bir 6gretmen (sinif 6gretmeni) tarafindan verilir. Ilkokulun sonunda
herhangi bir smav yapilmaz. ilkokulu bitiren 6grenciler, zorunlu egitim kapsaminda olan ortadgretim 1.
devredeki farkli okul tiirlerinden birine devam ederler.

Ortaogretim I. Devre: Zorunlu egitim kapsaminda 10-16 yas arasindaki cocuklarin &grenim
gordiikleri alt1 yillik ortadgretim I. devrede (6.-10.sin1flar) genel olarak {i¢ tiir okul yer alir. Bu okullar
“temel egitim okulu” (Hauptschule), “ortaokul”(Realschule) ve “lise”nin (Gymnasium) alt devresidir.
Ayrica bazi eyaletlerde bu {i¢ okul tiirliniin uygulanan programlar ve verilen bitirme dereceleri yoniinden
bir araya getirildigi “toplu okul” ya da “cok amacli okul” (Gesamtschule) da vardir. flkokulun alt1 yil
oldugu bazi eyaletlerde bu devrede 6grenim siiresi dort yildir ve bu okullardan bazilar1 yer almayabilir.

Ogrencinin ilkokuldan sonra ortadgretim 1. devrede gidecegi okul tiiriiniin belirlenmesinde,
ilkokuldaki 6zellikle Almanca, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerindeki basarisi ile 6grenme, anlama,
yorumlama, diisiinme, sorun ¢ézme ve karar verme giiciiniin niteligi temel belirleyicidir. Eyaletlere gore
farkli uygulamalar olabilir, ancak genel olarak en basarili 6grenciler liseye, orta diizey basarili 6grenciler
ortaokula ve basarilar1 diisiik 6grenciler temel egitim okuluna yoénlendirilirler. Cok programli okula
gitmek igin bir olgiit yoktur, bu okula isteyen her 6grenci gidebilir. Ornegin, Kuzey Ren-Vestfalya
Eyaletinde smif 6gretmeni 4. smifin ilk yarisinin sonunda dgrencinin Almanca, Matematik ve Hayat
Bilgisi derslerindeki notlarini da dikkate alarak 6grenme, yetenek, ilgi ve basar1 durumuna iliskin ayrintili
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bir rapor hazirlar ve ¢ocugun ortadgretim I. basmakta yer alan okul tiirlerinden hangisine gitmesinin
uygun olacag1 yoniinde goriislinii belirtir. Bu durumu okul miidiirii veliye yazili olarak bildirir. Veli bu
yazi ile cocugunun onerilen okula kaydini yaptirir. Veli ¢ocugunu 6nerilen okulun disinda bagka bir okula
da gonderebilir. Bu durumda ¢ocugun Almanca, Matematik ve diger birka¢ dersteki basarisina gore,
¢ocugun kayit yaptirdig1 okulda kalmasina veya bagka bir okula gitmesine bir komisyon tarafindan karar
verilir.

Ortadgretim I. devredeki okullarda temel egitim amagli ortak &gretim programlari uygulanir. Dort
okul tiiriinde de 5. ve 6. sinif gézlem, deneme ve yonlendirme sinifidir. 5. sinifta kalma yoktur. 6. sinifin
sonundaki basar1 durumuna gore 6grenci ya ayni okulda kalir veya baska bir okula geger. Ortadgretim 1.
devredeki okullarda 6grenciler sinif diizeylerine gore haftada 30- 32 saat ders goriirler. Okullarin 6gretim
programlarinda kiiclik farklilarin disinda ayni dersler yer alir, ancak bazi derslerin haftalik ders saatleri
daha az veya daha fazla olabilir. Ornegin, tiim okullarda 5. siiftan itibaren dgrenciler yabanci dil dersini
(Ingilizce) alirlar. Temel egitim okulunun son iki yilinda bu dersin ders saati haftada ii¢ saat iken,
ortaokul ve lisenin aymi1 sinifinda dort saattir. Temel egitim okulunda dgrenciler 7. smiftan itibaren Is
Bilgisi dersini goriirken, lisede dgrenciler 7. siniftan itibaren 2. yabanci dil dersini goriirler. Ortadgretim
I. devrenin sonunda dgrenciler gittikleri okul tiiriindeki basarilarina gore, 6gretmenler kurulunun karari ile
ya “temelegitim diplomas1” ya “ortadgretim I. devre diplomasi” veya “ortadgretim I. devre diplomasi+
ortadgretim mesleki olgunluk diplomas1” alirlar. Bu diplomalar 6grencinin ortadgretim II. devrede devam
edebilecegi 6grenim alanini ve gidebilecegi okul tiiriinii belirler. Ornegin temel egitim diplomasi alan
ogrenciler yar1 zamanl (¢iraklik egitimi) mesleki egitime devam ederler. Ortadgretim 1. devre diplomasi
alan tam zamanli mesleki egitim okullarina devam edebilirler. Ortadgretim 1. devre diplomasi ve buna ek
olarak ortadgretim mesleki olgunluk diplomasi alan 6grenciler 6gretmenler kurulunun kararina gore ya
tam zamanli mesleki egitim programlarina ya da lisenin II. devresine devam edebilirler.

Ortaogretim II. Devre: Ortaogretim II devrenin ilk yili zorunlu egitim kapsamindadir. Bu devrede
ogrencileri yiiksekogretime veya meslege ya da hem yiiksekdgretime hem de meslege hazirlayan tam ya
da yar1 zamanl programlar uygulayan cesitli okullar1 yer alir. Oregin, 11.-13. smiflar1 kapsayan
“Lisenin 2. Devresi”, 6grencileri akademik yiiksekogrenime hazirlar. Bu devre, lisede, ¢ok programli
okulda ve birka¢ meslek lisesinde bulunur. 13. siifin sonunda gerekli kosullar1 saglayan 6grenciler,
basar1 durumlarina ve hedefledikleri yiiksekdgretim alanina gore belirlenen zorunlu ve se¢meli derslerden
yazili ve/veya sozlii olarak yapilan genel yiiksekogretim olgunlugu sinavlarina (Abitur) girerler. Bu sinavi
basaran Ogrenciler {iniversiteye veya meslek yiiksekokulluna gidebilirler. Ortadgretim II. devrede
ekonomi, igletme, iktisat, yonetim, muhasebe, ticaret, teknik, sosyal bilimler, saglik bilimleri, beslenme,
ev ekonomisi, tasarim ve tarim alanlarinda 2-3 yillik tam zamanli mesleki ve teknik egitim amagl
programlar uygulayan okullar yer alir. Bu okullar1 bitiren 6grenciler, 6grenim gordiikleri alanda
mesleklerini yapmalarin1 saglayan bir meslek diplomasi alirlar. Bazi1 programlarda O6grenciler bu
diplomaya ek olarak meslek yiiksekokuluna giris i¢in gerekli olan mesleki yiiksekdgretim olgunluk
diplomasi (Fachabitur) alirlar.

Yiiksekogretim: Almanya’da yiiksekogrenim basamaginda akademik yiliksekogrenim ve mesleki-
teknik yiliksekdgrenim olmak {izere iki O0grenim alani vardir. Akademik yiiksekdgrenim alaninda
kuruluglar1 olduk¢a eskiye dayanan ve lisans ve lisansiistii diizeyde cesitli programlar uygulayan
geleneksel tiniversiteler ve teknik {liniversiteler ile bagimsiz enstitiiler ve yiiksekokullar yer alir. Mesleki
ve teknik yiiksekogrenim alaninda ise 1960’11 yillardan itibaren artan yiliksekdgrenim talebini karsilamak
amaciyla kurulmus olan ve lisans diizeyinde uygulama agirlikli mesleki egitim yapilan meslek
yiksekokullar1 yer alir. Ortadgretim II. devreden genel yliksekdgrenim olgunluk diplomasi almig olan
ogrenciler, akademik ve mesleki yiiksekdgretim kurumlarina, mesleki yliksekdgretim olgunluk diplomasi
olan dgrenciler ise sadece mesleki yiiksekdgretim kurumlarina girebilirler. Yiiksekogretime giris icin
ayrica bir sinav yapilmaz, ancak {iniversiteler, yiiksekokullar ve meslek yiiksekokullari bazi programlar
igin 6zel giris kosullar1 getirebilirler.

Ogretmen Egitimi: Almanya’da 6gretmen egitimi eyaletlerin sorumlulugundadir. 1973 yilinda Eyalet
Egitim Bakanlar1 Kurulunda alinan bir kararla 6gretmenlik alanlar1 ve 6gretmenlik egitiminin siiresi ve
agsamalari ile 6gretmenlik diplomalarinin karsilikli taninmasi konularinda eyaletler arasinda birliktelik
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saglanmistir. Buna gore 6gretmenlik alanlari, okuloncesi egitim dgretmenligi, ilkogretim 6gretmenligi,
ortadgretim 1. devre 6gretmenligi, ortadgretim II. devre 0gretmenligi ve 6zel egitim Ogretmenligidir.
Okuléncesi egitim 6gretmenligi disindaki, 6gretmenlik alanlari i¢in en az 3-4 yillik bir yliksekdgrenim, 1.
devlet sinavi, stajyerlik egitimi ve II. devlet sinavi olmak {izere dort agsamali bir 6gretmenlik egitimi
Ongorilmiistiir.

Okuldncesi egitim 6gretmenleri, ortadgretim II. devre diizeyindeki meslek okullarinda 2-3 yillik
kuramsal ve uygulamali 6gretmenlik egitimim goriirler. Bazi1 eyaletlerde okuldncesi Ogretmenligi
dgrenimi yiiksekdgrenim alaninda da yapilmaktadir. Ilkégretim ve ortadgretim 1. devre 6gretmenligi igin
O0gretmen adaylarmin ilgili yiiksekogretim kurumlarinda en az iic yillik, ortadgretim II. devre
ogretmenligi ve Ozel egitim 6gretmenligi icin de en az dort yillik yliksekdgrenim gérmeleri zorunludur.
Yiiksekogrenimi tamamlayan adaylar her eyalette bir sinav komisyonu tarafindan yapilan ve 6gretmenlik
alanlarina gore yiiksekdgrenim asamasinda gordiikleri bilgilerin yoklandigi I. devlet sinavina girerler ve
sinavi bagaranlar, stajyer 6gretmen olarak bir okulda gorevlendirilirler. Stajyerlik egitimi en az 18, en
fazla 24 ay siirer. Bu siire i¢inde adaylar 6gretmen egitimi merkezlerindeki yetistirme programlarina
devam ederler, gorevlendirildikleri okulda gdzetimli, bagimsiz ve denetimli ders verirler. Yapilan
degerlendirmeler sonunda stajyerlik egitiminden basarili bulunanlar 6gretmenlik meslek bilgilerinin
yoklandig1 II. devlet simnavina gireler ve bu sinavi da bagaran adaylar 6gretmenlik alanlariyla ilgili bir
okulda asil 6gretmen olarak gorevlendirilirler.

Ozetleyecek olursak, Almanya’da federal devlet yapisi geregince egitim-6gretim isleri eyaletlerin
sorumlulugunda oldugundan merkezi bir egitim sistemi yoktur, ancak zorunlu egitim siiresi, egitim
basamaklar1 ve okul tiirleri, egitim bagmaklar1 arasinda gecisler ve 6gretmen egitimi alanlarinda eyaletler
arasinda birliktelik saglanmistir. Okuloncesi egitim istege baglidir. Zorunlu egitim 12 yildir ve 6-18 yas
arasini kapsar. Zorunlu egitimin son iki yili yar1 zamanl olabilir. Temel egitimin siiresi 10 yildir ve 4
yillik ilkokullar ile dort farkli okul tiiriiniin oldugu alt1 yillik ortadgretim 1. devreyi kapsar. Ortaggretim I.
devreyi bitiren 6grenciler aldiklar1 diploma tiiriine ortadgretim II. devrede genel egitim amagh ve mesleki
teknik egitim amagli 2-3 yillik programlar uygulayan ve yiiksekogrenime ve/veya meslege hazirlayan
cesitli okullardan birine giderler. Ortadgretim II. devrenin sonunda 6grenciler devam ettikleri okulun ve
programin tiiriine gore yiiksekdgrenim olgunluk diplomasi, mesleki yiiksekdgrenim olgunluk diplomasi
veya meslek diplomasi alirlar. Yiiksekdgrenim olgunluk diplomasi alanlar yiiksekdgrenim basamaginda
iiniversiteye veya meslek yiiksekokuluna, mesleki yiiksekdgrenim olgunluk diplomasi alanlar da meslek
yliksekokuluna girebilirler. Almanya’da 6gretmenlerin yetistirilmesi ve gorevlendirilmeleri eyaletlerin
sorumlugundadir. Okuléncesi 6gretmenligi diginda tiim 6gretmenlik alanlari i¢in en az 3-4 yillik bir
yiksekogrenim gérme, 18-24 aylik stajyerlik egitimini tamamlama ve birincisi stajyerlik egitiminden
once, ikincisi de stajyerlik egitiminden sonra yapilan iki asamali devlet sinavini basarma zorunlulugu
vardir.

M » B8 Almanya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin egitim basamaklari arasinda
gecis boyutunu karsilastiriniz.

FINLANDIYA EGITIM SITEMI

Finlandiya Avrupa’nin kuzeyindeki Iskandinavya yarim adasinda yer alan bir ilkedir. Yiizolgiimii 338
bin km2 olan Finlandiya’nin dogusunda Rusya Federasyonu, kuzeyinde Norveg, kuzeybatisinda Isveg,
giiney ve giineybatisinda da Baltik Denizi vardir. Ulkenin baskenti Helsinki’dir. 2010 yil1 verilerine gore
Finlandiya’nin niifusu yaklasik 5, 3 milyondur. Niifusun biiyiik cogunlugunu (%93) Finler, geri kalanini
Isve¢ (%6), Sami (%0.11), Roman (% 0.12) ve Tatar (% 0.02) kokenli etnik gruplar olusturur.
Niifusun %86’s1 Protestan, geri kalanini da Ortodokslar ile diger dinlere mensup olanlar ve dinsizler
olustururlar. Ulkenin resmi dili Fince ve Isveggedir. Sami dili de kiigiik bir grup i¢in azinlik dilidir
(http://wikipedia.org, 2012).

Finlandiya 6 Aralik 1917yilinda Rusya’dan ayrilarak bagimsizligina kavusmustur. 17 Temmuz 1919
yilinda kabul edilen Anayasasi’nda devletin yonetim bigimi Cumhuriyet olarak belirlenmistir. Anayasa
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geregince yasama erki dort yil icin halk tarafindan segilen 200 milletvekilinden olusan Millet
Meclisindedir. Yiiriitme erki bagbakanin baskanliginda 19 bakandan olusan hiikiimettedir. Finlandiya
Cumbhuriyeti Devletini temsil eden Cumhurbaskan1 dogrudan 6 yil igin halk tarafindan segilir. Ulke idari
yonden alt1 bolgeye (il) ve 446 belediye veya yerel idareye ayrilmistir. Yerel yonetimlerde en iist diizeyde
karar alma yeri dogrudan temsil ile segilen belediye meclisidir. 1995 yilindan itibaren AB iiyesi olan
Finlandiya’da demir ¢elik basta olmak iizere metal ve elektronik alaninda yogunlagan sanayi iilkenin
ekonomik giiciiniin %85’ini olusturur. Calisanlarin %27’si sanayi, %66’s1 hizmet, %6’s1 da tarim ve
ormancilik alaninda ¢aligir. Finlandiya, kisi basia diisen gelir yillik yaklasik 40 bin Euro’dur.Ortalama
gelir ile AB iilkeleri iginde ilk sirada yer alir (www.finland.org.tr, 2012).

Egitimin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Finlandiya’da yiiriirlikte olan egitim politikasinin temel ilkelerini; bireysel ve toplumsal diizeyde
egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanmasi i¢in, herkese ve her yerde egitim olanagimin sunulmasi ve
egitim hizmetlerinde sosyal ve bolgesel bakimdan esit firsat ve olanaklarin saglanmasi, etkili bir okul aile
isbirligi cevresinde g¢ocuklarin egitiminin aile iginde desteklenmesi i¢in anne-baba egitimine 6nem
verilmesi ve Ogrenen bir toplum olmak i¢in herkese yasam boyu Ogrenme firsat ve olanaklarinin
sunulmasi olarak 6zetlenebilir. Bu genel ilkeler ¢er¢evesinde egitimin temel amaci, 6grencilerin kisilik ve
yeteneklerini gelistirmek ve yasam boyu Ogrenenler olmalarimi saglamaktir (Demirel, 1998;
Eurydice/Cedefop, 2010.

Finlandiya’da devlet yonetimindeki merkeziyet¢i yap1 egitim sistemine de yansir. Egitim alaninda
yerel yonetimlerin de énemli rolleri, yetkileri ve sorumluklari olmakla birlikte, iilke genelinde tiim kamu
ve Ozel egitim kurumlarindan Egitim Bakanligi sorumludur. Finlandiya’da tiim tniversiteler devlet
iiniversiteleridir ve bilyiik oranda 6zerklige sahiptirler.

Egitim Bakanliginda, egitim sisteminin igleyisinde ve gelistirilmesinde Bakana yardimc1 olan Ulusal
Egitim Kurulu vardir. Ulusal Egitim Kurulu, iilke diizeyinde ilk, orta ve yetigkin egitiminin genel
hedeflerini belirler ve bu genel hedefler ¢ergcevesinde egitim kurumlarinda uygulanacak ulusal gergeve
egitim programlarmin hazirlanmasindan ve gelistirilmesinden, bu baglamda egitim basamaklarina gore
egitim hedeflerinin, 6grenme alanlarinin ve 6gretim ve degerlendirme temel ilkelerinin belirlenmesinden
sorumludur. Ayrica alt1 yonetim bolgesinin her birinde Ulusal Egitim Kurulunu temsil eden bir Bolge
Egitim ve Kiiltiir Kurulu vardir. ilkégretim ve genel ve mesleki ortadgretim okullarmin programlari,
Ulusal Egitim Kurulunun hazirladigi ulusal gerceve program temel alinarak yerel diizeyde belirlenir.
Yerel diizeyde okullarda uygulanacak 6gretim programlari, okulun o6gretmenlerinin, Ogrencilerinin,
ailelerinin ve diger ¢alisanlarin temsilcilerinden olusan Okul Yo6netim Kurulu ve yerel yonetimin egitimle
ilgili kurulu tarafindan belirlenir ve okuldaki egitim &gretim etkinlikleri bu program dogrultusunda
yuriitilir (Eurydice, 1995; Eurydice/Cedefop, 2010).

[k gretim ve ortadgretim basamagindaki okullar genel olarak idari yonden yerel yonetimlere baglidir.
Okullar, yasal diizenlemelerin gerektirdigi ve genel gercevesi belirlenmis temel iglevlerini yerine
getirdikleri siirece kendi yonetim diizenlemelerine gore egitim hizmeti sunma hakkina sahiptirler.
Okullara ne kadar 6zerklik verilecegine yerel yetkililer karar vermektedirler. Finlandiya’da Anayasa
geregince, sayilar1 az da olsa 6zel ve tiizel kisiler tarafindan kurulan 6zel okullar da vardir. Ozel okullar
da devletin gozetimindedir. Ozel okullar da Ulusal Egitim Kurulu tarafindan onaylanan ulusal gergeve
egitim programim ve yeterlilik tiiziiklerini uygulamak zorundadirlar. Ozel okullarda 6grenim géren
ogrencilerin orani ilkdgretim basamaginda %2, ortadgretim basamaginda da %13’tiir (Eurydice, 1995)

Egitim kurumlarmin giderleri merkezi otorite ile yerel yonetimlerce ortaklasa karsilanir. ilk ve
ortadgretim basamaginda egitimin giderlerinin %57’si devlet tarafindan %43’i de yerel yonetimler
tarafindan karsilanir. Ozel okullar da kamu okullariyla ayni oranda devlet biitcesinden mali destek alirlar
(Ekinci ve Orter, 2010.

Finlandiya’da egitiminin denetiminde, Ulusal Egitim Kurulu tarafindan hazirlanan ulusal ¢ergeve
egitim programlarinda belirlenen egitim hedeflerinin karsilanmasi diizeyi egitimcilerin uzmanliginin bir
gostergesi olarak degerlendirildiginden okullarda verilen egitim ve 6gretimin denetimi okul miidiirleri ve
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okul yonetim kurullar tarafindan yapilir. Bu nedenle ayrica okul denetgileri tarafindan okullara gidilerek
denetim yapilmaz. Ancak, tiim egitim basamaklarinda egitimin niteliginin yiikseltilmesi igin gerekli
calismalar1 yapmak iizere 2003 yilinda kurulan Egitim ve Ogretimi Degerlendirme Kurulu, Egitim
Bakanlig: ile igbirligi halinde ilkdgretim ve ortadgretimde egitim ve Ogretimin gelistirilmesine doniik
caligmalarini siirdiirmektedir. Teknik ortadgretim kurumlar1 ve iiniversiteler kendi 6grenme ¢iktilarinin
degerlendirilmesinden kendileri sorumlu olduklarindan 6z degerlendirme siireglerini uygularlar. Bu
amagla, bu kurumlar Yiiksekdgretim Degerlendirme Konseyi’nden destek alirlar (Ekinci ve Orter, 2010).

Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

Finlandiya’nin niifusun biiyliik ¢ogunlugunun anadili olan Fince ve niifusun yaklasik %6’simin anadili
olan Isve¢ce ve % 1’nin anadili olan Sami dili Anayasa geregince egitim sisteminde 6grenilmesi ve
ogretilmesi  kabul edilen dillerdir. Ilkogretimde ve ortadgretimde Ogrenim goren oOgrencilerin
yaklasik %5’ 6grenim dilinin Isvegce oldugu okullarda okumaktadirlar. Sami dilinin konusuldugu bazi
yerlesim birimlerinde de okullarda Sami dilinde egitim yapilabilmektedir. Yiiksekdgretim diizeyinde de
ii¢ dilde egitim veren kurumlar ya da programlar vardir. Ayrica tiim &gretimin ya da dgretimin bir
kismimnin yabanci bir dilde (genel olarak Ingilizce) yapildig1 okullar da vardir. Egitim sisteminin temel
ilkelerinden birisi olan “herkesin egitim alma hakki esitligi ve herkese egitimde esit haklar sunma” ilkesi
geregince iilkede yasayan Romanlar ve diger azinliklar ile go¢menlerin de egitim hakkindan
yararlanmalar1 ve 6zel egitime gereksinimi olanlara da her tiirlii egitim olanaklari sunulmasina 6zen
gosterilmektedir(Eurydice/Cedefop, 2010).

Finlandiya’da okuldncesi egitim, ilkdgretim ya da temel egitim, ortadgretim ve yliksekdgretim olmak
iizere dort basamakl bir egitim sistemi vardir. 7-16 yas arasindaki tiim ¢ocuklar i¢in dokuz yillik temel
egitim zorunludur. Zorunlu temel egitim “Comprehensive Schools-Kapsamli/Toplu Okul” olarak
adlandirilan dokuz yillik temel egitim ya da ilkogretim okullarinda verilir. Izleyen béliimde, egitim
basamaklarinda yer alan okullarin ve bu okullarda verilen egitimin 6zelliklerine iliskin bilgiler verilmistir.
(Eurydice, 1995; MEB, 2006; Eurybase, 2010, Eurydice/Cedefob, 2010; Eurydice, 2011; Ekinci ve Orter,
2010).

Okuldncesi Egitim: Finlandiya’da okuloncesi déonem 1-6 yas arasini kapsar. Bu yas grubundaki
¢ocuklar, yaslarina ve anne-babanin c¢alisma durumuna goére kamu kurumlari olan kreslere ve
anaokullaria ya da ailenin gelirine durumuna gore belirli bir iicret 6dedigi 6zel ¢ocuk yuvalarina veya
kreslere ve anaokullarina giderler. Yerel yonetimler, sinirlart igerisindeki okuldncesi yas grubundaki
¢ocuklar i¢in okuldncesi egitimi saglamakla yiikiimliidiirler. 2001 yilinda yapilan bir diizenleme ile alti
yagindaki tiim ¢ocuklar {icretsiz okuldncesi egitim alma hakkina sahiptir. Genel olarak alt1 yas grubundaki
¢ocuklar, temel egitim okullarinda bir yil okuldncesi egitime (anasinifina) devam ederler. Biinyesinde
anasiifi acilan temel egitim okullarinda 6 yas grubundaki ¢ocuklar 1.ve 2. sinif 6grencileri ile bir arada
bulunurlar.

Okuldncesi donemdeki egitim amagli kurumlarinin (anaokullar1 ve anasiniflar1) egitim programlari
Ulusal Egitim Kurulu tarafinda hazirlanan ulusal ¢ergeve programina bagl kalinarak okul temelli olarak
hazirlanir ve uygulanir. Bu kurumlarda dil, matematik, etik, doga, ¢evre, saglik, beden gelisimi, sanat ve
kiltiir alanlarinda 6zbakim ve 6zdegerlendirme becerilerini gelistirme amacl egitim etkinlikleri yapilir.
Okuléncesi egitim kurumlarinda siniflar yas gruplarina gore diizenlenir ve haftanin bes giinii giinde bes
saat egitim goririiler. Okuloncesi egitim kurumlarinda okuldncesi egitim Ogretmenleri ile bu alanda
egitim almis sinif 6gretmenleri gorev yaparlar.

Temel Egitim/ilkogretim: 7-16 yas arasi gocuklari kapsayan dokuz yillik zorunlu temel egitim,
temel egitim ya da ilkdgretim okullarinda verilir. Genel olarak dokuz sinifin bir arada oldugu bu
okullarinin ilk alti simif (1.-6. siniflar) ilkdgretim ya da ilkokul devresi, son {i¢ smif (7.-9. siniflar)
ortaokul ya da ortadgretimin 1. devresi olarak goriiliir. 1921 yilinda ¢ikarilan zorunlu egitim yasasina
gore ayr1 okullar olan ilkokul (folk school) ve ortaokullar (civicschool), 1970°1i yillarin basinda egitim
sisteminde yapilan yeni diizenlemeler geregince, 1972-1978 yillar1 arasindaki gecis doneminden sonra
birlestirilerek tek okula doniistiiriilmiistiir. Ancak bazi yerlesim yerlerinde ¢ag niifusunun 6zelligine gore
temel egitim okulunun 1. ve 2. devreleri ayr1 okullar seklinde de diizenlenebilir. Bu okullarda ¢ocuklar
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yaglarma gore diizenlenen smiflarda 6grenim goriirler. Temel egitim okullarinda siniflardaki 6grenci
sayilari ile ilgili bir standart olmamakla birlikte siniflara gore ortalama 6grenci sayist 20-25 arasindadir.
Cocuk sayisinin az oldugu okullarda “birlestirilmis sinif” uygulamasi yapilir. Temel egitim okullarinda
tiim ¢ocuklara, egitim-0gretim materyalleri ve 6gle yemegi iicretsiz verilir. Okula baglama yasina gelen
cocuklarin gidecekleri okullar, ailenin oturdugu semte gore yerel yonetim tarafindan belirlenir. Ilke olarak
¢ocuklar kendi semtlerindeki okullara giderler. Ancak aileler kendi bolgeleri disinda da bir okulu tercih
edebilirler.

Temel egitim okullarinda Ulusal Egitim Kurulu’nun hazirladig1 ulusal gerceve egitim programi temel
alinarak okul yonetim kurulu ile yerel egitim kurulunun yerel kosullari, amaglari ve okulun olanaklarini
dikkate alarak hazirladiklar1 okul temelli egitim programi uygulanir. Ulusal ¢er¢eve programina gore,
temel egitim okullarinda ana dil (Fince, Isvegge veya Sami) ve edebiyat, ikinci ulusal dil, yabanci diller,
cevre galigmalari, saglik egitimi, din ya da ahlak bilimi, tarih, sosyal bilgiler, matematik, fizik, kimya,
biyoloji, cografya, beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, el sanatlari, ev ekonomisi ve rehberlik zorunlu
ogrenme alanlaridir. Ogretmenler kendi 6gretim etkinliklerini ve yoéntemlerini belirleme konusunda
Ozgirdiirler.

Temel egitim okullarinda 6gretim yili Agustos ay1 ortasindan Haziran ay1 bagina kadar devam eder.
ki déneme ayrilan bir 6gretim yilinda toplam 190 is giinii egitim-6gretim yapilir. Haftanin bes is
giliniinde tam gilin 6gretim yapilan temel egitim okullarinda haftalik ders saati sayisi, siif diizeyine,
se¢meli derslere ve ulusal ve yerel tatil giinlerine gére haftada 19-30 saat arasinda degisir. Temel egitimin
ilk alt1 yilindaki egitim, resim, miizik, beden egitimi ve spor gibi 6zel yetenek gerektiren dersler diginda
timiiyle sinif 6gretmenleri tarafindan verilir. Son i¢ yilda ise derslere alan 6gretmenleri tarafindan verilir.

Temel egitimde degerlendirme egitim-6gretim etkinliklerinin temel bir pargasi olarak goriiliir. Tim
siniflarda 6grenci basarilarinin degerlendirilmesinde Ogretim programinda belirlenen hedefler temel
alinir. Degerlendirme etkinlikleri, Ogretmenler tarafindan diizenli olarak yapilan siirece dayali
degerlendirme ve yine dgretmenler tarafindan yapilan sinava dayali degerlendirme olarak iki boyutludur.
Her smifta tiim 6grencilere 6gretim yilindaki basar1 durumlarina iligkin biri yariyilin sonunda, digeri de
Ogretim yilinin sonunda iki karne verilir. Temel egitimin dokuz yilin1 basariyla tamamlayan 6grenciye
bitirme belgesi verilir. Bu belgeye ek olarak okul bitme puanlarini ve derecesini yiikseltmek isteyen
ogrenciler bir y1l daha ek 6grenim (10. sinif) gorebilirler. Bu yil1 bitiren 6grenciler ek bir belge verilir.

Temel egitim okullarinda sinif 6gretmenleri, alan 6gretmenleri, 6zel egitim 6gretmenleri ve rehber
O0gretmenler gorev yaparlar.

Finlandiya’da siirekli hastalik, bedensel ve/veya zihinsel engeli, 6grenme giigliigii, gelisim eksikligi
ve/veya bozuklugu nedeniyle 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar da diger normal ¢ocuklarla birlikte
temel egitim okullarina almirlar ve kaynastirmali sistemle 6grenim goriirler. Temel egitim okullariin
cogunda ozel egitim smiflar1 bulunur. Ozel egitime gereksinimi olan bir dgrenci sadece dzel egitim
gerektiren derslerde bu egitime devam ederek ayri egitim alirken, diger derslerini normal egitim iginde
diger 6grencilerle birlikte alir. Bu tiir durumlarda okullarda 6zel egitim 6gretmeni de bulunur. Temel
egitimden sonra bu 6grenciler durumlarina gére mesleki egitim olanagi da sunulmaktadir.

Orta6gretim: Zorunlu temel egitimden sonra 16-19 yas grubundaki 6grencilerin devam ettikleri {i¢
yillik ortadgretim, genel ve mesleki egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Temel egitimini tamamlayan
ogrencilerin % 90’mdan fazlasi ortadgretime devam ederler. Bu 6grencilerin yaklagik % 54’ genel,
%36’s1 mesleki ortadgretim okullarma devam ederler. Az sayida dgrenci zorunlu temel egitimden sonra
orgilin sistemin digina ¢ikarak ¢iraklik egitimi yoluyla bir meslek edinme yolunu segmektedir.

Ogrencilerin genel ve mesleki ortadgretimden hangisine devam edeceklerini belirleyen genel bir sinav
yoktur. Ogrenci velileri, 6grencinin temel egitimdeki basarisina ve 6gretmenlerin ve okul yonetiminin
goriisline gore, ortak ulusal bagvuru sistemi yoluyla genel veya mesleki ortadgretim okuluna bagvururlar.
Ulke genelinde lise (Lukio/Gymasium) olarak tanimlanan genel egitim amacgh ortadgretim okullarina
O0grenci se¢imi 6grencinin temel egitimdeki bagarisina gore yapilir. Mesleki 6gretim okullarina dgrenci
se¢iminde ise 6grencinin temel egitimdeki basarisinin yaninda is deneyimi, giris ve yetenek sinavi gibi ek
kosullar da konulabilir. Ogrenim siiresi iginde genel egitim amagl okullardan mesleki egitim okullarina
gecme olanagi vardir.
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Genel ve mesleki ortadgretim kurumlarmin 6gretim programlari, Ulusal Egitim Kurulunun her iki
o0grenim yolu i¢in belirledigi ulusal ¢ergeve programindaki konu ve ¢alisma modiillerinin hedeflerine ve
temel igeriklerine bagl kalarak yerel diizeyde olusturulur. Genel ortadgretimde d6gretim sinif diizeyine
gore degil, derslere gore 5-6 donem olarak diizenlenir. Tiim 6grenciler i¢in zorunlu olan dersler ana dil ve
edebiyat, ikinci ulusal dil, yabanci diller, matematik, ¢evre ve fen bilimleri, din ve ahlak bilgisi, felsefe,
psikoloji, tarih, sosyal bilimler, sanat, beden egitimi ve saglik egitimini kapsar. Ayrica her okul kendi
programina gore segmeli dersler agar ve 6grenciye bireysel ve mesleki rehberlik hizmetleri sunar.

Mesleki ortadgretimde sekiz temel 6grenme alaninda (Insani bilimler ve egitim, kiiltiir ve sosyal
bilimler, is ve yonetim, doga/fen bilimleri- teknoloji, iletisim ve ulagim/tasimacilik, dogal kaynaklar ve
gevre, sosyal hizmetler, saglik ve spor) 120 farkli program uygulanir. Mesleki ortaggretimde dersler
modiiler sisteme gore diizenlenir. Ana dil, ikinci ulusal dil, yabanci diller, matematik, fizik, kimya, sosyal
bilimler ve is yagami, beden ve saglik egitimi, sanat ve kiiltiir egitimi alanlar1 tiim dgrenciler i¢in zorunlu
o0grenme alanlaridir. Ayrica mesleki yeterlilikler okuli¢i egitimle ve stajyerlik egitimi yoluyla kazanilir.
Her 6grenci i¢in hazirlanan bireysel ¢alisma planlari araciliyla dgrencilerin se¢imleri ve ¢aligmalarinin
ilerleyisi belirlenir. Ogrencilerin, ii¢ yillik 6grenimleri siiresince 20’si isyeri egitiminden olmak iizere en
az 120 krediyi tamamlamalar1 ve bir bitirme projesi hazirlamalar1 zorunludur.

Ortadgretimde Ogrenci basarilari, her dersin ya da modiiliin tamamlanmasinin ardindan, dersin ve
modiiliin ulasilmas1 gereken hedefleri ya da yeterlikleri temel alinarak 6gretmenler tarafindan yapilan
basari, beceri ve yeterlik sinavlari ile belirlenir. Mesleki alanda isyeri egitimine dayali derslerin sinavlari
igyeri temsilcileri ve Ogretmenlerle birlikte yapilir. Mesleki ortadgretimde her modiilii basariyla
tamamlayan 6grenciye ortadgretim diplomasinin yaninda mesleki yeterlik sertifikasi da verilir.

Genel ortadgretimin sonunda oOgrenciler ulusal diizeyde yapilan ve {iniversite olgunluk veya
iiniversiteye giris siavi niteliginde olan bir sinava girerler. Sinav, ana dil ve ikinci ulusal dil, bir yabanci
dil, matematik, fen bilimler veya sosyal bilimler alanlarini kapsar. Ayrica 6grenciler se¢gmeli testler de
alabilirler. Mesleki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerde iiniversite giris sinavina
girebilirler. Genel ortadgretim programini basariyla tamamlayan ve liniversiteye girig simnavini basaran
ogrencilere, genel ortadgretim diplomasinin yaninda, dgrenimi siiresince aldigi derslerini ve notlarini,
iiniversiteye giris sinavinda girdigi dersleri ve sonuglarini gésteren ayrintili bir belge de verilir.

Yiiksekogretim: Finlandiya’da yiiksekogretim basamaginda iniversiteler, teknik iiniversiteler ve
politeknik okullar1 yer alir. Universiteler bilimsel aragtirma ve dgretime agirlik verirken, teknik okullar
daha ¢ok uygulamaya yonelik mesleki egitimde yogunlasirlar.

Finlandiya’da toplam 20 {iniversite vardir. Universitelerde yaklasik 20 alanda lisans, yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde egitim-6gretim yapilir. Universitelere 6grenciler ortadgretimin son sinifinda girdikleri
giris sinavinda aldiklar1 puanlara gore alinirlar. Ayrica iiniversiteler hedeflenen programin niteligine gore
veya bagvuran Ogrenci sayisinin almmacak o6grenci sayisindan fazla olmasi gibi durumlarda ek se¢im
Olciitleri de koyabilirler. Miihendislik, yonetim ve saglik hizmetleri alaninda yogunlasan politeknik
okullarina girebilmek icin genel ya da mesleki ortaggretimi basar1 ile tamamlamis ve {iniversite giris
sinavinda basarili olmak gerekir. Politeknik okullarinda yetiskinlere de egitim verilir. Universitelerdeki
O0grenimin siiresi, lisans derecesi i¢in 3 yil, yiiksek lisans derecesi i¢in iki-ii¢ y1l, doktora derecesi i¢in de
yiiksek lisans tizerine 3-4 yildir. Politeknik okullarinda da 6grenim siiresi lisans diizeyindeki politeknik
derecesi i¢in 3,5-4 yildir.

Finlandiya’da yasam boyu egitim ilkesi ¢ergevesinde yetigkinlere, hem orgiin orta ve yiiksekogretim
kurumlarinda hem de yaygin egitim kurumlarinda meslek edindirme, meslekte uzmanlasma ve mesleki
gelisim amagh olduk¢a fazla egitim programlari sunulmaktadir. Yetigkin egitimi de devlet tarafindan
finanse edilir.

Ogretmen Egitimi: Finlandiya’da okuldncesi egitim dgretmeni, sinif gretmeni, alan 6gretmeni ya da
ozel egitim Ogretmeni olmak isteyen kisiler iiniversitelerde 6grenim goriirler. Ogretmenlik egitimi
programlarina ortadgretim II. devreyi bitiren ve liniversiteye giris sinavini basaran kisiler, tiniversitelerde
yapilan yazili girig sinavi ve yetenek testi ile aliirlar. Okuldncesi egitim 6gretmenleri iiniversitelerde
okuldncesi 6gretmenligi programinda lisans diizeyinde (3 yil), temel egitim okulunda 1-6 siniflarda gérev
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yapan sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenleri yiiksek lisans diizeyinde (5 yil) 6grenim goriirler.
Ayrica herhangi bir 6gretmenlik programimi bitiren kisiler ek bir dgrenimle 6zel egitim O6gretmeni
olabilmektedirler. Temel egitim okulunun 7- 9. siniflar1 ile genel ortadgretim okullarinda gorev yapacak
alan 6gretmenler ise, lniversitelerin ilgili programlarinda 6grenim goriirken birinci veya ikinci siniftan
itibaren egitim fakiiltelerine bagvururlar ve yetenek sinavina girerler. Sinavi basaranlar hem alan
fakiiltelerindeki 6grenimlerine, hem de egitim fakiiltelerindeki 6gretmenlik egitimi programina devam
ederler. Ogrenim bes-alt1 yil siirer ve yiiksek lisans derecesi ile bitirilir. Bazi1 {iniversiteler dogrudan
alanlara doniik 6gretmenlik egitimi programi da uygulayabilmektedirler. Mesleki ortadgretimde mesleki
alan dersleri i¢in Ogretmenler politeknik okullariyla baglantili olan mesleki 6gretmen yetistirme
kolejlerinde 6grenim goriirler. Politeknik okullarindan lisans ya da yiiksek lisans derecesi alan ve ii¢ yil
alanmiyla ilgili is deneyimi olan kisiler 6gretmen kolejlerinde bir yil tam zamanli ya da 1- 3 yil yan
zamanli ya da uzaktan egitim yoluyla 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini goriirler.

Ozetleyecek olursak, Finlandiya’da herhangi bir ayirim gozetilmeksizin tiim yurttaglarin egitim
olanaklarindan en st diizeyde yararlanmasinin saglanmasina, azinliklarin ve gdg¢menlerin kiiltiirel
haklarinin korunmasina 6nem verilir. Tiim egitim basamaklarinda kamu okullarinda 6grenim parasizdir.
Egitim sisteminde hem merkezi ydnetimin hem de yerel yonetimlerin yetki ve sorumluluklar1 vardir.
Zorunlu temel egitim dncesin de her ¢ocugun en az bir y1l okuldncesi egitime devam etmesi saglanmistir.
Zorunlu temel egitim 7-16 yas arasinda dokuz yildir ve dokuz yillik temel egitim okullarinda verilir.
Zorunlu temel egitimi bitiren dgrenciler basari durumlarina gore ti¢ yillik genel ve mesleki ortadgretime
devam ederler. Ortadgretimin son sinifinda ulusal diizeyde belli sayida derslerden yapilan {iniversiteye
giris smavini basaran Ogrenciler alanlarma gore yliksekdgretimde {iniversitelere veya politeknik
okullarina devam ederler. Yiiksekogretim kurumlari yasam boyu 6grenme kapsaminda yetiskinler i¢in de
mesleki ve kisisel gelisim amagli egitim olanaklar1 sunarlar.

W = Finlandiya ve Tiirkiye egitim sistemlerinde zorunlu egitim boyutunu
karsilastiriniz.

FRANSA EGITIM SISTEMI

Fransa Avrupa’nin bati ucunda yer alir ve bat1 ve kuzeybatidan Atlas Okyanusu, Mans Denizi ve Kuzey
Deniz, giiney ve giiney dogudan Akdeniz ile ¢evrilidir. Fransa giineyde Ispanya, doguda Italya, Isvigre ve
Almanya, kuzeyde de Belgika ve Liiksemburg ile komsudur. Yiizol¢iimii yaklagik 550 bin kilometre kare,
niifusu da 2011 yili verilerine gére 65 milyondur. Devletin baskenti Paris, yonetim bigimi cumhuriyet,
resmi dili Fransizca, para birimi Fransiz Frangidir. Merkezi yonetim ilkesinin egemen oldugu Fransa’da
yasama erki Ulusal Meclis ve Senato’dadir. Devleti temsil eden Cumhurbaskani, halk tarafindan iki turlu
bir se¢imle belirlenir ve hiikiimetle birlikte yiiriitmeden de sorumludur. Yiiriitmenin basinda olan
Bagbakan Cumhurbagskanina ve Ulusal Meclise karsi sorumludur. Ulusal Meclis tiyeleri (millet vekilleri)
dort yilda bir halk tarafindan segilir. Senatonun iiyeleri de halk tarafindan se¢ilir. Senatonun {igte biri her
ii¢ yilda bir yenilenir. Fransa’da yerel diizeyde bdlge, il ve belediyelikler olmak iizere {i¢ tiir yerel
yoénetim birimi vardir. Ulkede 22 bolge, 96 il (ayrica dort denizasiri il) ve illerde de belediyelikler vardir
(Saglam, 1999).

Avrupa Birligi’nin kurucu fyelerinden biri olan Fransa gelismislik diizeyi yoniinden diinya
siralamasinda ilk siralarda yer alir(http://tr.wikipedia.org/wiki/fransa, 2012). Ekonomisinin temelini
otomobil sanayi olusturur. Genel olarak petrol ve dogal gaz basta olmak {izere digsaridan ham madde satin
alinir ve disariya iglenmis iiriin satilir. Kisi basina diisen yillik ortalama ulusal gelir yoniinden AB {iiyesi
iilkeler i¢inde ilk ii¢ sirada yer alir.

Egitimin Yonetimi, Denetimi ve Finansmani

Fransa’da 1789 devriminden sonra egitim, yurttaglarin toplum yasamindaki gorevlerini yerine

getirebilmelerinin, kendi kendilerini yonetebilmelerinin ve haklarmin kullanabilmelerinin temel kosulu

olarak goriildiigiinden yasalarla egitimin bir insanlik hakki ve devletin halka bir hizmet gorevi oldugu

kabul edilmistir (Erden, 2011, s. 168). Bu hak ve gorevin geregi olarak Fransa’da egitimde devlet
165



okullarinda laik ve parasiz egitim ve 16 yasin sonuna kadar zorunlu egitim ilkesi benimsenmistir.
Fransa’da merkeziyet¢i yonetim yapisina bagli olarak iilke diizeyinde egitim sisteminin yonetiminden
sorumlu iki bakanlik vardir. Bunlardan Egitim Bakanligi ulusal diizeyde okuldncesi, ilkogretim ve
ortadgretimin yonetiminden, Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligi da yiiksekogretimden sorumludur.
Egitim Bakanliginin merkez orgiitiinde gorev ve sorumluluk alanlarina gore ¢esitli boliimler ve birimler
ile Bakana egitim politikasi, planlamasi, yonetimi ve denetimi konularinda yardimci olan ¢esitli kurullar
vardir. Ornegin, bu kurullardan en énemlisi olan ve tiim resmi ve &zel okullarin denetiminden sorumlu
olan Denetleme Ust Kurulu ayn1 zamanda egitim sisteminin gelistirilmesinde Bakana danismanlik yapar.
Veli ve 6grenci temsilcileri ile bolgesel ve kiiltiirel temsilciler ve sosyal temsilcilerden olusan Egitim
Yiiksek Konseyi egitim ve oOgretimle ilgili sorunlarda Bakana danigsmanlik yapar. Ulusal Program
Konseyi de okuloncesinden yiiksekdgretime kadar okullarda uygulanacak egitim programlariin
gelistirilmesinden ve ¢esitli egitimsel diizenlemelerin yapilmasindan sorumludur.

Egitim Bakani1 adina yerel diizeyde egitim sisteminin yonetiminden, “Akademi” olarak tanimlanan
egitim bolgelerinde Rektdr sorumludur. Akademi bolgesindeki iiniversite ve yiliksekokullar dahil, tiim
okullar Rektore baglidir. Rektorliikte her bir egitim basamagindan sorumlu olan bdliimler vardir. Her
boliimiin basinda rektor tarafindan gorevlendirilen bir bolge miifettis bulunur. Ayrica Rektdre bagh
Bolgesel Denetleme Kurulu vardir. Illerde Rektorii Akademi Miifettisi temsil eder. Akademi denetgisi I
diizeyindeki tiim okullardan sorumlu olan Akademi denetgisinin farkli okullardan sorumlu olan
yardimcilari vardir (Saglam, 1999)

Egitimin yonetiminde son halkayr okul miidiirleri olusturur. Okuldncesi egitim kurumlarinin
yoneticileri ile ilkokullarin yoneticileri yerel yonetimler tarafindan, ortaokullar ile genel ve mesleki
teknik liselerin miidiirleri Egitim Bakanligi tarafindan atanir. Ayrica her okulda, okul ydnetiminin,
ogretmenlerin, 6grencilerin, velilerin, yerel makamlarin temsilcilerinden olusan okul ydnetim kurulu
vardir. Okul yonetim kurullari, okul yonetimine danigsmanlik yaparlar, bazi konularda da dogrudan karar
alma yetkileri vardir.

Fransa’da tiim resmi ve 6zel okullar devlet denetimindedirler. Okullarin mali, idari ve egitim 6gretim
yoniinden denetlenmesinden merkezi diizeyde Denetleme Ust Kurulu, bolgesel diizeyde Bolgesel
(Akademi) Denetleme Kurulu sorumludur.

Fransa’da zorunlu egitim kapsamindaki tiim kamu okullarinin giderleri devlet biitgesinden karsilanir.
Cesitli dini kuruluslar ve meslek kuruluslar ile 6zel kisiler tarafindan agilan 6zel okullar da devletin
gozetimindedir. Ozel okullar, genel olarak giderlerini kendileri karsilarlar, ancak egitim programlari,
o0gretmen nitelikleri ve egitimin diizeyi yoniinden Bakanlik¢a belirlenen dlgiitlere uymalart kosuluyla
devletten mali destek alirlar (Saglam, 1999).

Yiiksekogretim basamaginda yer alan {niversiteler yonetim, mali ve akademik ydnden o&zerk
kuruluslardir. Universitelerin donanim, egitim-6gretim ve diger giderleri devlet biitgesinden karsilanir,
arastirma giderlerinin biiyiik boélimi ise tiizel kisiligi olan arastirma kurumlarinca karsilanir.
Yiiksekogretim basamaginda Egitim Bakanligina bagli olan yiiksekokullarin giderleri Bakanlik
biitgesinden karsilanir. Ozel yiiksekokullarin giderleri ise kuruculari tarafindan karsilanir.

Egitim Basamaklari ve Okul Turleri

Fransa’da egitim sisteminin okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimi kapsayan dort
basamakli bir yapisi vardir. 1959 yilinda kabul edilen Egitim Yasasi ile zorunlu egitim in siiresi 10 yila
¢ikarilmigtir. 6-16 yas arasini kapsayan zorunlu egitimin bes yili ilkogretimde, bes yili da ortadgretim
basamaginda verilir. Bu bolimde egitim basamaklarina gore okullarin ve uyguladiklart egitimin
ozellikleri ile ilgili bilgiler (Tiirkoglu, 1998; Saglam, 1999; Erdogan, 2003; MEB, 2006; Eurydice, 1995;
MEB, 2006; Eurybase, 2010, Eurydice/Cedefob, 2010; Eurydice, 2011) 6zetlenerek verilmistir.

Okuloncesi egitim: 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan okuldncesi egitim istege baglidir ve kamu
okullarinda parasizdir. Ogretim y1li basinda ii¢ yasma giren gocuklar yer olanaklarina gore anaokullarina
alinirlar. Ailelerinin istemeleri durumunda dort yasindaki ¢ocuklar bir okuldncesi egitim kurumuna
alinmak zorundadir. Bes yas grubundaki ¢ocuklarin tamaminin anaokuluna veya anasinifina alinmasi
zorunludur.
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Okuloéncesi egitim alaniin en yaygin okullar1 anaokullar1 ve anasiniflaridir. Anaokullar1 kentlerde ve
biiyiik yerlesim yerlerinde bagimsiz okullar veya ilkdgretime bagli okullar olarak agilabilirler.
Anaokulunun agilamadigi kiigiik yerlesim birimlerinde ilkokullarin biinyesinde ana siniflari agilir.
Okuldncesi egitim kurumlarinin biiyiik cogunlugu (%85) kamu okullari, bir kism1 da (%15) kiliselere
veya kisilere baglh 6zel okullardir. Ozel okullarin bir kismu devletten ya da yerel yonetimlerden mali
destek alirlar, bir kisminda veliler egitim i¢in belli bir iicret 6derler.

Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar genel olarak yaslarina gore gruplandirilirlar. 3-4 yagindaki
¢ocuklar alt kiimeyi, 4-5 yas grubundakiler orta kiimeyi ve 5-6 yas grubundakiler de {ist kiimeyi
olustururlar. Ayrica kiimelerin olusturulmasinda ¢ocuklarin 6grenme hizlari, gelisim diizeyleri ve var olan
yetenekleri de dikkate alinir.

Okuléncesi egitim kurumlarinda daha ¢ok ilkokul 6gretmenligi 6grenimi gdrmiis 6gretmenler gorev
alir. Okuldncesi egitimde oyun aracilig1 ile ¢ocugun davranis ve iletisim becerileri ile bedensel, sanatsal
ve sosyal becerilerinin ve 6grenme yeteneklerinin gelistirilmesi ve okul yasamina hazirlanmasi amaglanir.

Ik6gretim: Zorunlu egitimin ilk asamasini olusturan bu basamakta 6-11 yas arasindaki ¢ocuklarin
gittikleri bes yillik ilkokullar yer alir. Ilkokullar yerel yonetimlere baglidir. Ancak genel sorumluluk
Egitim Bakanligma aittir. Bakanlik egitimin genel amaclarint belirler, egitim programlarini hazirlar,
Ogretmenleri yetigtirir ve okulun genel giderlerini karsilar.

Temel islevi ¢ocuklar1 ortadgretime hazirlamak olan ilkokul egitiminde, ¢ocuklarin temel dilsel ve
zihinsel becerilerinin, bilgilerinin, yeteneklerinin, sanatsal yaraticiliklarinin, bedensel ve el becerilerinin
gelistirilmesi ve bolgesel ve yerel oOzellikler dikkate alinarak aile ile birlikte ¢ocuklarin ahlaki ve
yurttaglik egitiminin saglanmasi amaglanir.

Ilkokul da egitim-6gretim yoniinden iki devreli olarak diizenlenmistir. lk iki smifi kapsayan birinci
devrede cocuklarin temel bilgi ve becerileri 6grenmeleri amaclanir. 3, 4 ve 5. smiflart kapsayan ikinci
devrede de dgrencilerin temel bilgi ve becerileri pekistirilir ve derinlestirilir. Ilkokulun tiim siniflarinda
ogrenciler haftada 26-27 saat ders goriirler. 4. sinifin sonunda 9 yasindaki tiim c¢ocuklar iilke diizeyinde
yapilan ve Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin ve giigliiklerinin belirlenmesinin amaglandig1 diizey
belirleme smavina girerler. Bu sinav ortadgretim I. ve II. devrenin ilk siniflarinda da tekrar edilir. Bu
sinavin sonuglar1 okullardaki egitimin gelistirilmesi amaciyla kullanilir. flkokulun sonunda herhangi bir
sinav yapilmaz. 5. siifi tamamlayan 6grenciler dogrudan zorunlu egitimin ikinci agamasini olusturan
ortadgretim 1. devredeki “College” ad1 verilen ortaokula devam ederler.

Orta6gretim: 1975 yilinda c¢ikarillan bir yasa ile ortadgretim iki devreli olarak diizenlenmistir.
Zorunlu egitim kapsaminda olan ortadgretim I. devrede, dort yillik kolejler yer alir. Bir yili zorunlu
egitim kapsaminda olan ortadgretim II. devrede 6grenim siireleri ii¢ yil olan genel egitim, teknik egitim
ve mesleki egitim amacl liseler yer alir.

Ortadgretim I. devrenin tek okulu olan kolejlere 11-15 yas arasindaki ¢ocuklar devam ederler. Bu
okullarda tiim Ogrencilere ortak bir genel egitim verilir ve 6grenciler ortadgretim II. devredeki genel
egitim, teknik egitim ya da mesleki egitim amagh programlara hazirlanirlar. Ilk siniflarda tiim 6grenciler
ortak dersleri goriirler. Son siniflarda ise genel egitim ve teknik egitim agirlikli olarak iki alanda
yogunlagirlar. Ikinci siifin sonunda simf o6gretmenler kurulu, 6grencileri basart durumlarimi ve
egilimlerini dikkate alarak genel ya da teknik egitim agirlikli programa yonlendirir. Kolejin son sinifinda
ogrenciler, iilke diizeyinde yapilan bitirme sinavina girerler. Bu sinav sonucuna gore 6grenciler “Brevet”
denilen ve genel, teknik ve mesleki olmak iizere ii¢ tiirii olan bir diploma alirlar. Ogrencilerin aldiklar
diploma tiirii ortadgretim II. devrede devam edebilecekleri program tiiriinii (genel egitim, teknik egitim ya
da mesleki egitim) de belirler. Koleji bitiren Ogrencilerin 10 yillik zorunlu egitimlerini
tamamlayabilmeleri i¢in ortadgretimin II. devresinde de bir yil daha (10. simnif) tam zamanl 6grenim
gortirler.

Ortadgretim II. devrede, 15-18 yas arasindaki 6grencilerin devam ettikleri genel, teknik ve mesleki
egitim amagl liseler yer alir. Liselerde 6grenim siiresi ii¢ yildir ve 6grenciler genel egitim olgunluk
diplomasi, teknik egitim olgunluk diplomasi, teknik meslek diplomasi ve meslek diplomasi olmak {izere
dort ayr1 bitirme derecesine hazirlanirlar. Liselerde 10. sinif bir yonlendirme sinifi niteligindedir ve
dgrenciler orada ortak dersleri goriirler. Ogrenciler 11. ve 12. smiflarda 6grenim dallarina ayrilirlar. 12.
sinifin sonunda &grenciler 6grenim gordiikleri agirlikli alanin bazi derslerinden yazili ve sozlii, bazi
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derslerden uygulamali olarak yapilan smavlara girerek olgunluk diplomasi alirlar. Bu diploma ile
yiksekogretim alaninda akademik, teknik veya mesleki yliksekdgretim kurumlarina devam ederler.
Meslek liselerinde ise dgrenciler durumlarina gére meslek sertifikasi programina, orta dereceli meslek
diplomas1 programina veya mesleki olgunluk diplomas1 programina devam ederler.

Ortadgretim II. devrede 10. simifa devam ederek zorunlu egitimini tamamlamis ve 16 yasimni
doldurmus &grenciler, tam zamanli 6grenimden ayrilarak yar1 zamanli mesleki egitim (¢iraklik egitimi)
programlarina devam edebilirler.

Yiiksekogretim: Fransa’da 26 Ocak 1984 tarihli yasa ile yapisi ve Ogrenci girig sistemi yeniden
diizenlenen yiliksekdgretim basamagi ortadgretim II. devreden sonraki egitim-6gretim ve arastirma
kurumlarin1 kapsar. Bu yasaya gore yiiksekdgretim kurumlart iki grupta toplanmistir. Birinci grupta,
egitim-0gretim ve bilimsel arastirma amacgli akademik yiliksekdgretim kurumlart olan iiniversiteler ve
iiniversitelere bagli yiiksekokullar ve enstitiiler yer alir. Ikinci grubu ise bir meslek alaninda
uzmanlagmaya doniik egitim-6gretim yapilan “Grandes Ecoles” olarak adlandirilan elit yiiksekokullari,
Ogretmen egitimi verilen egitim yiiksekokullari, bir meslek alaninda uzmanlik egitimi verilen
yiksekokullar ve teknik alanda mesleki egitim verilen yiiksekokullar gibi mesleki yiiksekogretim
kurumlari olusturur.

Universiteler yonetsel, mali, egitsel ve bilimsel 6zerklikleri olan kurumlardir. Universitelerde agirlikli
olarak fen bilimleri, felsefi ilimler, sosyal bilimler, hukuk ve iktisat bilimleri alanlarinda 6nlisans, lisans
ve lisansiistii diizeylerde egitim-6gretim yapilir. Universitelere ortadgretim II. devreden olgunluk
diplomas1 almis olan 6grenciler olgunluk sinavi dallarina uygun programlara simavsiz alinirlar. Universite
dgrenimi ikiser yillik ii¢ devreden olusur. ilk devrede dgrenciler zorunlu ve segmeli dersler ile uygulamali
calismalar ve seminerlere katilirlar. flk devrenin sonunda 6grenciler, aldiklar1 derslerden sinava girerler.
Bu smavdan basari olan dgrenciler kayit yaptirdiklar: programda ikinci devreye devam ederler. Basarisiz
olan &grenciler ise mesleki 6gretim agirlikli bir baska programa gegerler. Ikinci devreye devam eden
ogrenciler 3. yilin sonunda “licence”, 4. yilin sonunda” maitrise” diplomasin alirlar. ikinci, devreyi
basartyla tamamlayan ogrenciler, lisansiistii 6grenimi kapsayan 3. devreye devam ederler. Ugiincii
devrede ilk yilin (5. y1l) simnavlarini basariyla tamamlayan 6grenciler “approfondies” diplomasini alirlar.
Yaklasik 3-4 yil siiren ve bir tez hazirlama ve savunma ile biten doktora programlarina, {iniversitelerden
“maitrise” ya da “approfondies” diplomasini ya da teknik enstitiilerden bunlara es deger olan “miihendis”
diplomasini almus olanlar segme sinavlari ile alinirlar (Saglam, 1999;YOK, 2000).

Yiiksekogretim sistemi i¢erisinde liniversiter alana girmeyen ¢ok say1 ve ¢esitte yiiksekokullar vardir.
Bunlarin igerinde en énemlileri “gradesecoles” olarak adlandirilan yiiksekokullardir. 18.yiizy1l sonlarinda
devlet hizmetleri igin yiiksek nitelikli subay ve miihendis yetistirmek amaciyla kurulan bu okullarin sayisi
giderek artmig ve sanayi ve ticaret alaninda programla uygulamaya baslamislardir. Bu giin sayilar1 300’1
gecen ve Ogrencilerini ortadgretim II. devreden olgunluk diplomasi almis ve {iniversitelerde 1. devreyi
(ilk iki y1l) tamamlamis 6grenciler arasindan se¢me sinavi ile alan bu okullarda mimarlik, miithendislik,
iktisat, igletme, ticaret, yonetim, giizel sanatlar alanlarinda egitim programlari uygulanir. Bu okullarda
ogrenciler, giristeki 6grenim diizeylerine ve 6genim alanlarina gore 2-5 yil arasinda 6grenim goriirler.
Universitelerde oldugu gibi bu okullarda da 6grenciler, ilk iki smifi kapsayan 1. devrenin sonunda
oldukg¢a zor olan bir yarigma-eleme sinavindan gegerler. Sinavi bagaranlar 2. devreye devam ederler ve
okulu “licence” veya “maitrise” derecesi ile bitirirler.

Universite kapsaminda olmayan diger yiiksekdgretim kurumlar1 6gretmen yetistirme amacli egitim
yiiksekokullar1 ile miihendislik, ticaret, turizm alanlarinda yiiksek nitelikli elemanlar yetistiren meslek
yiksekokullar1 ve teknik, ticaret, sosyal, saglik alanlarinda teknikerlerin yetistirildigi teknik
yiksekokullardir. Egitim yiliksekokullarindaki 6zel uygulamanin disinda, bu okullar da &grencilerini
ortadgretim II. devreden olgunluk diplomasi almis olan &grenciler arasindan veya lniversitelerde 1.
devreyi basariyla tamamlayan 6grenciler arasinda se¢me sinavi yaparak alirlar. Bu okullarda 6grenimin
siiresi genel olarak iki yildir. Ayrica bu alanda askeri, tarim, madencilik, karayollar1 yiiksekokullar1 gibi
ilgili oldugu bakanliklara bagli yiiksekogretim kurumlar ile 6zel ve tiizel kisiler tarafindan kurulmus
miihendislik, ekonomi, isletme, ticaret ve din alanlarinda 3- 4 yillik mesleki egitim verilen ozel
yiiksekokullar da vardir (EURYDICE, 1995; akt. Saglam, 1999, s. 159).

Ogretmen Egitimi: Fransa’da okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim ogretmenleri, yiiksekdgretim
alaninda iiniversite kapsaminda olmayan, ancak iiniversite dereceleri ile es deger derecelerle bitirilen ve
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“Ogretmen enstitiisii” olarak adlandirilan egitim yiiksekokullarinda &grenim goriiriiler. 1986 yilinda
O0gretmen yetistirme sisteminde yapilan yeni diizenleme ile 6gretmenlik egitiminin siiresi bes yila ¢ikarildi
(Nieser, 1992; akt. Saglam, 1999, s. 160-161). Bu diizenlemeye gore, okuldncesi, ilkogretim ve
ortadgretim 1. devre 6gretmenligi i¢in adaylar, 6nce liselerden aldiklari olgunluk diplomasi alanlarina
gbre TUniversitelerin ilgili programlarinda ii¢ yil hazirlik egitimi goriirler, bu egitimi basariyla
tamamlayanlar egitim yiiksekokullarinin yaptiklari segme sinavina girerler. Bu sinavi bagaran 6grenciler
bu okullarda iki yi1l daha hedefledikleri 6gretmenlik alanlarina gére 6zel alan ve egitim bilimleri derslerini
goriirler ve okullarda uygulama calismalar1 yaparlar. Ogrenimin sonunda yapilan bitirme smavlarini
basaran 6gretmen adaylari stajyer 6gretmen olarak Bakanlik tarafindan ihtiyaca gore gorevlendirilirler.
Ortadgretim II. devre okullarinda gorev yapacak alan Ogretmenleri de okuldncesi, ilkogretim ve
ortadgretim 1. devre dgretmenlerine benzer bir egitim siirecinden gegerler. Universitelerde alanlarina gére
ii¢ y1llik hazirlik egitimini tamamlayan ve segme sinavini veya 3 yil egitim yiiksekokullarinda 6grenim
gorirler ve 6grenimlerini tiniversite derecelerine es deger derecelerle (maitrise, aprofandie gibi) bitirirler.
Ogretmen adaylari, dgrenimlerinin son yilinda 6gretmenlik meslegine giris sinavina girerler, bu smavi
kazanan adaylar stajyer 6gretmen olarak bir okula atanirlar. Stajyer 6gretmenler atandiklari okullarda
haftada 4-6 saat 6gretmenlik yaparlar, degerlendirmecilerin gézetiminde deneme dersleri verirler, ayrica
ve bolgesel egitim merkezindeki egitimlere katilirlar. Bir yillik stajyerlik doneminin sonunda bir
komisyon tarafindan yapilan sinavi basaranlar asil 6gretmen olarak bakanlik tarafindan ilgili okullara
atanirlar.

Ozetleyecek olursak, Fransa’da Tiirkiye’de oldugu gibi merkezi bir egitim sistemi vardir ve tiim
egitim basamaklarinda kamu okullarinin yani sira 6zel ve tiizel kisiler tarafindan kurulan 6zel okullar da
vardir. Egitim sisteminin ydnetimi, denetimi ve finansmanindan Bakanlik sorumludur. Ozel okullar da
Bakanligin denetimine tabidir. Tiim egitim basamaklarindaki kamu okullarinda 6grenim parasizdir.
Bolgelerde ve yerel yonetimlerde Bakanligi temsil eden rektdr ya da denetgiler, bolgelerindeki okullarin
yasalara gore isleyisinden ve Bakanligin kararlarinin uygulanmasindan sorumludurlar. Fransa’da Anayasa
geregince egitim herkesin hakkidir ve devlet bu vatandaslarin bu haklarin1 kullanabilmeleri i¢in gereken
onlemleri almakla yiikiimliidiir. Anayasa geregince 6-16 yas arasinda 10 yillik bir zorunlu egitim vardir.
Okuldncesi egitim istege bagli olmasina karsin iilke genelinde tiim ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
okuldncesi egitim olanaklarindan yararlanmalari1 ve tiim ¢ocuklarin ilkokula baglamadan dnce en az bir
yil okuldncesi egitime gitmeleri yoniinde bir politika izlenir. Fransa’da okuldncesi egitimden sonra egitim
basamaklar1 bes yillik ilkdgretim, {i¢ yillik ortadgretim I. devre ve ii¢ yillik ortadgretim II. devre seklinde
(5+4+3) yapilandirilmistir. Ogrenciler ortadgretim 1. devrenin sonunda girdikleri bitirme smavinin
sonuclarina gore, ortadgretim II. devredeki ii¢ yillik genel, teknik veya meslek liselerine giderler.
Liselerin son sinifinda 6grenciler alanlarina gore farkli derslerden olgunluk simavina girerler ve olgunluk
sinavi alanlarina gore akademik veya mesleki-teknik yiiksekogretim kurumlarina devam ederler.
Universitelere girmek igin ayrica bir smav yapilamaz, ancak teknik ve meslek yiiksekokullar:
ogrencilerini segme sinavi ile alirlar. Yiiksekogretim kurumlarinda da bir iist devreye gegcmek veya mezun
olmak i¢in oldukga zor olan sinavlar uygulanir.

W o Fransa ve Tirkiye egitim sistemlerinin ilkogretim ve ortaégretim
boyutlarini karsilasgtiriniz.

@
Avrupa Birligi tilkelerinin egitim sistemleri igin

http://eacea.ec.europa.eu/education adresinden bilgi alabilirsiniz.

169



Ozet

ABD’nde her eyalet kendi egitim sistemini
kendisi diizenler ve yonetir. Ilk ve ortadgretim
basamaginda  6grenim  kamu  okullarinda
parasizdir. Zorunlu egitim 5/6-16 yas arasini
kapsar ve ilkogretim ve ortadgretim basamaginda
verilir.  Ortadgretimi tamamlayan &grenciler
yiksekogretim diizeyinde akademik, mesleki ve
teknik alanda On lisans, lisans ve lisansisti
diizeyde  6grenim  yapilan  yliksekdgretim
kurumlarmma  giderler. Resmi  ve  0zel
yiksekogretim kurumlarinda 6grenciler 6grenim
harct  oderler. Ilkégretim  ve ortadgretim
okullarinda 6gretmenlik yapabilmek i¢in en az
dort yillik yiiksekdgrenim goérme kosulu vardir.

Kanada’da da her eyalet kendi egitim sisteminden
sorumludur. 1lk, orta ve yiiksekdgretim
basamaklarindaki kamu ve 6zel okullari i¢in ayni
standartlar gecerlidir. Hemen tiim eyaletlerde 5
yas (50 ay) grubu ¢ocuklari i¢in bir yillik zorunlu
okuldncesi egitim uygulamasi vardir. Zorunlu
egitim 16 yasin sonuna kadar devam eder.
Ilkokulun siiresi 6 yildir ve 6-12 yas grubundaki
¢ocuklar1  kapsar. Ortadgretim ii¢c  yillik
ortaokullar ile 1i¢ yillik liseleri kapsar.
Yiiksekogretim basamaginda lisans ve lisansiistii
diizeyde 6grenim goriilen liniversiteler ile siireleri
1-3 yil arasinda degisen ¢esitli mesleki ve teknik
O0grenim programlart uygulayan kolejler ve
enstitiiler yer alir. Yiiksekdgretime girig icin
sinav yoktur, her kurum 6grenci kabul kosullarini
kendileri belirler.

Japonya’da, merkezi bir egitim sistemi vardir,
ancak egitimin yonetim, denetim ve finansmanda
merkezi hiikiimetin, bolge yoOnetimleri ve yerel
yénetimlerin yetki ve sorumluluklar1 vardir. Ulke
diizeyinde 6-15 yas arasindaki ¢ocuklar igin
dokuz yillik bir zorunlu egitim vardir.. Zorunlu
egitim altt yillik ilkokullar ile ti¢ yillik
ortaokullarda verilir. Ortaokulun son sinifinda
ogrenciler ulusal diizeyde yapilan sinavlara
girerler ve bu sinav sonuglaria gore ortadgretim
basamagindaki liselere almirlar. Ortadgretim
basamaginda ogrencileri yliksekdgretime
hazirlayan ii¢ yillik genel ve mesleki egitim
amacl liseler yer alir. Lise son sinifta 6grenciler
iiniversiteye giris sinavindan aldiklari puanlara ve
lisede bitirdikleri programlara ve alanlaria gore
iniversitelere ve yliksekokullara bagsvururlar.
Japonya’da 6gretmenlik i¢in yliksekdgrenime ek
olarak Ogretmenlik meslegine giris sinavini
basarmak zorunludur.
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Almanya’da egitim-6gretim isleri eyaletlerin
sorumlulugundadir. Okuldncesi egitim istege
baghidir. Zorunlu egitim 12 yildir ve 6-18 yas
arasini kapsar. Zorunlu egitimin son iki yili yari
zamanli olabilir. Temel egitimin siiresi 10 yildir
ve 4 yillik ilkokullar ile dort farkli okul tiiriiniin
oldugu alt1 yillik ortadgretim I. devreyi kapsar.
Ortadgretim I. devreyi bitiren d6grenciler aldiklar
diploma tiiriine ortadgretim II. devrede genel,
mesleki teknik egitim amach 2-3  yillik
programlar uygulayan ve yiiksekdgrenime
ve/veya meslege hazirlayan cesitli okullardan
birine giderler. Ortadgretim II. devrenin sonunda
ogrenciler devam ettikleri okulun ve programin
tiirline gore yiiksekdgrenim olgunluk diplomasi,
mesleki yiiksekogrenim olgunluk diplomasi veya
meslek  diplomast alirlar.  Yiiksekdgrenim
olgunluk diplomasi1 alanlar {iniversiteye veya
meslek yiiksekokuluna, mesleki yiiksekdgrenim
olgunluk  diplomast alanlar da  meslek
yliksekokuluna girebilirler. Almanya’da
okuldncesi d6gretmenligi disinda tiim 6gretmenlik
alanlar1 i¢in en az 3-4 yillik bir yiiksekdgrenim
gorme, 18-24 aylik stajyerlik  egitimini
tamamlama ve birincisi stajyerlik egitiminden
once, ikincisi de stajyerlik egitiminden sonra
yapilan iki asamali devlet smavini basarma
zorunlulugu vardir.

Finlandiya’da  egitim  sisteminde  merkezi
hiikiimetin ve yerel yonetimlerin yetki ve
sorumluluklari vardir. Tim egitim
basamaklarinda kamu okullarinda &grenim

parasizdir. Okuldncesi egitim istege baghdir.
Zorunlu temel egitim 7-16 yas arasinda dokuz
yildir ve dokuz yillik temel egitim okullarinda
verilir. Zorunlu temel egitimi bitiren 6grenciler
basar1 durumlarina gore i¢ yillik genel ve
mesleki ortadgretime devam ederler.
Ortadgretimin son sinifinda ulusal diizeyde belli
sayida derslerden yapilan {iniversiteye giris
sinavint basaran Ogrenciler alanlarina gore
yiiksekdgretimde iiniversitelere veya politeknik
okullarina devam ederler.

Fransa’da Tiirkiye’de oldugu gibi merkezi bir
egitim sistemi vardir. Egitim sisteminin yonetimi,
denetimi ve finansmanindan Bakanlik
sorumludur. Bolgelerde ve yerel yonetimlerde
Bakanligi temsil eden rektor ya da denetgiler,
bolgelerindeki egitim islerinden sorumludurlar
Ozel okullar da Bakanhigin denetimine tabidir.
Tim egitim basamaklarindaki kamu okullarinda



O0grenim parasizdir. Zorunlu egitim 6-16 yas
arasinda 10 yildir. Okuldncesi egitimden sonra
bes yillik ilkogretim, dort yillik ortadgretim 1.
devre (ortaokul) ve ti¢ yillik ortadgretim II. devre
(lise) seklinde (5+4+3) bir yap1 vardir. Ogrenciler
ortaggretim I. devrenin sonunda girdikleri bitirme
sinavinin ~ sonuglarina gore, ortadgretim II.
devredeki genel, teknik veya meslek liselerine
giderler. Liselerin son smifinda 06grenciler
alanlarina gore farkli derslerden olgunluk
sinavina girerler ve olgunluk sinavi alanlarina
gore akademik veya mesleki-teknik
yliksekdgretim  kurumlarma devam  ederler.
Universitelere girmek igin ayrica bir smav
yapilamaz, ancak teknik  ve meslek
yliksekokullar1 dgrencilerini segme sinavi ile
alirlar. Yiksekogretim kurumlarinda da bir st
devreye gegmek veya mezun olmak icin oldukga
zor olan sinavlar uygulanir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidaki iilkelerin hangisinde
ogretmenlerin mesleklerini siirdiirebilmeleri i¢in
lisansiistii 6grenim goérmeleri kosulu vardir?

a. Finlandiya

b. Kanada
c. Fransa
d. Almanya

e. Amerika Birlesik Devletleri

2. Asagidaki {ilkelerin hangisinde okuldncesi
egitim Ogretmenleri bes yillik yiliksekdgrenim
goriirler?

a. Fransa

b. Almanya

c. Finlandiya

d. Amerika Birlesik Devletler
e. Kanada

3. Asagidakilerden hangisi Almanya’nin egitim
sisteminin 6zellikleri arasinda yer almaz?

a. Tim eyaletlerde zorunlu egitimin siiresi 12
yildir.

b. Okuldis1 mesleki egitim Federal
Bakanliginin sorumlulugundadir.

Egitim

c. Yiiksekogretime giris i¢in olgunluk diplomasi
zorunludur.

d. Ulke genelinde merkezi bir egitim sistemi
uygulanir.

e. Yerel yonetimler belirli oranda okullarin

giderlerine katilirlar

4. Asagidaki tlkelerin hangisinde Ogrenciler
yiksekogretime giris sinavlarina hazirlik igin
0zel dershanelere giderler?

a. Kanada
b. Japonya
¢. Amerika Birlesik Devletleri
d. Fransa

e. Finlandiya
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5. Asagidakilerden hangisi, Finlandiya egitim
sistemi i¢in dogru bir tanimlamadir?

a. Okuldoncesi  egitim  Ogretmenleri  iini-
versitelerde  lisans  diizeyinde  6grenim
gorirler.

b. Bes yasindaki ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim
zorunludur.

c. Zorunlu egitimin siiresi 12 yildir.

d. Politeknik okullar1 ortadgretim basamaginda
yer alan mesleki teknik egitim kurumlaridir.

e. Universitelerin egitim programlari da Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanir.

6. Asagidakilerden hangisi Japonya
sisteminin 6zelliklerinden biri sayillamaz?

egitim
a. Ozel dershaneler egitim sisteminin énemli bir

parcasidir.

b. Zorunlu kapsamindaki  egitim
basamaklarinda 6zel okul kurulmasina izin

egitim

verilmez.

c. Ogretmenlerin gorevlendirilmelerinde yerel
yonetimlerin de yetkileri vardir.

d. Ortadgretimin sonunda {ilke diizeyinde
merkezi sistemle iiniversiteye giris sinavi
yapilir.

e. Valilerin  bolgelerindeki  bazi  okullar
denetleme yetkisi vardir.
7. Asagidakilerden hangisi Kanada egitim

sistemi i¢in dogru bir tanimlama degildir?

a. Ortadgretim  Ogretmenlerinin  lisansiistii

O0grenim gérmeleri istenir.
b. Zorunlu egitim ilkokul ve ortaokulu kapsar.

c. Ortadgretimin sonunda bitirme sinavlari

yapilir.

d. Ilkogretim diizeyinde &6zel okul agilmasina
izin verilmez.

e. Universiteye giris i¢in 6zel smavyapilmaz.



8. Asagidakilerden hangisi Japonya Egitim
Bakanliginin gorevleri arasina girmez?

a. Ulusal diizeyde egitim biitgesini hazirlamak

b. Bolge ve yerel egitim kurullarina rehberlik
etmek

c. Okullarda okutulacak ders
listesini hazirlamak

kitaplarinin

d. Ogretmen adaylari i¢in 6gretmenlik sertifikasi
sinavlarin1 yapmak

e. Okullarda uygulanacak egitim programlarini
hazirlamak

9. Asagidaki iilkelerin hangisinde okul miidiirii
olabilmek icin lisansiistii 6grenim gorme kosulu
vardir?

a. Kanada

b. Japonya

¢. Amerika Birlesik Devletleri
d. Almanya

e. Fransa

10. Asagidaki {ilkelerin hangisinde &gretmen
egitimi verilen kurumlara girebilmek i¢in Once
yiksekogretimde ¢ yil Ogrenim gérmek
zorunludur?

a. Japonya
b. Almanya
c. Fransa
d. Finlandiya

e. Kanada
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Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari
1. e Yanitimz yanlig ise “Amerika Birlesik

Devletleri Egitim Sistemi” baglikli  konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

2. a Yanitiniz yanlis ise “Fransa Egitim Sistemi”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

3.d Yanitiniz yanlis ise “Almanya Egitim
Sistemi” baghkli konuyu yeniden gdzden
geciriniz.
4. b Yamtiniz yanhs ise “Japonya Egitim
Sistemi” baslikli  konuyu yeniden go6zden
gegiriniz.

5. a Yamitiniz yanlis ise “Finlandiya Egitim
Sistemi” baslikli  konuyu yeniden go6zden
gegiriniz.

6. b Yanitimiz yanlis ise “Japonya Egitim

Sistemi” baghkli konuyu yeniden gdzden
geciriniz.

7. d Yamtimiz yanlis ise “Japonya Egitim
Sistemi” basglikli  konuyu yeniden gozden
geciriniz.

8. d Yamtimiz yanlis ise “Japonya Egitim
Sistemi” baglikli  konuyu yeniden gozden
geciriniz.

9.c¢ Yanitiniz yanhis ise “Amerika Birlesik
Devletleri Egitim Sistemi” baglikli  konuyu

yeniden gozden gegiriniz.

10. ¢ Yanitiniz yanlis ise“Fransa Egitim Sitemi”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.



Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

ABD’de federal devlet yapisindan dolay1 merkezi
bir egitim sistemi yoktur, eyaletlere gore farkl
egitim  sistemi  vardir. Egitim  sisteminin
yoOnetimin eyalet, bolge ve yerel ydnetimlerin
yetki, gorev ve sorumluluklari vardir. Eyalet
diizeyinde egitim islerinin yiiriitiilmesinden
eyalet meclisi, eyalet valisi, eyalet egitim kurulu
ve eyalet egitim midiiri sorumludur. Bolge
diizeyinde ise egitimin yonetiminde bolge egitim
kurulu ile bolge egitim miidiiri sorumludur.
Tirkiye’de ise egitim sistemi iilke diizeyinde
merkezden yonetilir. Milli Egitim Bakanligi,
yiksekogretim alani diginda egitim sistemi i¢inde
yer alan tim resmi ve Ozel, orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinin yonetiminden sorumludur.
Tirkiye’de cografi olarak bolgeler olmasina
karsin, idari yonden bolgeler yoktur. Ulke idari
yonden il, ilge, kasaba ve koylere ayrilir. 11 ve
ilgelerde Milli Egitim Bakanligimi Milli Egitim
Miidiirliikleri temsil eder. Ayn1 zamanda illerde
valiler, ilgelerde kaymakamlar iist diizey yonetici
olarak yonetim sinirlar1 igerisinde egitimin
isleyisinden sorumludurlar. 1l ve ilgelerde okul
miidiirleri Milli Egitim Miidiirliiklerine baghdir.

Sira Sizde 2

Kanada’da eyaletlere gore farkliliklar olmakla
birlikte yiiksekdgretim basamaginda lisans ve
lisansiistii  diizeyde akademik egitim-0gretim
yapilan T{niversiteler, 0On lisans ve lisans
diizeyinde mesleki ve teknik egitim-6gretim
yapilan kolejler ve belirli alanlarda arastirma ve
egitim-0gretim yapilan ve bazilarinda lisansiistii
O0grenim olanagi da bulunan uzmanlik enstitiileri

yer alir. Yiiksekogretim diizeyindeki
programlarda &grenim siiresi okul ve program
tiirine gore degisir. Universitelerde lisans

diizeyinde o6grenim 3-5 yil arasinda degisir.
Mesleki ve teknik egitim amagli programlarda
O0grenim siiresi 1-3 yil arasinda degisir.
Yiiksekogretim kurumlarina giris i¢in temel kosul
ortadgretimi bitirmis olmaktir. Buna ek olarak
her yiiksekdgretim kurumu kendi giris kosullari
belirler ve kendi 6grencilerini seger. Tiirkiye’de
ortadgretimden sonraki biitiin egitim kurumlari
liniversite catisi altinda toplanmustir.
Universitelerde dort yillik lisans dgrenimi verilen
fakiilteler ve yiiksekokullar, iki yillik 6n lisans
O0grenimi verilen meslek yiiksekokullart ve
lisansiistii diizeyde egitim-6gretim yapilan
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enstitiiler yer alir. Ortadgretimi bitiren ve
yliksekogretime girmek isteyen ogrencilerin iilke
diizeyinde merkezi olarak yapilan iki asamali
“Yiiksekogretime Giris Simavin1” kazanmalar
gerekir. Ogrenciler smavdan aldiklar1 puanlara
gore tercih ettikleri programa merkezi olarak
yerlestirilirler. Her yili Yiiksekogretime Girig
Smavina giren 6grencilerin yaklasik {igte biri bir
yliksekogretim programina girebilmektedir.

Sira Sizde 3

Japonya’da zorunlu egitimin siiresi dokuz yildir
ve 6-15 yas arasimi1 kapsar. Zorunlu egitim alti
yillik ilkokullar ile {i¢ yillik ortaokullar1 kapsayan
ilkgretim basamaginda verilir. Ortadgretim
basamaginda ogrencileri yliksekdgretime
hazirlayan i¢ yilik genel ve mesleki egitim
amach liseler yer alir. Tiirkiye’de 1973 yilinda
yapilan diizenlemeler ile zorunlu egitimin siiresi
sekiz yil olarak belirlenmis ve zorunlu egitimin
bes yillik ilkokullar ile ii¢ yillik ortaokullar:
kapsayan sekiz yillik ilk6gretim okullarinda
verilmesi Ongorilmiistiir. Ortadgretim
basamagini ii¢ yillik genel ve mesleki-teknik
egitim amagh liseler olugturmustur. Bu
diizenlemede ortaokullar ya bagimsiz okullar
olarak kalmis ya da bazi liselerin biinyesinde yer
almigtir.  Bu  yapt  Japonya’daki  yapiya
benzemektedir. 1997 yilinda yapilan bir yasal
diizenleme ile ilkogretim basamaginda sekiz
yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina
gecilmis ve ortaokul sistemden kaldirilmistir.
2012 yilinda yapilan yeni bir diizenleme ile
zorunlu egitim siiresinin 12 yi1l  olmasi
ongorillmiistiir.  Yeni diizenlemede ilkdgretim
basamaginda birbirinden bagimsiz dort yillik
ilkokul ile dort yillik ortaokul ve ortadgretim
basamaginda da dort yillik genel ve mesleki-
teknik egitim amacl liseler dngdriilmiistiir. Yeni
sitemin uygulanmasina 2012-2013  §gretim
yilindan itibaren kademeli olarak gecilecektir.

Sira Sizde 4

Almanya’da eyaletlere gore bazi farkliliklar
olmakla birlikte dort yillik ilkokul bitiren
Ogrenciler basart durumlarina gore okulun
yonlendirmesine gore ortadgretim 1. devredeki
farkli  okul tiirlerinden  birine  giderler.
Ortadgretim 1. devrenin sonunda O&grenciler
bitirdikleri programdaki basari durumlarina gore



ortadgretim 2. devrede genel egitim veya
mesleki-teknik egitim amagl lise veya mesleki-
teknik okullara giderler. Ortadggretim 2. devrenin
sonunda aldiklar1 olgunluk diplomas: tiiriine gore
(genel yiiksekogretim olgunluk diplomasi veya
mesleki yiliksekdgretim  olgunluk diplomasi)
yiksekogretim basamaginda iiniversitelere veya
meslek yiiksekokullarina giderler. Tirkiye’de
1997-2012 yillar1 arasinda uygulanan sisteme
gore, sekiz yillik ilkdgretim okulunu bitiren
ogrenciler, sekizinci sinifta girdikleri ve iilke
diizeyinde merkezi olarak yapilan “Seviye
Belirleme Sinavi” sonucuna gore, tercih ettikleri
fen bilimleri, sosyal bilimler, yabanci dil, giizel
sanatlar ve spor agirlikli 6zel programlar
uygulayan bir ortadgretim okuluna yerlestirilirler
ya da kendi se¢imlerine gore genel egitim veya
mesleki teknik egitim amagli liselerden birine
giderler. 2012 yilinda egitim sistemi yeniden
diizenlenmis, ancak  egitim  basamaklar1
arasindaki gecis ile ilgili herhangi bir diizenleme
heniiz yapilmamugtir.

Sira Sizde 5

Finlandiya’da zorunlu temel egitim 7-16 yas
arasinda dokuz yildir ve dokuz yillik temel egitim
ya da ilkdgretim okullarinda verilir. Zorunlu
egitimin 10 yila ¢ikarilmasi konusunda ¢alismalar
sirmektedir. Temel egitim okullarinda dokuz
sinif bir aradadir ve ilk alt1 simif (1.-6. siniflar)
ilkdgretim ya da ilkokul devresi, son ii¢ sinif (7.-
9. siniflar) ortaokul ya da ortaggretimin 1. devresi
olarak goriiliir. 1921-1978 yillar1 arasinda ayri
okullar olan ilkokul ve ortaokullar, 1978 yilinda
birlestirilerek tek okula doniistiiriilmistiir. Ancak
bazi yerlesim yerlerinde ¢ag niifusunun 6zelligine
gore temel egitim okulunun 1. ve 2. devreleri ayri
okullar seklinde de diizenlenebilir. Tiirkiye’de
Cumbhuriyet’in kurulusu ile birlikte egitim sistemi
de yeniden diizenlenmis ve zorunlu egitimin
siiresi bes yil olarak belirlenmistir. 1962 yilinda
¢ikarilan bir yasa ile sekiz yillik bir zorunlu
egitim Ongorilmiis, ancak uygulanamamistir.
1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel
Kanunu’nda da zorunlu egitimin siiresi sekiz yil
olarak belirlenmis ve bu egitimin bes yillik
ilkokullar ile {i¢ yillik ortaokullar1 kapsamasi
ongorilmiistiir. 1997  yilinda yapilan  bir
diizenleme ile zorunlu egitimin sekiz yillik
kesintisiz olmasi ve bu egitimin sekiz yillik
ilkdgretim okullarinda verilmesi Ongoriilmiistiir.
Bu uygulamaya, 2012 yilinda yapilan bir
diizenleme ile son verilmis ve zorunlu egitimin
siiresinin 12 yil olmasi bu egitimin dort yillik
ilkokullar, dort yillik ortaokullar ve dort yillik
liselerde verilmesi dngdriillmiistiir.

175

Sira Sizde 6

Fransa’da ilkdgretim basamaginda bes yillik
ilkokullar yer alir. Ortadgretim iki devrelidir.
Ortadgretim 1. devrede dort yillik “kolej” olarak
adlandirilan okullar yer alir. Ortadgretim ikinci
devrede ise ii¢ yillik genel, teknik ve meslek
liseleri yer alir. Tiirkiye’de 1973-1997 yillan
arasinda ilkdgretim basamaginda bes yillik
ilkokullar ile ii¢ yillik ortaokullar, ortadgretim
basamaginda ise li¢ yillik genel, meslek ve teknik
liseler yer almistir. 1997-2012 yillar1 arasinda ise
ilkdgretim basamaginda sekiz yillik ilkdgretim
okulu, ortadgretim basamaginda da ii¢ yillik
(2006 yilindan itibaren dort yil) genel, meslek ve
teknik liseleri yer almistir. 2012-2013 6gretim
yilindan itibaren ilkégretim basamaginda dort
yillik ilkokullar ve dort wyillik ortaokullar,
ortadgretim basamaginda da dort yillik genel,
meslek ve teknik liseleri yer alacaktir.
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

(O¥ Egitim yonetiminde kullanilan teknolojilerle ilgili temel kavramlari taniyabilecek,
(O¥ Yiiz yiize egitimde siniflarda kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerini agiklayabilecek,
(©O) Uzaktan egitimde kullanilan e-6grenme teknolojilerini dzetleyebilecek,

(©O¥ E-Ogrenme projelerinin tasarimi ve gelistirilmesi siirecini betimleyebilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar

Okul Yénetim Sistemi Etkilesimli igerik

©®  (Ogrenme Yonetim Sistemi E-Ogrenme

Smif Yonetim Sistemi Eszamanl fletisim

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Gereksinimlerin Analizi

PIPTV

= Cokluortam Gelistirme
icindekiler

% Girig

« Egitim Yonetiminde Teknoloji Kullanimi

«  Smifta Teknoloji Kullanim1

«  Uzaktan Egitimde Teknoloji Kullanim1

% E-Ogrenme Sisteminin Tasarlanmasi ve Gelistirilmesi
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Egitimde Yeni Teknoloji

Kullanimi
o

GIRIS

Ilkgagdan giiniimiize egitim ortamlarinda i¢inde bulunulan dénemin teknolojisiyle gelistirilmis araglar
kullanilagelmistir.Oregin, Roma Uygarligi doneminde &grencilerin okula giderken kilden yapilmis
tabletler ve bu tabletler ilizerinde yazi yazmakta kullanilan stylus adi verilen ¢ubuklari yanlarinda
gotiirdiikleri bilinmektedir.Siifta 6gretmenin anlattigi dersle ilgili notlar1 kilden tablet {izerinde stylus ile
cizerek tekrarlama yaparlar, tabletin kil yiizeyi doldugu zaman bir ¢ubukla kil yiizeyi iizerinden gegerek
tableti silerlerdi. Ortagagda matematik derslerinde giiniimiizde de kullanilan Abakus yaygin olarak

kullanilirdi. Bugiin en eski teknolojilerden birisi oldugu diisiiniilen kara tahtanin kullanim1 bile Osmanli
Imparatorlugunda 19. Yiizyilin sonunda biiyiik direngle karsilasildiktan sonra yayginlasabilmistir.

19. ve 20. yiizyilda ortaya ¢ikan yeni iletisim teknolojilerinin egitimde kullanimi i¢in sik sik
denemeler yapilmistir. Mektup, telgraf, telefon, fotograf, sinema, ses plaklari, radyo, televizyon gibi
iletisim araglarinin ortaya c¢iktiklar1 donemde egitime Onemli katkilar saglayacaklari ongdriilmiis, bu
teknolojilere dayali ¢esitli sinif i¢i egitim ve uzaktan egitim uygulamalar1 gelistirilmistir.

Gilintimiizde teknoloji egitim-6gretimin her siirecine niifuz etmektedir.Bu iinitede egitimde kullanilan
geleneksel teknolojilerden daha ¢ok giiniimiizde yayginlik kazanan ¢agdas bilgi ve iletisim teknolojilerine
agirlik verilecektir.Bilgi ve iletisim teknolojileri sinif i¢i ve uzaktan egitim ve Ogretim siireclerinde
ogreticiler ve 6grenciler tarafindan yogun olarak kullanildig1 gibi, egitim-6gretim kurumlariin yénetimi
siireglerinde de kullanilmaktadir. Sadece kullanim diizeyinde degil, 6gretim malzemelerinin tasarimi ve
gelistirilmesi boyutunda da bilgi ve iletisim teknolojileri dnem kazanmaktadir.

EGITiM YONETIMINDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Egitim — Ogretim iilkelerin ekonomilerinde giderek bilyiiyen hizmet sektorlerinden birisidir.Niifusun ve
okullagsma oraninin artmasi egitim sektoriine daha fazla isgiicii ve maddi kaynagin aktarilmasina yol
acmakta, bu kaynaklarin kaliteli bir egitim hizmeti elde edilmesi i¢in dogru bigimde planlanmasi,
kullanilmasi ve denetlenmesi gerekmektedir.

Yonetim olgusu genel olarak ele alindiginda planlama, orgiitleme, yoneltme, esgiidimleme ve
denetim siireclerini barindirir.Egitim yonetimi de egitim — 0gretim kurumlarinda planlama, orgiitleme,
yoneltme, esgiidiimleme ve denetim islevlerinin uygulanmasiyla gerceklestirilir.Bu siireclerin her birisi
glinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenerek, egitim yonetiminde verimlilik ve etkinlik
artis1 saglanmaktadir.

Yonetim siiregleri verinin ve bilginin {iretilmesi, iletilmesi, islenmesi, raporlanmasi, ¢ogaltilmasi,
imha edilmesi gibi bilgi yonetimi islevlerini barindirir.Her egitim kurumunda bu iglevler bireysel boyutta,
kurumsal boyutta ve ulusal boyutta yiiriitiiliirken bu amacla gelistirilmis uygun bilgi sistemleri ile
desteklenirler. Ulkemizde egitim kurumlarinda bireysel boyutta bilgi yonetimi igin iiretkenligi arttirict
Ofis ve uygulama yazilimlar1 kullanilirken, kurumsal boyutta Okul Yonetimi Bilgi Sistemleri, ulusal
boyutta ise Milli Egitim Bakanlig1 Bilgi Islem Sistemi (MEBBIS) gibi bilgi sistemleri kullanilmaktadir.
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Bireysel Boyutta Kullanilan Bilgi Sistemleri

Egitim kurumlarinda 6gretme-6grenme etkinlikleri disinda yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler
bireysel diizeyde gesitli bilgi sistemleri kullanirlar.Bunlarin arasinda kisisel bilgi yonetimi araglari, genel
amacli ofis uygulama yazilimlari, belirli bir faaliyet i¢in gelistirilmis 6zel uygulama yazilimlari
sayilabilir.

Giliniimiizde tasinabilir bilgisayarlar ve akilli telefonlarin yayginlagmasiyla egitim kurumlarinda
kisisel bilgi yonetimi yazilhmlarinin kullanimi 6nem kazanmaya baslamistir. Kisisel bilgi yonetimi
yazilimlar1 arasinda internet tarayicilari, takvim, not alma ve animsatici yazilimlar, adres-telefon defteri,
ajanda yazilimlari, e-posta ve eszamanli iletisim yazilimlar1 gibi bireylerin kisisel bilgilerinin
olusturuldugu ve islendigi uygulamalar akla gelmektedir. Kisisel bilgi yonetimi yazilimlari ile bireyler
giinliik hayatlarini planlayabilmekte, giinliik bilgi akisin1 yonetebilmekte, baskalariyla elektronik iletigim
kurabilmekte ve internette gezinebilmektedirler.

Genel amacgh ofis uygulama yazihimlari, bireylerin iiretkenliklerini arttirmak amaciyla giinliik
islerinde sik kullandiklar1 yazilimlardir.Ofis uygulama yazilimlar1 arasinda kelime islem programlari,
islem tablosu yazilimlari, sunum yazilimlari, veritabani yazilimlari, ¢izim-goriintii-ses-video programlari
one ¢ikmaktadir. Bireyler kendi kisisel bilgisayarlarinda ya da biirolarindaki is bilgisayarlarinda bu tiirden
iiretkenlik yazilimlariyla resmi yazilar hazirlayabilir, planlama ve raporlama amaciyla islem tablolar1 ve
grafikleri olusturabilir, faaliyet raporlart ve planlarin1 sunu haline getirebilir, ¢alisanlar, demirbaglar,
finansal bilgiler, 6grenciler ve velilerle ilgili veritabanlar1 tasarlayabilirler. Bu siirecte ihtiya¢ duyulan
goriintii, ses, ¢izim ve video gibi icerikleri olusturup diizenleyebilirler. Egiticiler liretkenlik yazilimlarini
daha cok ders planlarmmi hazirlamak, etkinlikleri planlamak ve egitim projelerini tasarlayip sunmak
amaciyla kullanirlar.

Ozel amach uygulama yazihmlar belirli bir idari islemi gergeklestirmek amaciyla gelistirilmis
otomasyon yazilimlaridir. Eger egitim kurumunda kapsamli bir okul yonetim sistemi kullanilmiyorsa,
personel, bordro, demirbas, tahakkuk, Bakanligin talep ettigi resmi raporlarin {iretimi gibi temel yonetim
islemlerine yonelik uygulama yazilimlarinin ayrica temin edilmesi ve okul yoneticileri ve memurlar
tarafindan kullanilmasi gerekmektedir.

w # B8 Google ve Microsoft sitelerini tarayarak kisisel bilgi yonetimi amaglh
kullanilabilecek licretsiz web tabanli uygulamalari belirleyiniz.

Okul Yonetim Sistemleri

Egitim kurumlarinda yonetsel siireglerle ilgili biitiin bilgi yonetimi iglevlerini barindiran kurum ¢apinda
tiimlesik bilgi sistemlerine okul yonetim sistemleri adi verilir. Okul yonetim sistemleri okul yonetimi,
ogretmenler, 6grenciler, veliler, Bakanlik yetkilileri gibi egitim siireciyle ilgili tiim taraflar1 bir araya
getirir ve bir 6grencinin okula kayit olmasindan bagslayarak mezun olmasina kadar gecen siire boyunca
gergeklesen biitiin bilgi hareketlerinin kaydedilmesini, islenmesi ve raporlanmasini saglar.

Okul yonetim sistemlerinde okul yoneticileri dersleri, siniflari, derslikleri, 6grencileri, 6gretmenleri,
velileri sisteme kaydederler. Ogretmenler dgrencilere verdikleri notlar1 ve devamsizlik bilgilerini sisteme
girerler.Ogrenciler okul yonetim sistemlerine girerek smav sonuglarmi ve karne bilgilerine
erigebilirler.Veliler kendi 6grencilerine ait kayitlara eriserek d6grenci basarist ve devamsizligi gibi bilgileri
edinebilirler.

Ogretim kurumlari Okul Yénetim Sistemlerinin yan1 sira topluma kendilerini tanitma, okul
etkinlikleri, elde edilen basarilar, 6grencilerin ¢aligmalarinin sergilenmesi vb. amaglarla okul web siteleri
kurarlar.Bilgi Teknolojileriyle ilgili programlari bulunan okullar bu siteleri kendi olanaklariyla
hazirlayabildikleri gibi www.meb.k12.tr sitesinde MEB tarafindan saglanan hazir okul sablonlarindan
yararlanarak kendi sitelerini acabilirler.
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Gelismis okul yonetim sistemleri egitim yOnetiminin yani sira dgrencilere ders notlarinin dagitima,
O0grenci 6devlerinin yonetimi ve &grencilerin portfolyo hazirlamalarina olanak saglayacak 6grenme —
ogretme etkinliklerini de kapsayacak bilesenler de barindirir.

Okul yonetim yazilimlarinin daha gelismis siirlimleri elektronik gegis sistemleri, giivenlik kameralari
gibi bilesenleri de barindirarak okulun giivenligine de katki saglarlar.

Universiteler de birer dgretim kurumu olarak kendi yonetim yazilimlarma sahiptirler.Personel,
tahakkuk, demirbas, doner sermaye, kiitiiphane, yemekhane, 6grenci isleri vb. konularinda ayri ayri
gelistirilmis ya da tiimlesik bilgi sistemleriyle yiiksekogretim kurumlari yonetiminde teknolojiden
yararlanilir.

DIKKAT A! .
Anadolu Universitesine kayit yaptirirken, ders segerken, sinav girig

belgesi ve sinav sonuglarini 6grenirken yararlandiginiz ogrenci.anadolu.edu.tr sitesi bir
okul yonetim sistemi bilesenidir.

Egitim yonetiminde teknoloji kullanimi diplomaya yonelik egitim veren kurumlarin ydnetiminde
oldugu kadar hizmet i¢i egitim veren kurumlarin yonetiminde de 6nem kazanmaktadir. Hizmet i¢i egitim
yoOnetimi giinlimiizde kamu ve 6zel sektor kurumlarinda insan kaynaklari sistemlerine bagl bir alt birim
olarak faaliyet gdstermektedir.Kurumlarin insan kaynaklar1 bilgi sistemlerine bagli olarak kurulan
O0grenme yonetim sistemleri ile kurum c¢aliganlarinin kariyer planlamasi dogrultusunda bu amagla
verilmesi gereken egitimlerin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi saglanmaktadir.

Turkcell Sertifika Programlari

Turkcell firmast iilke ¢apinda dagilmis binden fazla bayide ¢alisan c¢esitli diizeydeki personelin
asamali  olarak sats uzmanhgi egitiminden gecmesi icin Anadolu Universitesi e-Sertifika
Programlarindan yararlanmaktadir. Béylece binlerce ¢alisan ayni anda ve islerini aksatmadan uzaktan
egitim yontemiyle firmanin gereksinim duydugu hizmet i¢i egitim ve dl¢me-degerlendirme siirecinden
gecerek nesnel bir degerlendirme ile kariyerlerine katkida bulunacaklardir. Turkcell firmas: gereksinimi
duydugu egitim paketlerini Anadolu Universitesi e-Sertifika programlar: havuzundan secerek, her
birisinde iki ders bulunan Perakendecilige Giris, Perakendecilikte Miisteri, Perakende Magaza Yénetimi
ve Magaza’'da Pazarlama Yonetimi Sertifika Programlarindan olusan kapsamli bir hizmet i¢i egitim
projesini ¢ok kisa siirede uygulamaya koymugstur. Bu dérnekte firma hizmet ici egitimin yonetimine
odaklanmug, egitimin uygulanmasi ve degerlendirilme siireci i¢i dis kaynak kullanmistir.

Ulusal Boyutta Egitim Bilgi Sistemleri

Ulkelerin kamu tarafindan yonetilen 6gretim kurumlarinin merkezle iliskili bilgi yonetimi siiregleri
glinimiizde internet lizerinden ¢evrimigi olarak yiiriitiilen genis kapsamli bilisim sistemleri seklinde
tasarlanmaktadir.Ornegin Milli Egitim Bakanligina bagl biitiin egitim kurumlar1 yonetsel ve resmi biitiin
islemlerini Milli Egitim Bakanligi Bilisim Sistemi (MEBBIS) araciligiyla internet iizerinden
gergeklestirirler.

Ulkemizde ulusal capta bir egitim yonetim sistemi olusturmak igin 1980’lerde calismalara
baslanmistir. 1987 yilinda il ve ilge Milli Egitim Midiirliiklerinin otomasyonu i¢in ILSIS adiyla bir
caligma baslatilmistir. Proje 90’11 yillarin ortasinda Diinya Bankasi Kredisi ile hayata geg¢irilmigtir.Sistem
ilk haliyle tizerlerinde c¢alisilan dosyalarin giin sonunda illerdeki sunucularda toplanip, oradan da
Ankara’daki merkez sunucuya iletilmesi seklinde dagitik bir sistem olarak tasarlanmis, 2000’11 yillarla
birlikte sistem internete taginarak c¢evrimicgi olarak ¢alismaya baslamistir.2009 yilinda Bakanlikla tasra
teskilat1 arasinda calisan benzeri bilgi sistemleri bir araya getirilmis ve Milli Egitim Bakanligi Biligim
Sistemi (MEBBIS) adin1 almistir.

Bu amagla iilkedeki tiim resmi 6gretim kurumlarma ADSL baglantis1 saglanmis, sistemi kullanacak
olan biitiin yoneticiler, idari personel ve 6gretmenler egitimden gegirilmistir.
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Ogretim kurumlarinin merkezle isbirligi iginde yiiriitmesi gereken mali islemler, evrak izleme, déner
sermaye, tesis yonetimi, performans yonetimi, demirbaslar vb. faaliyetler icin MEBBIS ortaminda gok
sayida bilesen bulunmaktadir. MEBBIS’de ayni zamanda &gretmenlerin 6zlilk haklar1 ve atamalariyla
ilgili personel islemleri de yiiriitiilebilmektedir. MEBBIS’e ayrica Agikdgretim, halk egitim, 6zel egitim,
O0gretmen egitimi, yurt yonetimi, okul yonetimi alanlarina yonelik bilisim sistemleri eklenerek ulusal
¢apta egitim yonetimi uygulamalarinin yani sira d6gretmen egitimi, agik ilkogretim ve agik lise, halk
egitim ve yaygin egitim alanlarindaki e-6grenme uygulamalarinda giris kapis1 durumuna getirilmistir.

< &
http://mebbis.meb.gov.tr

Ulusal boyutta egitim bilgi sistemlerinin yiiksekdgretim alanindaki uygulamalarma bakildiginda,
ilkemizdeki Yiiksekogretim Kurumlarinin yonetim bilgi sistemlerinin daha ¢ok kendileri tarafindan
hazirlanmis ya da temin edilmis sistemler oldugu, Bologna siireci uygulamalar1 ve dogentlik sinavi gibi
sinirli kapsamda yonetsel islem Yiiksekogretim Kurumu’nun ve Universitelerarast Kurul’un bilgi
sistemleriyle tiimlesik olarak yiiriitiildiigii goriilmektedir. Farabi projesinde oldugu gibi dgrencilerin ve
Ogretim elemanlarinin liniversiteler arasi dolagimi arttik¢a biitiin tiniversitelerin bilgi sistemlerinin ulusal
¢apta birbirine baglanmasi dogrultusunda projeler giindeme gelecektir.

Ornek Olay: MEB E-Okul

Milli egitim Bakanligi okul yoneticilerine, 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere ayni1 anda hizmet veren
bir okul yonetim sistemi olan e-Okul’u hayata ge¢irmistir.

e-Okul, Milli Egitim Bakanhg tarafindan Milli Egitim Bakanhg: Bilgi Sistemleri (MEBBIS) projesi
kapsaminda 2007 yilimin Ocak aymda kullamima a¢ilmis olan, bir 6grencinin okula kaydindan bagslayip,
mezuniyetine kadar olan tiim siirece ait bilgilerin tutulup raporlanabildigi internet tabanli bir okul
yonetim bilgi sistemidir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)tarafindan
gelistirilmektedir.

e-okul bilgi sisteminden devlet ve ozel ilkogretim okullari, anaokullari, ozel egitim kurumlart,
ortaogretim kurumlar: yararlanabilmektedir.

e-okul sisteminde ogrenci kaydi, nakil iglemleri, not girisleri, devamsizlik iglemleri, sinav bilgileri,
merkezi olarak yapilacak sinaviarin basvuru ve tercih islemleri, belge islemleri (takdir, tesekkiir, onur
v.b), haftalik ders programi gibi bilgiler okullardaki bilgisayarlardan T.C. Milli Egitim Bakanligi
sunucularina girilmektedir.

Ogretmenler e-Okul sistemine MEBBIS hesaplariyla oturum agarak, ders bilgilerini, édevleri, sinav
sonug¢larini ve ogrenci devamsizlik bilgilerini yaymnlayabilirier.

e-okul modiiliiniin haricinde, velilerin ve égrencilerin okul durumlarimin takibi icin agilmis olan e-
okul Veli Bilgilendirme Sistemi (e-okul VBS) bulunmaktadir. Bu sistemde veliler dgrencilerin
devamsizliklari, ders programi, davranig notlari, sinav tarihleri, okul tarafindan yapilan duyurular,
merkezi sinavlarin giris belgeleri veya tercih sonug¢lari gibi bilgilere égrenci Vatandaglhik Numarast ve
okul numarasini girerek erisebilmektedir.

= &
http://e-okul.meb.gov.tr

SINIFTA TEKNOLOJi KULLANIMI

Smif, orgiin egitim kurumlarinda 6gretme ve 6grenmenin gerceklestirildigi temel ortamdir.Simiftaki
O0grenmeyi tamamlayan diger ortamlar ise 6grencinin kendi kendine ders ¢alismasina olanak saglayan
ortamlardir.Bu boliimde sinif ortaminda 6gretme ve 6grenmeyi destekleyen teknolojiler ele alinacak,
ogrencinin kendi kendisine 6grenmeyi destekleyen teknolojiler ise ii¢lincii boliimde incelenecektir.
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Bilgisayarlar ve Cokluortam Teknolojileri

1970’lerin ortalarinda mikroislemcilere dayali ilk kisisel bilgisayarlar ortaya ¢ikmis, bu bilgisayarlarin en
taninmis1 olan Apple kigisel bilgisayarlar1 birka¢ yil igerisinde ABD’deki okullarda yaygin olarak
kullanilmaya baslanmustir.Onceleri bilgisayar egitiminde kullanilmasi diisiiniilen kisisel bilgisayarlar,
egitim amach yazilimlarin gelistirilmeye baslanmasiyla diger derslerde de Ogretme ve Ogrenme
etkinliklerinde kullanilabilir duruma gelmislerdir.

1980’lerde IBM PC ile kigisel bilgisayar devriminin yasanmasiyla bilgisayarlar tiim kurumlarda
kullanilmaya baglanmis, egitim kurumlarinda bilgisayar laboratuvarlari olusturulmus, aileler evlerinde
kisisel bilgisayar edinmeye baglamiglardir. 1970 ve 80’lerdeki ilk bilgisayar destekli egitim uygulamalari
agirlikli olarak metin tabanli yazilimlar iken, 90’11 yillarda renkli grafik ekranlarin yayginlagsmasi ve
Windows gibi grafik kullanici arabirimine sahip igletim sistemlerinin gelismesiyle bilgisayar destekli
egitim yazilimlarinda ses, grafik, video, etkilesim ve canlandirma kullanimi olagan hale gelmistir.

Bilgi Teknolojileri

Bilgi teknolojileri (BT) genel anlamda ele alindiginda sayisal, yazili, sesli ve goriintiilii bilgiyi islemek
amaciyla kullanilan teknolojilerdir ve agirlikli olarak bilgisayar donanimi ve yazilimiyla iligkili
teknolojileri kapsar.

Bilgisayar: Bilgisayarlar dig ortamdan bilgiyi alan, isleyen ve dis ortama aktaran elektronik
cihazlardir. Bilgisayarlar dis ortamdan bilgiyi almak igin girdi birimleri, bilgiyi islemek i¢in merkezi
islem birimi, bilgiyi saklamak i¢in ana bellek birimleri, bilgiyi dis ortama aktarmak igin ¢ikt1 birimleri ve
biitiin bu birimler arasinda bilginin akisinin saglandigi bir ana karttan olusurlar. Egitimde kullanilan genel
amach bilgisayarlar masaiistii, diziistii, tablet ve akilli telefon bicimde olabilirler.

Girdi-cikt1 birimleri: Bilgisayarlara dis ortamdan bilgiyi aktarmak i¢in kullanilan girdi birimleri
arasinda klavye, fare, kamera, tarayici, mikrofon, dokunmatik ekran bulunur. Bilgiyi dis ortama aktarmak
icin kullanilan birimler arasinda ise ekran, hoparlor, yazici sayilabilir. Modemler ve ag kartlar1 gibi
aygitlar ise hem girdi hem de ¢ikt1 birimi gibi davranirlar. Yaygin girdi-¢ikt1 birimlerinin yani sira barkod
okuyucu, oyun ¢ubugu, elektronik kalem, ¢izici gibi 6zel amagh aygitlar da kullanilmaktadir.

DIKKAT Al
Bilgisayarlar ve girdi-¢ikti birimleri arasinda bilgisayarin ana kartina

takili olan bagdastirici kart ya da ara yiiz karti adi verilen bilesenler bulunmalidir. Ornegin
hoparlor ve mikrofon bilgisayardaki bir ses karti yuvasina takilir. Yazici kablosu yazici
yuvasina, ag kablosu ise ag kartina takilr.

Depolama aygitlar:: Merkezi islem birimleri dis ortamdan ya da yardimci bellek birimlerinden aldigi
bilgiyi bilgisayarin ana kartindaki ana bellek birimlerinde tutarak islerler ve islemi tamamlanan bilgiyi dis
ortama ya da yardimci bellek birimlerine aktarirlar. Birer depolama aygiti olan yardimci bellek birimleri
arasinda sabit diskler, CD, DVD, flash bellek, mikro SD Xkartlar, tasmnabilir diskler bulunmaktadir.
Giliniimiizde internet de bir depolama aygit1 haline gelmekte ve Microsoft Skydrive, Google Docs, Apple
iCloud ve Dropbox gibi bulut depolama hizmetleri giderek daha ¢ok kullanilmaktadir.

Bilgisayar aglari: Bilgisayarlar ve girdi-¢iktt aygitlarmin bir boliimii yerel aglar ya da internet
iizerinden diger bilgisayarlara ve aygitlara baglanabilirler. Bilgisayar aglarini olusturan temel 6geler
arasinda bilgisayarlar1 birbirine baglayan yerel alan agi anahtarlar1 ve bilgisayarlari internete baglayan
modemler yer alir. Cogu durumda bu iki aygit tek birim olarak satilir. Boylece kullanicilar tek
modem/anahtar {izerinde birden fazla bilgisayar1 birbirine baglayarak, hem birbirlerine hem de internete
erismelerini saglayabilirler. Bilgisayarlar yerel alan aglarina Ethernet kablosu ile ya da kablosuz (Wi-Fi
ile) baglanabilirler. Benzer sekilde internete kablolu telefon hatlar1 {izerinde ¢alisan ADSL modemler ya
da kablosuz 3G modemler ile baglanilir.

Yazihm: Bilgisayar yazilimi bilgisayarin igslemesi ve ¢evre aygitlariyla iletisimi saglamaktan sorumlu
sistem yazilimlari, kullanicilarin yararlandigi 6zel ya da genel amagli uygulama yazilimlari ve program
hazirlamakta kullanilan programlama yazilimlarindan olusurlar.
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w &) Microsoft Windows 7, Visual Basic, Android, PHP, Microsoft Office,
Apple 10S, Java, Adobe Photoshop yazilimlarinin her birisi hangi yazilim
kategorisindedir?

Cokluortam

Bilgisayarlar ilk ortaya ¢iktiklarinda uzun siire boyunca sadece say1 ve metin isleyebildiler. Diger bilgi
tiirlerinin sayisallastirilabilmesi igin yapilan arastirma ve gelistirme ¢aligmalar1 sonucunda bilgisayarlarin
onceleri siyah beyaz, sonralari renkli goriintii ve video isleyebilmesi, yapay ses olusturabilmesi, miizik
calabilmesi, gercekg¢i canlandirmalar olusturabilmesi ve kullaniciyla ileri diizeyde etkilesim kurabilmesi
saglanabilmistir.

Metin: Yazili bilgi hala egitim ortamlarinda akademik bilginin 6grenciye aktarilmasinda kullanilan
temel ortamdir. Metin olusturmak i¢in igletim sistemi icerisinde bulunan kelime-islem yazilimlar1 ya da
ofis paketleri igerisinde bulunan daha gelismis masaiistii yayincilik yazilimlar1 kullanilir. Temel ortam
oldugundan dolay1 hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan kolaylikla fiziksel klavye ya da sanal klavye
yardimiyla olusturulup diizenlenebilir. Kopyalanarak yazilimlar arasinda taginabilir, bir tarayici
yardimiyla basili metinler taranarak bir kelime islemciye aktarilabilir, ses tanima sistemleri ile
konugmalar metne ¢evrilebilir, ses sentezleme yazilimlar: yardimiyla bilgisayar tarafindan okunabilir. Bir
metin igerisinde anahtar kelimeler kolayca aranabilir, anahtar kelimeleri igeren web sayfalarina ve
belgelere internet arama motorlart yardimiyla kolayca erisilebilir. Giinlimiizde metin belgelerini
Microsoft SkyDrive ya da Google Docs gibi hizmetler kullanarak internet ortaminda olusturmak ve
bulutta saklamak yayginlagmaktadir.

Goriintii: Gorintiiler fotograf ya da bilgisayar ortaminda ¢izilmis grafikler seklinde olabilirler. Dig
ortamdan bilgisayar tarayici ya da fotograf makinasi ile dogrudan aktarilabilirler, Photoshop ya da benzeri
gorinti isleme yazilimlari ile diizenlenebilirler ve genellikle metinlerdeki anlatimi desteklemek amaciyla
belgeler, sunularda ya da web sayfalarinda kullamilirlar. Flickr gibi fotograf paylasim siteleri
kullanicilarin erisebilecegi biiylik goriintli havuzlaridir.

Ses: Sesler bilgisayar ortamina mikrofon araciligiyla aktarilabildigi gibi, ses diizenleme yazilimlariyla
bilgisayarda da iiretilebilir. Ses ve miizik dosyalar1 giiniimiizde daha ¢ok internet ortaminda aranip
bulunmakta ve indirilmektedir. Ses dosyalarindaki ses medya oynaticilart ile bilgisayarin hoparlorii
yardimiyla disg ortama aktarilirlar. Giiniimiizde egitsel yazilimlar genellikle sesli olarak hazirlanirlar.

Video: Video igerigi dijital video kameralarla bilgisayara aktarilarak ya da video paylasim
sitelerinden indirilerek, video diizenleme yazilimlariyla yeniden kurgulanabilirler. Bilgisayarda videolar
medya oynaticilariyla oynatilarak izlenirler. Giinlimiizde egitsel yazilimlarda ¢ogu durumda ders sunumu
video ile gerceklestirilmekte ve ders sayfalarina ilgili videolar gomiilmektedir.

Canlandirma: Canlandirma yazilimlart ile iki ya da ii¢c boyutlu canlandirma videolar
hazirlanabilmektedir. Gegmiste bu islem icin yiiksek kapasiteli giiclii bilgisayarlar gerekiyorken
gliniimiizdeki ortalama bir bilgisayarla benzeri canlandirma projeleri gergeklestirilebilmektedir. Etkili
canlandirma igerigini canlandirma tasarimcilari iiretebilirler. Yine de kullanicilar egitsel uygulamalar igin
basit canlandirmalarin hazirlanabilecegi acgik kaynak kodlu ve iicretsiz canlandirma yazilimlarini
deneyebilirler.

Etkilesim: Kullanic1 — bilgisayar etkilesimi, kullanicinin bilgisayar ekranindaki grafik nesnelerle
temas etmesi ve bu nesneleri bir ama¢ dogrultusunda yonlendirebilmesidir. Etkilesim, eger bu amag igin
onceden hazirlanmis sablonlar kullanilmiyorsa, yogun programlama gerektirebilir. Egitsel yazilimlarda
etkilesimli sayfalar, etkilesimli ornekler, etkilesimli canlandirma, etkilesimli testler vb. yogun olarak
kullanilirlar. En sik kullanilan etkilesim tiirii siiriikle-birak seklinde tasarlanan etkilesimlerdir.

) &
http://len.wikipedia.org/wiki/ sitesinde

List_of_free_and_open_source_software_packages sayfasinda goriintii, ses, video
diizenlemek ve canlandirma yapmak amaciyla ticretsiz yazilimlarin listesi bulunmaktadir.
Ornegin canlandirma i¢in sayfanin 2D animation ve 3D animation boliimlerine bakilabilir
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Yeni Teknolojiler

Bilgisayarlarin hiz ve kapasitelerindeki artis ve elektronikteki gelismeler sonucunda bilgisayarlar sanal
diinyalar olusturmak, ses ve goriintii tanimak, hareket ve dokunmayi algilayabilmek gibi yeteneklere
kavusmuslardir.

Sanal gerceklik ve sanal diinyalar: Sanal ger¢eklik bilgisayar tarafindan benzetim yoluyla
olusturulmus grafiksel ortamlardir. Cogu sanal gerceklik ortamina bilgisayar ekraninda seyrederek
katilmak miimkiindiir. Daha gelismis sanal gergeklik ortamlarinda o6zel kask-gozlik seklindeki
monitorler, cok boyutlu ses, hareket algilama, dokunma gibi ek teknolojiler kullanilarak gergeklikten ayirt
etmekte zorlanilan ortamlarda kullanict deneyimi yasanilabilmektedir.

Birden fazla kisinin bilgisayar tarafindan olusturulmus sanal ortamda internet iizerinden bir araya
gelebildigi, birbirleri ve bilgisayarin olusturdugu nesnelere etkilesime gecebildigi ortamlara sanal diinya
adi verilir. Second Life en yaygin sanal diinya yazilimlarindan birisidir.

INTERNET @
http://secondlife.com

Ses tanmima: Bilgisayarin sentetik ses olusturarak bir metni seslendirmesi gibi uygulamalarin gegmisi
oldukea eskiye dayanmaktadir. Bu islemin tersi olan bilgisayarin konusmay1 taniyip metne gevirebilmesi
ise “ses tanima” olarak bilinen ¢ok daha karmasik bir problemdir. Giiniimiizde bu alanda oldukg¢a yol
alinmistir. Etkinligi dilden dile degismekle birlikte, bilgisayarlar basit komutlardan karmagik konusmaya
kadar olan sesleri taniyabilmekte ve metne ¢evirebilmektedirler.

Goriintii tamima: Goriintii tanima ses tanima kadar zor bir problemdir. Egitimde kullanilan goriintii
tanima uygulamalarindan birisi olan metinlerdeki harfleri algilayip metne doniistiiren optik karakter
tanima sistemleri tarayicilarda yaygin olarak kullanilmaktadir. Zamanla bu alanda 6nemli gelismeler
yasanmig ve bilgisayarlarin bir goriintiideki insan yiizlerini ya da manzaray1 taniyabilmesi ve ayni insan
yliziinii ya da manzaray1 bagka resimleri tarayarak eslestirebilmesi miimkiin olabilmektedir. Diger taraftan
gOrlintli tanimanin bir ileri asamasinda nesne tanima, goriintiiniin ii¢ boyutlu modelini ¢gikartma, hareket
algilama gibi uygulamalar bulunmaktadir.

Dokunmatik tabletler, etkilesimli tahtalar ve grafik ¢izim tabletleri gibi aygitlarda sik kullanilan el
yazisinit metne ¢eviren yazilimlar da bir goriintii tanima teknolojisi uygulamasidir.

Artirllmis gerceklik: Goriintii tanima teknolojilerinin ileri uygulamalarindan yararlanan “artirilmis
gergeklik” teknolojisi ile bilgisayarlarin ¢evredeki nesneleri algilamalar1 ve bu nesnelerle ilgili olarak veri
tabanlarin1 ve arama motorlarini tarayarak ek bilgiler bulabilmekte ve kullaniciya ihtiyag duydugu anda
bu bilgileri sunabilmektedir. Ornegin Google tarafindan gelistirilen “Project Glass” isimli gozliige
takilabilir ekran teknolojisi ile yolda yiiriirken ¢evredeki nesneler hakkinda o anda bilgi almak miimkiin
olabilmektedir.

Dokunmatik yiizeyler: El bilgisayarlar1 ve tabletlerle giderek yayginlasan dokunmatik ekranlar
gilinlimiizde bilgisayar kullanicilarina 6zel bir kullanim deneyimi yasatmaktadirlar. Daha onceleri klavye
ya da fare ile saglanan etkilesim yerini parmaklarla bilgisayar ekranina tekli ya da ¢oklu dokunma
seklindeki etkilesime birakmaya baslamistir. Dokunmatik ekranlarin yayginlagmasiyla bilgisayar
yazilimlar1 da klavye ya da fare hareketleriyle kumanda edilen yazilimlardan parmakla kumanda edilen
yazilimlara doniismeye baslamiglardir. Dokunma algilayan yazilimlar, tek parmakla dokunma, g¢ok
parmakla dokunma, parmagi yiizeyde basili tutma, parmagi yiizeyde siiriikleme, yiizeydeki bir nesneyi
siiriklemeye ¢alisma, yiizeydeki bir nesneyi dondiirmeye c¢alisma, yiizeydeki bir nesneyi biiyiitiip
kiiciiltmeye calisma gibi hareketleri ayirt edebilmektedirler.

Hareket yakalama: Bilgisayarlarin 6zel eldivenler ve giysiler giymis kisilerin viicut hareketlerini
algilayarak sayisallagtirabilmesi sanal gerceklik alaninda kullanilan uygulamalarindan birisidir.
Giliniimiizde Wii oyun konsolunda basit bir kumanda araciligiyla kullanicinin hareketleri bilgisayar
tarafindan algilanabilmekte, kullanici karmagsik bilgisayar oyunlari ya da spor oyunlarini televizyon
kargisinda oynayabilmektedir. Xbox oyun konsolunda ise Kinect isimli 6zel kameralar igeren bir
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algilayic1 ile herhangi bir kumanda kullanmadan da bilgisayar kullanicinin viicut hareketlerini
algilayabilmektedir. Bu teknolojiler kisa zamanda siradan bilgisayarlarda da kullanilmaya baslayacak ve
bilgisayarlar1 dokunmadan kullanmak yayginlasacaktir.

Cok sensorlii mobil cihazlar: Akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlarda geometrik olarak her fi¢
eksendeki hareket algilanabilmektedir. Boylece aygit yataydan dikeye dondiiriildiigiinde ekrandaki
goriintii ona gore yenilenmektedir. Bu tiir tagmabilir aygitlar kendi iglerinde bulunan GPS modiilii ile
diinya iizerinde hangi enlem, boylam ve yiikseklikte olduklarini algilayabilmektedirler. Bu tiirden
algilamalar1 kullanarak ¢ok gelismis oyunlar ve uygulamalar tasarlanmaktadir.

Bilgisayarin Ogretme ve Ogrenmede Kullanimi

Kigisel bilgisayarlar siniflarda 6gretimi desteklemek amaciyla 6gretmen gozetiminde kullanildigi gibi,
ogrenciler de evlerinde bilgisayarlariyla kendi kendilerine 06grenme etkinliklerini  yerine
getirebilmektedirler. Her iki durumda da 6grenci ile bilgisayar arasindaki etkilesim One ¢ikmakta ve
ogretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6grenmeye bir yonelme olmaktadir.

Ogrenci merkezli bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 6grencinin belirli bir konuyu 6grenmek
amaciyla bilgisayarla birebir ¢alismasi ve bu siire¢ boyunca bilgisayar tarafindan siirekli denetlenmesi ile
gergeklestirilir.

Ogrencinin kendi hizinda dgrenmesi, konuyu anlayana kadar tekrar edebilmesi, bilgisayarin siirekli
O0grenciyi denetlemesiyle 6grencinin kendi 6grenme durumuyla ilgili bilgisayardan geri doniit alabilmesi,
konularin anlagilabilir ve ogretilebilir kii¢iik parcalara bdliinmesi ve her parganin Ogrenilmeden bir
sonraki asamaya gecilememesi gibi kurallarin uygulanabilmesi, bilgisayarin ders igerigini sadece yazi1 ve
gorinti ile degil, ayn1 zamanda ses, video ve canlandirma ile sunabilmesi, 6grencinin ekrandaki 6gelerle
etkilesim kurarak —yaparak 6grenmesini saglamasi- gibi 6zellikler bilgisayarlar1 6grenme siirecinde ¢ok
etkili kilmaktadir.

Baslica bilgisayar destekli egitim uygulamalari; temel bilgisayar becerilerinin egitimi, bilgisayar
destekli degerlendirme, aligirma yazilimlari, basvuru kaynaklari, 6gretici yazilimlar, benzetim
yazilimlar1 ve egitsel oyunlardir.

Temel Bilgisayar Becerilerinin Egitimi

Egitimde bilgisayar desteginin 6nemli bir 6zelligi de 6grencilere temel bilgisayar donanimi ve yazilimi
kullanim1 becerilerinin kazandirilabilmesidir. Bilgisayar donanimi becerileri bilgisayar donanimini
olusturan 6geleri tanima, bilgisayar1 agma-kapma, ekran, klavye, fare, yazici, modem, webcam, hoparlor-
mikrofon, fotograf makinesi, video kamera, tasimabilir bellekler gibi aygitlar1 bilgisayara takip
¢ikarabilme gibi becerilerdir. Bilgisayar yazilimi becerileri ise isletim sistemini kullanabilme, kelime
islem, iglem tablolari, grafik-ses-video diizenleme, sunum hazirlama, veritabani yonetimi gibi uygulama
yazilimlarini kullanabilme becerilerini kapsamaktadir.

Temel bilgisayar becerilerine sahip 6gretmenler ders plami hazirlama, ders notu hazirlama, ders
sunusu olusturma, sinav sorusu hazirlama, 6dev ve portfolyo yazilimlarini kullanma, internette aragtirma
yapma; kisisel bilgi yonetimi, bireysel iiretkenlik yazilimlari, sinif yonetim yazilimlar: ve okul yonetim
yazilimlarint etkin kullanma olanagina kavusurlar. Benzer sekilde temel bilgisayar becerilerine sahip
ogrenciler de ders ¢aligma, ddev ve proje hazirlama, arastirma yapma, kisisel bilgi yonetimi ve bireysel
iiretkenlik yazilimlarini etkin kullanma olanagina kavusurlar.

Bilgisayar Destekli Degerlendirme

Giliniimiizde 6grencilerin ¢oktan se¢meli sinavlara hazirlanmak amaciyla dershanelere gitmeleri ve test
kitapgiklar1 temin ederek ¢ok sayida test ¢ozmeleri egitim hayatlarinin bir pargasi haline gelmistir. Bu
siireci bilgisayar destekli degerlendirme yazilimlari ile kendi kendilerine uygulamalar ile aninda geri
doniit alabilmeleri ve hatali bilgilerini hemen diizeltebilmeleri miimkiin olmaktadir. Bu deneyim
ogrencileri gelecekte girebilecekleri TOEFL gibi ¢evrimigi sinavlara da alismalarini saglayacaktir.

Aligtirma Yazilimlari

Ogrenciler bir dersi 6gretmenden dinledikten ya da dersi kendi kendilerine ¢alistiktan sonra dgretmenin
¢Ozdiigii 6rnek problemlerin yami sira kendilerinin de ¢ok sayida benzer problemi ¢dzerek konuyu
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pekistirmeleri ve konuya iliskin problemleri ¢dzme becerisini kalici bicimde edinmeleri 6nemlidir.
Alistirma yazilimlar1 bu amagcla hazirlanmiglardir ve bilgisayar ortaminda 6grenciye ¢oziimlii 6rnekler ve
problemler sunarak, 6grencinin bilgilerini kullanma becerilerini arttirmaktadirlar.

Basvuru Kaynaklari

Ogretme ve 6grenme ortamlarinda kullanilan basvuru kaynaklart egitim kurumunun bulundugu iilkenin
egitim kurallarina gore 6gretmenler tarafindan serbestce belirlenebildigi gibi bazi iilkelerde de esneklige
yer vermeyecek bigimde merkezden belirlenebilmektedir. Bagvuru kaynaklarinin agirlikli olarak basili
malzemelerden olustugu donemlerde bu denetim yapilabilmekteyken giiniimiizde yardimci kaynaklarin
daha ¢ok dijital ortamlarda bulunuyor olmasi Ogrenciler tarafindan erisimini ve ¢ogaltilmasini
kolaylastirmistir.

90’lh yillarda temel basvuru malzemeleri arasinda CD-ROM ve DVD-ROM iginde dagitilan
ansiklopedi, atlas ve sozliik gibi araclar 6ne ¢ikmigken son yillarda bu araglara internet ortaminda erigmek
yaygimlasmustir. Ornegin diinyanmn en biiyiik ansiklopedilerinden birisi olan Encyclopadia Britannica
basili kopya iiretmekten vazgegerek, sadece ¢evrimigi siiriimiinii devam ettirme karar1 almistir. Ogrenciler
bir konuda arastirma yaparken Oncelikle Wikipedia’ya girerek, buradaki kaynaklar {izerinde
arastirmalarint derinlestirmeyi tercih etmektedirler. Atlas yerine Google Earth kullanmak daha yaygin
hale gelmistir. Sozliik yerine Google Translate tercih edilmektedir.

Ogretici Yazilimlar

Bilgisayar destekli egitimin en iddiali uygulamalar1 6gretici yazilimlardir. Ogretici yazilimlar dgretim
tasarimcisi tarafindan belirlenmis bir algoritma g¢ergevesinde Ogrencinin 6gretmen ya da baska bir
yardimciya ihtiya¢ kalmadan bir konuyu bilgisayarla etkilesim halinde 6grenebilmesini saglarlar.

Ogretici yazilimlarda bilgisayarin égrenciyi denetlemesi (6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini
belirlemesi) linite i¢lerinde on test, ara sorular, son test, initeler tamamlandiktan sonra genel test gibi
araclarla gergeklestirilir.

Ogretici  yazilimlar 6zellikle ogretmenin olmadigi ortamlarda kendi kendine 6grenmenin
gergeklesmesi i¢in en etkili uygulamalardir.
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» 12. Miisteri Odakli Orgiit Kultird...
* ‘ e-Kitap

° e-Sinav

° e-Televizyon

1 Yeni misteri kazanmanin anlamini

1 Yeni misterileri kazanma ve bunlar elde tutmada
ariin marka degerinin 6nemini

1 Yeni miisteri kazanma Gnerilerinin neler oldugunu

1 Misterileri elde tutmaya iligkin stratejilerin nasil
tasarlanacagi

Resim 7.1: Ogretici Yaziim Ornegi: Yunusemre Ogrenme Portalindaki Bir e-Ders
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Benzetim Yazilimlari

Egitimde “yaparak” 6grenmek en kalict 6grenmeyi saglamaktadir. Ozellikle bisiklet, otomobil, ugak
kullanmay1 6grenmek gibi baz1 motor becerilerin kazanilmasi ancak o beceriyi kazandiracak etkinliklerin
belirli bir siklikta ve tekrarla yapilmasiyla saglanabilmektedir. Benzetim yazilimlar1 egitim kapsamindaki
gergek diinyanin bilgisayar ortaminda bir benzerinin olusturulmasi ve 6grencinin bu ortamda bilgisayarla
etkilesim iginde gergek diinya problemlerini ¢bzme becerisi kazanmasi igin tasarlanirlar. Ornegin
bilgisayar ortaminda olusturulmus bir sanal fen laboratuvarinda &grenciler ders kapsamindaki fizik
deneylerini bilgisayarin yonlendirmesi ve denetiminde gergeklestirerek kendilerini gercek fizik
deneylerine hazirlayabilirler.

Egitsel Oyunlar

Bilgisayar oyunlar1 bilgisayarlarin yayginlasmasinda oncii rol oynamistir. Bilgisayar oyunlarinin gengler
iizerindeki ¢ekiciliginden yararlanarak bu teknolojinin egitim amaciyla kullanimi yoniinde uygulamalar
gelistirilmistir. Aksiyon, macera, rol oynama, simiilasyon, strateji, bulmaca tiiriindeki oyun yazilimlariyla
belirli bir igerik &grenciye aktarilabilmekte,  Ozellikle problem ¢6zme becerilerinin gelismesi
saglanabilmektedir.

Egitim Alanindaki Diger Yazilimlari

Ogretme ve 6grenme siireglerinde zaman zaman kullanilabilen fakat énceki gruplardan herhangi birisine
girmeyen bir dizi egitim yazilimi bulunmaktadir. Bunlar arasinda 6zel gereksinimli 6grenci yazilimlari,
biitiinlesik 6grenme sistemleri, problem ¢6zme yazilimlari, beyin firtinasi/kavram haritas1 yazilimlari,
akademik veritabanlari, Matematik, Fen, Tarih, Dil gibi belirli bir alana yonelik akademik yazilimlar
bulunmaktadir.

Anadolu Universitesi Yunusemre Yeni Nesil Ogrenme Portalini

inceleyiniz ve sitede hangi tiir egitim yazilimlari bulundugunu saptayiniz.

Teknoloji Destekli Siniflarda Kullanilan Gérsel ve isitsel Teknolojiler

Bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 g¢ogunlukla Ogrencilerin bilgisayarlarla birebir ¢aligmalari
amagclanarak tasarlanmiglardir. Bazi durumlarda 6gretmenler BDE yazilimini duvara yansitarak ders
isleyebilmektedir. Bu yaklasimda 6grenci — bilgisayar etkilesimi ortadan kalkmakta, 6gretmen merkezli
ogretim o6ne g¢ikmaktadir. Ogretmen merkezli dgretim giiniimiizde orgiin 6gretimde temel yaklasim
olmay siirdiirmektedir. Ogretmen merkezli 6gretimde de teknolojiden yararlanarak siniftaki 6grenmenin
etkinligi artirilabilir.

Projektérler

Projektorler 6gretmen bilgisayarina ait ekranin duvara yansitilmasini ve simiftaki biitiin 6grencilerin
dgretmenin sunusunu kolaylikla gorebilmelerini saglar. Ogrencilerin projektorle yansitilan dersi pasif bir
bi¢imde izlemelerinde anlamli bir egitsel katki saglanamayabilir. Ogrenciyi daha aktif kilmak igin
ogrencilerin de birer bilgisayara sahip olmalari ve Ogretmenin ydnlendirmesi dogrultusunda bu
bilgisayarlar1 ders kapsaminda kullanmalar1 dnem kazanmaktadir.

Ses ve Video Sistemleri

Teknoloji destekli siniflarda ses dosyalarini dinleyebilmek ve videolar: izleyebilmek igin eskiden
kullanilan miizik setleri, videokaset oynaticilar1 ve televizyonlarin yerini giinimiizde DVD Oynatici (ya
da DVD oynaticisi olan bilgisayar) ve projektorle duvara yansitma almistir.

188



Televizyonlar

Televizyonlar giiniimiizde giderek akilli hale gelmeye baglamiglardir. Televizyonlar ile internete
baglanilabilmekte, USB ya da bellek kartlar1 ile medya dosyalari oynatilabilmekte, internet tabanli
(IPTV) ya da uydu alicilar iizerinden yiizlerce kanala erigilebilmekte, kisisel video kaydedici 6zelligine
sahip olanlarda yayin durdurulabilmekte, geriye sarilabilmekte ve kaydedilebilmektedir.

Etkilesimli Tahtalar

Etkilesimli tahtalar, bir bilgisayar ekranindaki goriintiiniin bir projektoér yardimiyla iizerine yansitildigi
ozel yiizeylerdir. Projektor bilgisayar ekranii etkilesimli tahtanin iizerine yansitir, kullanicilar yiizey
iizerinde bir kalem, parmak ya da 6zel isaretleme cihazi kullanarak bilgisayar1 kontrol ederler. Etkilesimli
tahtanin kullanilmasiyla gercekte bir bilgisayar kullanilmis olmaktadir ve dgretmenin etkilesimli tahta
iizerinde yazdigi-¢izdigi bilgiler bilgisayar ortaminda olusturuldugundan dolay1r 6gretmenin notlar
bilgisayar ortaminda saklanip, ders sonunda 6grencilere dosya olarak dagitilabilmektedir.

Resim 7.2: Etkilesimli Tahta

Dokunmatik Ekranlar

Bilgi teknolojilerinde dokunma ile bilgi girigini saglayan dokunmatik ekranlar giderek 6nemli girdi birimi
haline gelmeye baslamislardir. Akilli telefonlarla yayginlasan dokunmatik yiizeyler, tablet bilgisayarlar,
diziistii bilgisayarlar ve masaiistii bilgisayarlarda kullanilmaya baglanmiglardir. Dev televizyon ekrani
biiytikliigiindeki dokunmatik ekranlar heniiz siniflara girmeyecek kadar pahali olmalarina ragmen tablet
bilgisayarlar giderek yayginlagsmaktadirlar.

Cizim Tabletleri

Cizim tabletleri bilgisayar ortamina bir elektronik kalem yardimiyla ¢izim ve yazi aktarmay1 saglayan
aygitlardir. Giiniimiizde etkilesimli tahtalar ve dokunmatik tabletler ¢izim tabletlerinin 6nemini
azaltmistir. Yine de bilgisayar grafigi egitiminde siiflarda kullanilmaktadirlar.

Ses Kayit Cihazi, Fotograf Makinasi, Video Kamera, Tarayici, Yazici

Teknoloji destekli siniflarda ses kaydi i¢in mikrofonlar, bilgisayara goriintii aktarimi i¢in dijital fotograf
makineleri, video aktarimi icin dijital video kameralar, basili metinleri taramak ve gdriintiileri
sayisallagtirmak i¢in tarayicilar, bilgisayar ortamindaki bilgileri bastirmak i¢in yazicilar kullanilmaktadir.
Giderek ¢ok iglevli hale gelen tabletler ile ses kayit cihazi, fotograf makinesi, video kamera, tarayici gibi
aygitlara ihtiya¢ kalmamustir.
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Sinifta internet Teknolojilerinden Yararlanmak

Derslerde video paylasim siteleri, webinar ya da podcast gibi teknolojilerden yararlanarak ders islemek
ogretmenlerin etkinligini arttiracaktir. Diger taraftan 6gretmenle 6grenciler arasinda ders digsinda da
iletisim saglanabilecegi ve o6dev verme, Odev toplama gibi islevleri barindiracak smif web sitesi
olusturmak, Ogretmen ve Ogrencilerin dersle ilgili tartismalar yapabilecekleri, bilgi ve belge
paylasabilecekleri sinif blog ve siif wiki siteleri olusturmak gibi uygulamalar 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttiracaktir.

Giderek daha fazla sayida igslev kazanmaya baslayan Akilli Televizyon

teknolojisinin igerdigi yenilikleri listeleyiniz.

Sinif Yonetim Sistemleri

Bilgisayar laboratuar1 seklinde diizenlenmis siniflarin ilk olusturuldugu doénemlerde bilgisayarlar
birbirinden bagimsiz aygitlardi. Zamanla yerel ag sistemlerinin gelismesiyle laboratuardaki bilgisayarlar
birbirine ve bir yonetici bilgisayarina baglanmaya baslandi. Siiflardaki bilgisayar aglar1 sinif yonetim
sistemlerinin kullanilmasina olanak sagladi.

Bilgisayar Laboratuarlarinin Yonetimi

Geleneksel bilgisayar laboratuarlarinda 6gretmen kendi bilgisayarindaki ekrani projektorle duvardaki
perdeye yansitarak dersi anlatir ve ardindan &grencileri kendi bilgisayarlarinda konuyla ilgili bir
uygulama yapmasi i¢in yonlendirir, bu esnada da laboratuarda gezerek 6grencilerin yaptiklarini denetler.
Giliniimiizde bu siire¢ laboratuardaki bilgisayarlarin bir ag ile birbirine ve bir sunucuya baglanmasi ve bir
yonetim yaziliminin kullanilmasi ile elektronik ortamda yapilabilir hale gelmistir. Boylece dgretmenler
laboratuar yonetim yazilimlar ile laboratuardaki bilgisayarlarin genel kurallara uymasini saglayabildigi
gibi her bilgisayar i¢in bireysel 0Ozel kurallar uygulayabilmektedir. Laboratuarda istenilmeyen
programlarin ¢alistirilmasini engelleme, virlis denetimi, internet erisiminin denetlenebilmesi, bir
bilgisayarin igletim sistemi ya da kurulu yazilimlar1 hasar gordiigiinde hemen eski haline getirilebilmesi,
bilgisayarlara yeni yazilim kurulmasi ya da giincellenmesinin merkezi olarak yapilabilmesi gibi ¢ok
sayida ozellik bilgisayar laboratuarlarinda eski giinlerde yasanan kaos ortamini ortadan énemli 6lglide
kaldirmastir.

Ekran Paylasimi ve Kullanicilari izleme

Laboratuar yazilimlarinda o6gretmen kendi ekranimi tiim bilgisayarlara yansitabildigi gibi, kendi
bilgisayarindan herhangi bir 6grencinin bilgisayarina eriserek o bilgisayarda bir uygulamayi 6grenciyle
birlikte c¢aligtirabilmektedir. Bdylece O6gretmen siniftaki tiim bilgisayarlarda o anda ne yapildigim
denetleyebilmektedir. Ulkemizde yaygin olarak kullanilan laboratuar yoénetim yazilmlari arasinda
IntelliClass, LabControll, NetOp School, NetSupport ve DyKnow sayilabilir.

Ornek Olay: MEB Fatih Projesi

MEB Fatih Projesi 1990’larda gelistirilen BDE Projelerinden sonra Bakanlik tarafindan uygulamaya
kalkisilan ve en kapsamli egitimde bilgi teknolojisi kullanimi projesi durumundadir.

Egitimde FATIH Projesi ile, egitim ve égretimde firsat esitligini saglamak ve MEB’e bagli okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim Teknolojileri araglarinin 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu
orgamna hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi igin; okuldncesi, ilkégretim ile ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarin 570.000 dersligine diziistii bilgisayar, LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag
altyapisi saglanacaktir. Dersliklere kurulan BT donanimimin ogrenme-6gretme siirecinde etkin kullanimini
saglamak amaciyla gretmenlere hizmetici egitimler verilecektir. Bu siiregte égretim programlart BT destekli
ogretime uyumly hale getirilerek egitsel e-Igerikler olusturulacaktir.

Egitimde Fatih Projesi Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yiiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanlhigt
tarafindan desteklenen bir projedir. 5 yilda tamamlanmast planlanmistir. Birinci yil ortadgretim okullari,
ikinci yul ilkégretim ikinci kademe, iigiincii yil ise ilkogretim birinci kademe ve okul oncesi kurumlarimin BT
donanmim ve yazilim altyapisi, e-igerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz kitaplarimin giincellenmesi, ogretmenler igin
hizmetigi egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmast
hedeflenmektedir.
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Bu kapsamda Egitimde FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar:

Donanim ve yazilim altyapist bileseni: Bu bilesen kapsaminda tiim okullara ¢ok fonksiyonlu yazici ve
dokiiman kamera ile tiim dersliklere etkilegsimli tahta ve kablolu internet baglantist saglanacak, her 6gretmene
diziistii bilgisayar verilecektir. Ayrica projenin 2. fazinda her ogrenciye Tablet Bilgisayar temin edilecektir.
Etkilesimli tahta; LED Ekran, Etkilesimli Tahta Bilgisayari, Beyaz Tahta ve Yesil Tahtadan olusan bir diizenek
seklinde tasarlanmigtir.

Egitsel e-icerigin saglanmast ve yonetilmesi bilegseni: Bu kapsaminda Bakanlik¢a z-kitaplarin
(zenginlestirilmis kitap) iiretilmesi ve pilot denemesi yapilmasina yonelik ortak ¢alismalar yapiimaktadir. Z-
kitap,; Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanmis, okullarda kullanilan ders kitaplarinin, PDF
formatlart iizerinde yazili metinlere dokunulmadan, animasyon, video, ses, fotograf, harita, grafik, tablo,
simiilasyon gibi ¢oklu ortam unsurlari ile zenginlestivilmis halidir. Bu kapsamda Tiim ders kitaplar z-kitap
formatina déniistiiriilerek web, tablet ve panel tip etkilegsimli tahtalarda kullanima sunulacaktir. z-kitaba erigim
hem ¢evrimici hem cevrimdist yapilabilecektir. Pilot uygulamaya yonelik e-Igerigin saglanmast amaciyla bir e-
Icerik yonetim sistemi olan Egitim Bilisim Agt (www.eba.gov.tr) sitesi yayina sokulmustur.

Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi bileseni: Bu bilesen ile 6grenci merkezli olarak tamimlanan
ogretim programlarimin BT araglarimin etkin kullanimini icerecek hdle getirilmesi hedeflenmektedir. Bu
bilesenin temel amaci; dersin amag ve hedeflerine, 6grenme alanlarina ve égretim ilke ve yontemlerine uygun
olarak hazirlanmis kazanimlarm uygulanmasinda ve é6gretim etkinliklerinde FATIH Projesi kapsaminda
dersliklere saglanan BT nin daha etkin bi¢imde kullanilmasimin saglanmasidir.

BT araglarimin égretim siireglerinde etkin kullaniminin saglanmasi igin éncelikle her ders i¢in hazirlanan
ogretim programlarinda BT teknolojilerinin ogretim siire¢lerinde nasiul kullanilacagimin daha agik ve etkin
bicimde ifade edilmesi gerekmektedir. Bu amagla dncelikle, dersliklere saglanacak BT’nin d&gretim
programlarinda etkin kullaniminin gerektigi ders kazammlar: belirlenecek ve bu kazanmlar dogrultusunda
BT nin etkin kullanimini igerecek bigcimde giincellestirilmesi gerceklestirilecektir.

Ogretmenlerin hizmetici egitimi bilegeni: Bu bilesen kapsaminda; okullarda gérev yapan yaklasik 680.000
ogretmenin siniflara saglanan donamim altyapisini, egitsel e-igerikleri ve BT’ye uyumlu hale getirilen
ogretmen kilavuz kitaplarini etkin bigimde kullanma becerilerini gelistirmelerine yonelik yiiz yiize ve uzaktan
egitim araciligiyla hizmetici egitim faaliyetleri planlanmistir.

Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve élgiilebilir BT kullaniminin saglanmast bilegeni: Proje kapsaminda
egitimde BT kullaniminda fiziksel ortamin diizenlenmesinden BT araglarindan biri olan Internetin bilingli ve
giivenli kullanmilmasina kadar genig bir alanda standartlara uygun kurallarin belirlenmesi ve uygulanmasi
amaglanmaktadir.

) &
http://fatihprojesi.meb.gov.tr

UZAKTAN EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Uzaktan egitim Ogrencilerin ve Ogreticilerin birbirlerinden farkli mekanlarda bulunmalari durumunda
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanarak 6gretme ve 6grenmenin gergeklesmesidir.

E-Ogrenme

Dersin elektronik ortamda islendigi, ders malzemelerinin elektronik ortamlarda sunuldugu ve 6grenci-
dgretici iletisiminin elektronik ortamla desteklendigi egitim bicimine e-Ogrenme adi verilmektedir.
Giliniimiizde daha c¢ok internet ortaminda gergeklestirilen wuzaktan egitimi tanimlamak igin
kullanilmaktadir.

internet Ortaminda Ogretme ve Ogrenme

Internet ortaminda gergeklestirilen e-6grenme siireglerinde temel dgretim materyali olarak bilgisayar
destekli egitim amaciyla kullanilan bilgisayar destekli degerlendirme yazilimlari, alistirma yazilimlari,
bagvuru kaynaklari, 6gretici yazilimlar, benzetim yazilimlar1 ve egitsel oyunlar gibi 6gretim materyali
tiirleri kullanilir. Bu materyaller e-6grenme ortamlarinda daha ¢ok bilgisayarin hard diskinde ya da
DVD’de calisan birer program olarak degil de internet ortaminda ¢aligan yazilimlar olarak tasarlanir.
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Etkilesimli ve Etkilesimsiz igerik Sunumu

Etkilesimsiz igerik sunumu 6grencinin sadece izleyebildigi ya da dinleyebildigi (6grenciden medyay1
caligtirmak, durdurmak, ileri geri hareket etmek ya da kapatmak disinda herhangi bir tepkinin
beklenmedigi) bir web sayfasi, e-kitap, sunu, ses, video, goriintli dosyalaridir. Web iizerinde istege bagh
ya da canli yaym seklinde gerceklestirilen Webcast ile abonmanlik sistemiyle calisan podcast
uygulamalar1 birer etkilesimsiz i¢erik sunumudur.

Etkilesimli igerik ise kullanicinin hareketlerine gore bilgisayarin bir algoritma esliginde kullaniciya
tepki verdigi sistemlerden olusmaktadir. Etkilesimli dersler, etkilesimli kitaplar, simiilasyon yazilimlari,
egitsel oyunlar, test ve alistirma yazilimlar1 genellikle etkilesimli igerik seklinde tasarlanir.

Eszamanli ve Eszamansiz lletisim Araglari

Eszamansiz haberlesme yazilimlar1 arasinda e-posta, haber gruplari, forumlar, Wiki ve Blog siteleri gibi
icerigi kullanicilar tarafindan beslenen Web 2.0 araglari, Facebook, Twitter gibi sosyal aglar sayilabilir.
Ogretmenler ve dgrenciler eszamansiz iletisim ile farkli zamanlarda ve farkli mekénlarda bir araya
tartismalari, verilen bir ddevin belirli bir siire igerisinde yapilip e-posta ile teslim edilmesi, 6grencinin
sordugu bir soruyu 6gretmenin belirli bir siire icerisinde yanitlamasi gibi uygulamalar birer eszamnsiz
iletisimdir.

Eszamanl iletisim araclar1t Windows Messenger, Google Talk, Skype gibi anlik haberlesme amaciyla
kullanilan yazilimlardir. Eszamanli iletisimde kullanicilar farkli mekanlarda fakat ayni anda anlik
haberlesme aracglariyla bir araya gelirler. Videokonferans, web konferans ve birden fazla kisiyi ayn1 anda
ayni mekanda bulunduklart duygusunu yasatan uygulamalar da birer eszamanli iletigimortami
olustururlar.

internet Ortaminda Degerlendirme

Bireylerin belirli bir akademik alandaki yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla internet ortaminda
degerlendirme sistemleri yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Internet tabanli TOEFL smavlari,
Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Programlar1 ve e-Sertifika Programlarmin ¢evrimici sinavlar bu
uygulamaya 6rnek olarak verilebilir. Ogrenciler internet ortaminda degerlendirmeye Anadolu Universitesi
Tiirk¢e Sertifika Programlarinda oldugu gibi randevu alarak evlerindeki bilgisayarlardan bireysel olarak
katilabilirler, e-Sertifika ¢evrimi¢i smavlarinda oldugu gibi bulunduklar1 bdélgedeki belirli bir
laboratuvarda ayn1 zamanda smava girebilirler, A¢ikogretim Uzaktan Egitim Programlarindaki e-Odev
uygulamasi ya da Ag¢ikogretim Ogretmenlik Programlarindaki e-Portfolyo uygulamasinda oldugu gibi
belirli bir zaman araliginda hazirladiklar1 6dev ya da projeleri 6greticilere ileterek degerlendirilmelerini
saglayabilirler.

Mobil Ogrenme

Bireylerin internete giderek daha ¢ok oranda tasinabilir bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar ve akilli
telefonlar gibi tagmabilir aygitlar araciligiyla girmeye baglamalari mobil 6grenme olanagini ortaya
cikarmistir. Mobil 6grenciler boylelikle 3G modemler ya da Wi-Fi aglar ile belirli bir mekanda bulunma
zorunlulugu olmadan ders calisabilir duruma gelmektedirler.

Sanal Siniflar

Bir 6greticinin yonetiminde dgrencilerden internet ortaminda bir siif olugturulmasi ve egitimin bu sinif
ortaminda gergeklestirildigi uygulamalara sanal sinif adi verilmektedir.

Sanal Sinif Yazilimlari

Sanal siif yazilimlar1 6gretici ve 6grencilerin belirli bir zaman dilimi boyunca aralarinda bilgi paylasarak
ve haberleserek bir d6grenme ortami olusturmalarma olanak saglayan yazilimlardir. Ilk sanal smif
yazilimlar1 biitiinliyle eszamansiz iletisim ve igerik sunumu olanaklarma sahip yazilimlardi. Bu
yazilimlarla 6gretmenler 6grencileri kaydederek bir sinif olugturabilmekte, 6gretim donemi siiresince
igerigin ve Odevlerin Ogreticiler tarafindan Ogrencilere web sayfalar1 ve belge dosyalari seklinde
iletilebilmekte, ogrencilerin  doniitlerini  ve tartismalarini  e-posta ve forumlar araciligiyla
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gergeklestirebilmektedirler. Giiniimiizde eszamanli bilgi iletisimi teknolojilerinin  gelismesi  ve
yayginlasmasiyla sanal sinif yazilimlan ile 6greticiler ve 6grenciler kendi goriintli, ses ve sunumlarini
ayni anda paylasabilmektedirler. Ulkemizde iiniversitelerin uzaktan egitim programlarinda sanal sinif
yazilimi olarak Adobe Connect yaygin olarak kullanilmaktadir.

Gériintiilii ve Sesli lletisim

Giincel sanal sinif yazilimlarinda 6grenci ve 6greticiler eger web kameralar1 ve mikrofonlar1 varsa sanal
sinif yazilimina goriintiilii ve sesli olarak katilabilmektedirler. Yazilim 6greticiye 0Ogrencilerin
gorilintiilerini ve seslerini gondermelerini denetleme olanagi saglamaktadir. Ayni anda on 6grenciden
fazla kisinin goriintiilii ve sesli olarak derse katilmasi durumunda verim alimamamaktadir. Sadece
Ogreticinin goriintiilii ve sesli olarak katildigi 6grencilerin ise sadece yazarak ders katilmasi durumunda
bu say1 arttirilabilmektedir. Ogrenciler 6greticiye soru sormak istediklerinde “el kaldirma” diigmesine
tiklayarak el kaldirabilmekte, ogreticinin onay verdigi Ogrenci ses, goriinti ve yazisim simifla
paylasabilmektedir.

" & Adobe Acrobat Connect "W om il ¢ @
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Resim 7.3: Sanal Sinif Uygulamasi

igerik Sunumu

Ogretici sanal sinifin tahtasina sunu, belge, goriintii, video, ses dosyasini yerlestirerek ders igeriklerini
sinifla es zamanli olarak paylasabilmektedir. Sanal sinifin tahtasi {izerindeki goriintiide sanal sinifin
kalemlerini kullanarak isaretleme yapabilmektedir.

Ekran Paylasimi

Eger ders Ogreticinin bilgisayarindaki bir yazilimi sinifa gdstermesini gerektiriyorsa ekran paylagimi
ozelligi ile dgretici belirli bir ekranini ya da tiim masaiistiinii sinifla paylasabilir. Ogretici yazilimi
kullandik¢a sanal smiftaki 6grenciler eszamanli olarak bu yazilimi seyredebilirler. Bazi durumlarda
Ogretici bir 6grencinin masaiistiine eriserek, o 6grenciye dersi uygulamali olarak anlatabilir.

Oylama

Ogretici zaman zaman siifa bir soru sorarak yanit bekleyebilir. Bu durumda sanal smif yaziliminmn
oylama yapma olanagini kullanarak sinifin ¢oktan se¢enekli bir soruya hangi yanit1 verdigini topluca ya
da tek tek gorebilir.
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Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS)

Internet ortaminda gerceklestirilen uzaktan egitimde egitimi yonetmek, siniflar1 olusturmak, dgrencileri
ve egiticileri tanimlamak, O6gretim materyallerini yiiklemek, dersleri sunmak, 6grenci etkinliklerini
izlemek, Ogrencileri degerlendirmek, katilimcilar arasindaki iletisimi gergeklestirmek gibi islevleri
biitiinlesik olarak barindiran ve sunan sunucu yazilimlara 6grenme ydnetim sistemleri (OYS) ad1 verilir.
Igerik yonetimi 6gelerini de barindiran 6grenme yonetim sistemleri genellikle 6grenme ve icerik yonetim
sistemleri olarak adlandirilirlar.

OYS’lerin Genel Ozellikleri

Ogrenme yonetimi sistemleri 6greticiler ve 6grenciler i¢in kapsamli bir sanal 6grenme ortami olusturmak
amaciyla kullanilirlar. OYS’lerin yénetici yetkisine sahip kullanicilari sistemde program, dénem, ders,
Ogretici ve Ogrenci olusturabilir, programlara donemler, donemlere dersler, derslere Ogreticiler ve
ogrencileri ekleyebilirler.

Ogrenme yonetim sistemleri kendi iglerinde etkilesimli ve etkilesimsiz igerik sunum araglar ile
eszamanli ve eszamansiz iletisim araclari barindirirlar. Gelismis OYS’lerde eszamanli metin, ses ve
goriintii paylasimmi saglayan sanal smif bilesenleri de bulunur. OYS’ler 6grencilerin oturum agtiktan
sonra icerik ve iletisim ortamlarinda gergeklestirdikleri biitlin dolanim hareketlerini kaydederek, bu
bilgileri yonetime, Ogreticilere ve Ogrencilerin kendilerine birer kullanim ve gelisim raporu olarak
sunabilirler. Bu o6zellik ile 6grenci derse girdiginde bir onceki oturumda nerede kaldigi kendisine
bildirilebilir.

Ogreticiler kendilerine atanmis olan derslere haftalar, modiiller ya da initeler halinde ders igeriklerini
yikleyebilirler, derste kullanacaklar1 araglari, &grencilerin gergeklestirecekleri etkinlikleri belirleyip
belirli zaman dilimleri igin aktif hale getirebilirler. Egitimin baslamas1 ve bitimi siiresince OYS’nin
sagladigi iletisim araglartyla 6grencilerle iletisim kurarak, 6grencileri yonlendirebilir, verdikleri 6dev ve
yaptiklar1 sinavlarla 6grencileri degerlendirebilir, basari notlarini sisteme yiikleyebilir.

Ogrenciler de kayith olduklari bir derse 6grenme yonetim sistemi iizerinden oturum agarak
erigebilirler, dersler ilgili biitiin i¢erigi modiiller ya da iiniteler halinde ¢alisabilirler, &gretici ya da diger
ogrencilerle iletisim kurabilirler, 6dev ve projelerini dgreticiye iletebilirler, dersi ne dlgiide ¢alistiklarini
ve ders tamamlamak i¢in ne yapmalari gerektigine ait raporlar alabilirler. Yonetici ve 6greticinin
duyurularina ve sinav sonuglarina kendi ders sayfalarindan erisebilirler.

Grup Caligmasi

Ogrenme yonetim sistemlerinde 6grencilere sunulan eszamanli ve eszamansiz iletisim araglari ile
ogreticiler ve 0grenciler arasindaki iletigime olanak saglandigi gibi 6grenciler arasindaki iletisime de
olanak saglanir. Ogrenciler arasi iletisim olanaklar1 dgreticiler tarafindan dgretim amaglari dogrultusunda
etkili kullanilarak 6grencilere grup ¢alismalari yaptirilabilir.

w = Cevrenizde ihtiyaci olanlara uzaktan egitim yontemiyle belirli bir
alanda ders vermek istiyorsunuz. Bu amagla kullanabileceginiz licretsiz yazilimlara 6rnek
veriniz.

Ornek Olay: Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Programlari

Ulkemizde biitiiniiyle internet iizerinden uzaktan egitimle yontemiyle yiiriitiilen ilk 6nlisans programi
Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi biinyesinde 2001-2002 6gretim yilinda agilan Bilgi Yonetimi
Onlisans Programidir. Agikdgretim Fakiiltesinde 2009-2010 &gretim yilinda 6 yeni uzaktan egitim
yontemiyle egitim veren Onlisans programi daha agilmistir.

Uzaktan egitim programlarinda ogrenciler derslere internet iizerinden kayit yaptirabilmekte, internet
tizerinden sunulan e-ogrenme hizmetlerinden yararlanabilmekte ve gozetimli ¢evrimi¢i simaviara
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katilabilmektedirler. Uzaktan egitim programlarinda yer alan e-dgrenme hizmetleri; e-Ders, e-Sinav, e-
Kitap, e-Danismanlik, e-Odev, e-SesliKitap, e-Televizyon, e-Destek hizmetleridir.

e-Ders hizmeti dgrencinin kendi kendisine ders ¢alisabilecegi etkilesimli e-6grenme igerigi seklinde
hazirlanmigtir.  e-Sinav  hizmeti ogrencilere internet iizerinde kendi kendine test olma olanag
saglamaktadir. e-Kitap, e-Sesli Kitap ve e-Televizyon hizmetleri e-0grenme iceriginin etkilegimsiz dijital
medyalar ile sunulmasina 6rnektir. e-Odev hizmeti 6greticilerin odev yiiklemesine ve ogrencilerin belirli
bir siire icerisinde bu édevieri yaparak teslim edebilmelerine olanak saglayan eszamansiz bir iletisim
aracidir. Her ders icin haftada en az ii¢ saat siiren e-Danigmanlik dersleri ise Adobe Connect sanal sinif
yaziliminin kullanildigi bir eszamanly iletisim hizmetidir.

Uzaktan o&gretim programlarinda dersler ve e-Ogrenme hizmetlerinin iizerinde yayimnlandigi,
ogrenciler ve ogreticileri bir araya getiren Agikogretim e-Ogrenme Portal ézgiin bir yazilim olarak
Ac¢itkogretim Fakiiltesi Bilgisayar Destekli Egitim Biriminde tasarlanip gelistirilmis bir Ogrenme Yonetim
Sistemidir.

< &
http://ue.anadolu.edu.tr

E-OGRENME SiSTEMININ TASARLANMASI VE GELISTIRILMESI

e-Ogrenme ortamlarinin ve igerigini tasarlanmasi ve gelistirilmesi ¢ok sayida katilimcimin destegi ile bu
amagcla gelistirilmis teknolojilerin yogun olarak kullanimini gerektiren uzun siireli bir proje ¢aligmasiyla
gergeklestirilir.  Ogretim tasarimu adi verilen genel yaklasimda temel asamalar dgretim ve dgrenme
gereksinimlerinin analizi, 6gretim ve 6grenme ortamlarinin ve igeriginin tasarimi, igerigin gelistirilmesi,
sistemin uygulamaya konulmasi ve degerlendirilmesi seklinde siralanir. Her asama sonrasinda yapilanlar
gbzden gegirilerek onceki agsamalara ait hatalar diizeltilir.

Gozden gegirme Gozden gegirme

(— Anlaliz —\

Uygulama - — 4 Degerlendirme |- - Tasarim

1
L Gelistirme —/

Gozden gegirme Gozden gegirme

Sekil 7.1: e-Ogrenme Sisteminin Tasarlama ve Gelistirme Siireci

Ogretim ve Ogrenme Gereksinimlerinin Analizi

Ogretim ve 6grenme gereksinimleri analizi siirecinde hedef 6grenci kitlesinin 6zelliklerinin belirlenmesi,
O0grencinin analizi ve aktarilmasi gereken bilgi ve becerilerin belirlenmesi gerceklestirilir. Bu amagla
program yeterliliklerinin belirlenmesi, ders 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi, program yeterlilikleri/ders
ogrenme ¢iktilar1 matrisinin hazirlanmasi teknikleri kullanilir. Hangi yeterliliklerin yiiz yiize, uzaktan ya
da harmanlanmis yontemle kazandirilabilecegi bu agsamada ongoriiliir.

Ogretim ve Ogrenme Siireglerinin Tasarimi

Ogretim tasarimi  siirecinde 6grenme ve Ogretim gereksinimlerinin analizi siirecinde belirlenen
gereksinimleri karsilayacak 6grenme hizmetlerinin ve igeriginin tasarimi gerceklestirilir. Bu amagcla
tasarim ve gelistirme ekibi olusturulur, 6grenme ve 6gretme hizmetlerinin tasarimi, e-6grenme igerigini
tasarimi ile 6l¢me ve degerlendirme siireci tasarimi gergeklestirilir.
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Tasarim ve Gelistirme Ekibinin Olusturulmasi

Analiz, tasarim ve gelistirme ekiplerinde egitim uzmanlari, 6gretim tasarimcilari, konu alan uzmanlari,
egitim teknologlari, yazilim uzmanlari, sayfa, ekran, goriintii, ses, video, web ve canlandirma
tasarimcilari, sistem sorumlulari, uygulayici 6greticiler gorev alirlar.

Ogretme ve Ogrenme Hizmetlerinin Tasarlanmasi

Ogretim ve d6grenme gereksinimlerinin analizi asamasinda belirlenmis olan yeterlilikler, 6grenme ¢iktilart
ve 0grenme yontemlerinden yola ¢ikarak beyin firtinasi ¢aligmasiyla biitge ve siire kisitlar1 da goz dniine
alinarak temel 6grenme ve 6gretme ortamlar1 ve bunlarla ilgili teknolojiler belirlenir. Bu siire¢ boyunca
egitimi veren kurumun ve hedef kitlenin sahip oldugu teknolojik altyapi, gelismekte olan teknolojilerin
gelecekteki durumu, ekibin sahip oldugu teknolojik yeterlilikler, tasarim, yapim ve uygulama maliyetleri
ile bu maliyetlerin hangi kanallardan karsilanacagi, 6grencilerin derslere kaydi, derslerin uygulanma
siireci, bagar1 olgiitleri, Ogreticilerin rolleri vb. kosullar siirekli olarak tartisilir. Sonu¢ olarak ortaya
uygulamada kullanilacak altyap1 ve teknolojiler, tasarim ve gelistirme siirecinde kullanilacak teknolojiler,
projenin takvimi ve biitgesi gibi temel kararlarin verildigi bir plan ortaya konulmus olur.

E-Ogrenme lgeriginin Tasarimi

Bir e-Ogrenme projesinde 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in ogretim ve 6grenme gereksinimleri
analizinde belirlenmis olan yeterliliklerin kazanilmasi ve 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesini saglayacak
olan egitsel igerik tasarlanmalidir.

Ders iinitelerinin amaclarinin yazilmasi: Projede gelistirilecek olan dersler iiniteler boliiniir ve her
{inite i¢in amaglar yazilir. Unite amaglar1 6grencilerin iinite sonunda kazanacaklar1 yeterlilikleri uygun
fillerle tanimlar.

Ogrenme stratejilerinin ve 6grenme etkinliklerinin belirlenmesi: Her 6grencinin kendisine en
uygun Ogrenme stratejisi farklidir. E-Ogrenme projeleri ¢ok sayida ve farkli kisisel 6zelliklere sahip
ogrencilerin kendilerine en uygun Ogrenme stratejilerini uygulayabilecekleri sekilde ¢ok ortamli
tasarimlar ile gergeklestirilmelidir. Boylece Ogrenciler herhangi bir konuyu c¢alisirken, not alma, 6zet
¢ikarma, gérme, yapma, dinleme, seyretme, tekrarlama, istiinii-altin1 ¢izme, pekistirici sorular1 yanitlama,
kendi kendine ve arkadaslartyla tartisma, sema haline getirme, aralarinda iligki kurma, kavram haritasi
olusturma, yeniden diizenleme, problem ¢dzme, yardimci kaynaklari kullanarak konuyu inceleme vb.
stratejilerinin uygulanabilmesi igin gerekli ara¢ kiimesinin olusturulmasi gerekmektedir. Ogrencinin
iiniteleri ¢alisirken 6grenme stratejilerini uygulayabilecekleri etkinlikler bu asamada belirlenir ve izleyen
asamalarda her {initede bu etkinliklerden hangilerinin uygulanacagina karar verilir.

Egitim senaryolarmin hazirlanmasi: Egitim senaryolari dgrenciyi iinitenin amaglara gotiirecek
bilgileri barindiran akademik igeriktir. Egitim senaryolarinin yazimi konu alan uzmanlari tarafindan
genellikle kelime islem yazilimlartyla gergeklestirilir. Egitim senaryolarinin yapim senaryolarina
doniistiirilmeden Once bir editdor tarafindan akademik denetimden gecirilmesi hatalarin 6nceden
giderilmesini saglayacaktir.

Yapim senaryolarmmin hazirlanmasi: Unite boyutundaki yapim senaryolarinda genellikle iinite
kapagi, linitenin amaglari, bu liniteye ¢alismaya baglamadan dnce yapilmasi gereken etkinlikler, 6n test,
konu anlatimi, konu anlatimini destekleyici ¢oklu ortam olanaklarmin kullanildigi tasarimlar, 6rnekler,
ara sorular, son test, ek alistirma ve test sorulari, {inite 6zeti gibi 6geleri igerir. Unitenin her amaci igin
konu anlatim1 kendi &ykiisel yapisina sahiptir. Bu dykiisel yapi konuya giris, gelisim ve sonug gibi bir
akis1 igerir ve mutlaka dgrenci tarafindan kavranip kavranmadiginin 6l¢iildiigii bir degerlendirme araci ile
tamamlanir. Ogrenci konuyu kavramadiysa miimkiinse dgrencinin konuyu tekrar etmesi saglanmalidir.
Oykii panosu konu anlatimi boyunca gerekli metin, ses, goriintii, video, etkilesimli nesneler, dis
kaynaklara erigim, animasyon vb. dgelerin ekranda birbirlerine gore olan konumlarinin goérsel tasarimini
da igermelidir. Oykii panolar1 6gretim tasarimcilar tarafindan konu alan uzmanlarinin danismanligs ile
genellikle sunu yazilimlar1 kulanilarak tasarlanir.

Dersin iinitelerinde belirlenen amaclar dogrultusunda bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
uygulanacak Ogrenme stratejileri ve gerceklestirilecek etkinlikler ¢esitli egitim materyallerinin
kullanimini gerektirir. Oykii panolarinda bu materyallerin agik¢a tanimlanmasi gerekir.
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Olgme Degerlendirme Siirecinin Tasarimi

e-Ogrenme projelerinde 6lgme degerlendirme konusu projenin her asamasinda ele alinmalidir. Her {inite
igin On testler, ara sorular, son testler, kendi kendine calisma testleri ve alistirmalari, ders sonu
degerlendirme simavlari, 6devler ve portfolyo c¢aligmalari, ¢evrimigi kisa sinavlar, internet ortaminda
sOzIli sinavlar vb. biitiin 6lgme degerlendirme araglari bir 6lgme degerlendirme uzmaninin denetiminde
tasarlanmali ve gelistirilmelidir.

Ogretme ve Ogrenme Teknolojilerinin Gelistirilmesi

Eger tasarim siireci sonunda olusturulan 6ykil panolarinda tanimlanmis olan egitim materyalleri elde hazir
degilse bu igerigin gelistirilmesi/edinilmesi gerekmektedir. Ogretim tasarimi siirecinde ortaya cikan
tasarima uygun igerigin 6zgiin olarak iiretilmesi gelistirme siirecinde gergeklestirilir.

Egitim Materyali Sablonunun Hazirlanmasi

Gelistirilecek materyal eger dgrencinin kendi kendine 6grenmesine olanak saglayacak, ¢oklu ortam
Ogelerini barindiran etkilesimli bir materyal ise bu o6gelerin mantikli bir organizasyonla bir araya
getirildigi ve 6grencinin sezgileriyle zorlanmadan i¢inde hareket edebilecegi bir ara yiizle sunulmasi
gerekmektedir. Bu arayiiz projeye 6zgii olarak ilk defa tasarlanarak programlanabilecegi gibi daha dnceki
arayiiz tasarimlar1 ya da hazir tasarim sablonlar1 da kullanilabilmektedir. Uygun arayiiz sablonu segilirken
Oykii panolarindaki tasarimi miimkiin oldugunca ayni sekilde kabul edebilecek sablonlar tercih edilir.
Ayrica gelistirilmesi tamamlandiktan sonra paketlenen {initeleri herhangi bir 6grenme yonetim sistemine
sorunsuz olarak tasmabilmesi i¢in arayiiz sablonunun e-dgrenme sektoriinde genel kabul gérmiis bir
standart olan SCORM uyumlu paket formatinda olmasi gerekmektedir. Etkilesimli egitim materyali
hazirlamakicgin internet ortamindaki {icretsiz PowerPoint, Flash ya da HTMLS5 tabanli arayiiz sablonlari
kullanilabilir.

Dijital Ogelerin Uretimi
Oykii panolarinda tanimlanan metin, ses, goriintii, video ve canlandirma seklinde dijital icerigin ders

yapim sorumlusu tarafindan ekip biinyesindeki tasarimcilara siparis edilmesi ve yapiminin denetlenmesi
gerekmektedir.

Etkilesim Gelistirme ve Es Zamanlilastirma

Cogu durumda arayiiz sablonunun hazir olarak barindirmadigi 6zel etkilesim gerektiren 6grenme
nesnelerinin ayrica Urettirilmesi, ekrandaki ses, canlandirma, konu akisi, video gibi medyalarin
senkronize edilmesi gibi islemler tasarimin yani sira yazilim gelistirme becerisi de gerektirebilir.

Ogretim Materyalinin Paketlenmesi

Oykii panosunda her ekran igin 6nerilen tasarimdaki dijital 6geler arayiiz sablonunda ilgili sayfaya
aktarilir. Ara yiiz sablonunda her ekranin ekran tasarimlari ile ekrandaki 6gelerin senkronizasyon
islemleri gerceklestirilerek bir iiniteye ait e-6grenme paketi tamamlanmis olur.

Ogrenci ve Ogretici Kilavuzunun Olusturulmasi

e-Ogrenme ortamlarinin  hazirlanmasi ve e-6grenme igeriginin gelistirilmesi tamamlandiktan sonra
Ogrencilere 6grenme ortamlarini tanitan, 6grenme stratejilerini nasil uygulayabileceklerini anlatan yazili
kilavuzlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Benzer sekilde Ogreticiler igin Ogrencileri, &grenme
etkinliklerini ve sinifi yonetmelerine ydnelik kolaylastiric1 bilgileri igeren bir kilavuzun hazirlanmasi
egitimin uygulanmasini kolaylastiracaktir.

Ogretme ve Ogrenme Teknolojilerinin Edinilmesi

Ogretim tasariminda belirlenen gereksinimleri karsilamak i¢in yeni hizmet ve igerigin gelistirilmesine
gerek kalmadan bu hizmetlerin ve igerigin var olan kaynaklardan temin edilmesi miimkiin olabilir.
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Yazilim Temini

Isletim sistemleri, ofis yazilimlari, e-dgrenme igerigi gelistirme yazilimlarmin agik kaynak kodlu ve
iicretsiz slirimleri giderek yayilmaktadir. Bireyler ya da kurumlar bu yazilimlar1 kullanarak herhangi bir
lisans bedeli 6demeden e-6grenme igerigi hazirlayabilmektedirler.

Basvuru Kaynaklari Temini

Giliniimiizde agik ders malzemeleri hareketi giderek giiclenmeye baslamistir. MIT de 2000’lerin basinda
baslayan agik ders malzemeleri hareketi giinlimiizde her iilkeye yayilmis durumdadir. Creative Commons
lisanslama modeli ile egitsel amaglarla kullanmak iizere sinirsiz e-6grenme igerigine ulagilabilmektedir.
Benzer sekilde genel kullanima agik goriintii bankalari, ses ve video paylagim sitelerindeki medyalar da,
kaynak dosya yayincmin sitesinde kalmak kosuluyla e-6grenme igerigi i¢inde baglanti tanimlanarak
kullanilabilir.

Web Sunucusu ve igerik Yénetimi Hizmetleri Temini

Yeterli biitgesi bulunmayan e-6grenme projelerinde agik kaynak kodlu ve iicretsiz yazilimlar kullanilarak
web sitesi yapmak, e-6grenme portali olusturmak ya da 6grenme yonetim sistemleri kurmak miimkiindiir.
Kurulan bu web siteleri yine iicretsiz web alan1 hizmeti saglayan kaynaklarda yayilanabilir. Ucretsiz
O0grenme yonetim sistemlerine Moodle ve Sakai drnek verilebilir.

E-Ogrenme Igerigi Temini

Igerik, alistirma ve degerlendirme bilesenlerini kendi igerisinde barindiran ve belirli bir 6grenme amacina
yonelik olarak hazirlanmis, taginabilir ve tekrar kullanilabilir yazilim paketlerine 6grenme nesneleri adi
verilmektedir. Ogrenme nesneleri diger dgrenme nesneleriyle bir araya getirilerek e-6grenme dersleri
hazirlanabilir. Giiniimiizde MEB teknoloji destekli siniflarda kullanilmak {izere 6gretmenlerine ¢ok
sayida Ogrenme nesnesini barindiran MEB Egitim Portali ve MEB Egitim Medyas1 sitesini
yaymlamaktadir. Ogretmenler bu siteleri tarayarak derslerinde kullanabilecekleri énceden hazirlanmis
O6grenme nesnelerini ve egitim medyalarina erisebilmektedirler. MEB disinda da tasarimcilar uluslararasi
iicretli ve licretsiz 6grenme nesneleri havuzlarina bagvurarak 6gretim ve 6grenme gereksinimlerine uygun
o0grenme nesnelerini edinebilirler.

= Acik ders malzemeleri hareketinin lilkemizdeki uygulamalarini
Internette arastirarak, ornek veriniz.

E-Ogrenme Sisteminin Uygulamaya Konulmasi

Ogretim tasarim1 gergeklestirildikten sonra gelistirilen 6gretmen ve 6grenme hizmetleri ve e-6grenme
icerigi denetimlerden gegirilerek ve test edilerek uygulamaya konulur. E-Ogrenme sisteminin
uygulamaya konulmasi e-egitim yoOnetimi siirecidir ve bu siiregte zaman ¢izelgelerinin hazirlanmasi,
akademik takvimini olusturulmasi, dersler, simiflar, &greticiler ve Ogrencilerle ilgili atamalarin ve
kayitlarin gegeklestirilmesi gibi planlama islemleri gergeklestirilir.

Akademik ve Teknik Denetim

Yapimi tamamlanan e-6grenme iceriginin bir editor tarafindan akademik denetimini gergeklestirilmesi ve
eger varsa hatalarin giderilmesi gerekir. Benzer sekilde test kullanicilari tarafindan {initelerin her
sayfasinin ziyaret edilmesi ve her sayfadaki etkilesimli 6gelerin kullanilarak dogru ¢alisip ¢calismadiginin
test edilmesi gerekir. Bu agsamada ortaya ¢ikan sorunlar giderilmeden e-6grenme igerigi gercek 6grenci
iizerinde denenmemelidir.

Yayinlama Siireci

Yapimi tamamlanan e-6grenme iceriginin yayinlanma siireci kullanilan 6grenme yonetim sistemi ve e-
o0grenme paketlerinin standartlara uygunluguyla yakindan etkilenir. Eger e-0grenme paketleri ve
kullanilacak 6grenme yonetim sistemi SCORM uyumluysa igerigin yayinlanmasi sorunsuz gerceklesir.
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Aksi durumda yazilimcir destegi ile 6grenme yonetim sistemi ya da e-6grenme paketleri {izerinde
yayinlamak amaciyla ek caligma yapmak gerekebilir. Yaymna konulan e-6grenme igerigi izin verilen
kullanicilar tarafindan internet iizerinden erisilebilir hale gelir.

Pilot Deneme

Ogrenme yonetim sistemi iizerinde yaymlanan e-6grenme igerigi ger¢ek hedef kitleye sunulmadan énce
hedef kitlenin niteliklerine uygun sinirli sayida 6grenci lizerinde uygulanmasi, e-6grenme igeriginin
egitsel denetiminin gergeklestirilmesini saglayacaktir.

Egiticilerin Egitimi
e-Ogrenme sisteminin gercek kullanicilar iizerinde uygulamaya konulmadan énce sistemi kullanacak olan
ogreticilerin sistemle ilgili egitimden gecirilmeleri gerekmektedir. Bu egitim sistemin karmagikligina gore

kisa siireli bir oryantasyon olabilecegi gibi kapsamli projelerde kendi basgina bir yiiz ylize ya da uzaktan
egitim projesi olarak tasarlanmasi gerekebilir.

Uygulama

Biitiin denetimlerden gegmis ve hatalar1 ayiklanmig olan e-6grenme igeriginin gergek hedef kitle tizerinde
uygulanmasi, akademik takvimin belirlenmesi, 6grencilerin kaydi, siiflarin olusturulmasi, 6gretmenlerin
atanmasi, derslerin baglatilmasi, iinitelerin akademik takvime uygun olarak yayinlanmasi, derslerin sona
erdirilmesi, 6grencilere basart durumlarmin duyurulmasi bir egitim yonetimi siirecidir ve O6grenme
yoOnetim sistemi {izerinde tanimli olan yonetici kullanicilar tarafindan gergeklestirilir.

Olgme ve Degerlendirmenin Uygulanmasi

Ders uygulamasi esnasinda siniflara atanan 6gretmenler dersi eszamanli-eszamansiz iletisim araglarini ve
e-0grenme igerigini kullanarak isler, 6gretme etkinliklerini gergeklestirir, sinav ve 6devleri degerlendirir,
Ogrencilere soru sorar, 6grencilerin sorularini yanitlar, basari notlarinin belirler.

E-Ogrenme Sisteminin Degerlendirilmesi

e-Ogrenme sisteminin degerlendirilmesi, hatalar1 ve eksikliklerin belirlenerek giderilmesi analiz, tasarim,
gelistirme ve uygulama agamalarinin her birisinde gerceklestirilmesi gereklidir.

Kullanici Deneyiminin Degerlendirilmesi

Tasarimcilar ve gelistiricilerin uygulamaya konulan e-6grenme sistemiyle ilgili olarak en az bir donem
sistematik gozlemler yapmalari, yonetici, 0gretici ve Ogrencilerin donem boyunca kullanimla ilgili
sikayetlerini not etmeleri, donem sonunda bir 6rneklem iizerinde kullanicilara anketler diizenlenerek
sistemin kullanim kolayligi, anlagilabilirligi, bir sorun ¢iktiginda bu sorunun ¢éziime kavusturma yetenegi
gibi kullanim deneyimi degerlendirmesi yapilmalidir.

Egitsel Degerlendirme

Kullanim deneyimi degerlendirmesi disinda, sisteme kayit yaptiran dgrenciler ile (deney grubu) benzer
egitimi yliz ylize ya da bagka uzaktan egitim sistemleriyle alan 6grenciler (kontrol grubu) arasinda ders
oncesi ve ders tamamlandiktan sonra uygulanan 6n ve son testler ile sistemin egitsel yeteneklerinin
degerlendirildigi aragtirmalar yapilmalidir.

Ornek Olay: AOF BDE Birimi

Acikégretim Fakiiltesinde e-Ogrenme hizmetlerinin tasarimi ve gelistirilmesi Bilgisayar Destekli Egitim
(BDE) Biriminde gergeklestirilmektedir.

Anadolu Universitesi BDE Birimi BDE alaminda arastirma, tasarim ve gelistirme yapmak amaciyla
Acikogretim Fakiiltesi biinyesinde 1989-90 ogretim yilinda olusturulmustur. 1990’larda BDE Biriminde
gelistirilen Acikogretim Alistrma Yazilumlart ¢esitli illerde kurulan AOF BDE Laboratuvarlarinda
Acgtkogretim ogrencilerine sunulmustur. Aymi dénemde ses ve video barindiran ¢okluortam ders
yazilimlart hazirlanarak 6grencilere CD-ROM ortaminda dagitilmistir. 2000 lerin basindan itibaren
internet ortaminda deneme sinaviari, ders kitaplarimin ve televizyon programlarimin internette
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yaymlanmasi, ¢okluortam ders yazilimlarimin internet ortamina aktarilmas: gibi e-6grenme hizmetleri
tasarlanarak ogrencilere sunulmaya bagslanmistir. 2001-2002 ogretim yilindan itibaren biitiiniiyle
internet tizerinden yiiriitiilen A¢ikogretim Uzaktan Egitim Programlarimin agilmasinda onciiliik etmistir.
2005 yilinda dagwnik olarak yiiriitiilen internet hizmetleri Acikogretim e-Ogrenme Portali altinda
birlestirilerek bu portalda derslere yénelik e-Sinav, e-Televizyon, e-Alistirma, e-Ders, Eszamanli ve
Eszamansiz e-Damgmanlik, e-sesliKitap, e-Destek, e-dersNotu gibi hizmetleri yayinlamaya baslamistir.

BDE Biriminde 2007’den itibaren internet iizerinde yiiriitiilen e-sertifika Programlar, Tiirkge
Sertifika Programlari, Yunusemre A¢itk Ders Portali gibi yasam boyu dgrenmeye yonelik yeni
uygulamalar hizmete sokulmustur.

Actkogretim BDE Birimi sundugu egitsel icerik miktari ve yararlanan ogrenci sayisi agisindan
iilkemizin en biiyiik e-Ogrenme sunucusudur. BDE Biriminde ogretim tasarimcilari, yazihm ve sistem
uzmanlari, egitim teknologlari, ses-goriintii-video-canlandirma tasarimcilart e-6grenme hizmetlerinin
yapiminda gorev almaktadirlar. BDE Birimi sundugu egitsel icerigin tasarimini, gelistirilmesini ve
uygulanmasint  kendi biinyesindeki uzmanlarin yani swra Agikégretim Kitap Birimi, A¢ikogretim
Televizyon Yapim Merkezi, A¢ikégretim Test Arastirma Bivimi, Bilgisayar Arastirma ve Uygulama
Merkezi ve ¢ok sayida editor, yazar, sunucu ve tasarimcinin destegi ile geceklestirmektedir.

INTERNET @
http://le-ogrenme.anadolu.edu.tr

200



Ozet

Egitim tarihi boyunca ders anlatilirken ya da ders
calisirken iginde bulunulan donemin
teknolojilerinden  yararlanilmigtir.  Egitimde
teknoloji, hem egitimin yonetiminde, hem smif
icerisinde ders anlatirken, hem de 6grencilerin

kendi kendine ders g¢alisirken gereksinim
duydugu teknikler kiimesidir.
Egitim  kurumlarmin  ydnetiminde, egitim

siirecinde gorev alan egiticiler ve yoOneticiler
bireysel boyutta kisisel bilgi yonetimi, genel
amachh uygulama yazilimlar1 ve o&zel amagh
uygulama yazilimlarindan yararlanirlar. Egitimi

kurumsal boyutta yonetmek amaciyla okul
yonetim sistemleri kullanilir. Okul y&netim
sistemleri hem kurumun isleyisi ile ilgili

bilgilerin ydnetimini, hem de O6grenciler, ders
verenler ve velilerle ilgili ilgi akigini ve erigimini

saglar. Ulkemizde okul yonetim sistemleri
merkezi hale getirilmis ve Milli Egitim
Bakanligina ait e-Okul sistemi tim egitim

kurumlart i¢in bu hizmeti vermeye baslamistir.
Egitimin iilke g¢apinda yonetimini desteklemek
amaciyla ulusal Dboyutta egitim yonetim
sistemleri gelistirilmistir.Ulkemizde Milli Egitim
Bakanligina ait MEB Bilisim Sistemi (MEBBIS)
biitin ~ 6gretim  kurumlarina  ait  bilginin
yoOnetimine olanak saglamaktadir.

Gliniimiizde simiflarda egitime destek veren
teknolojilerin ~ basinda  bilgi  teknolojileri
gelmektedir.Bilgi  teknolojileri  bilgisayarlar,
girdi-¢ikti  birimleri, depolama  aygitlari,
bilgisayar aglar ve yazilimlardan
olugmaktadir.Bilgi teknolojileri bilginin ¢oklu
ortam bi¢iminde islenmesine olanak

saglamaktadir. Basliga ¢okluortam tiirleri metin,
goriintii, ses, video, canlandirma ve etkile-
simdir.Son yillarda bilgi teknolojileri biinyesinde
gelistirilmis  ses tanima, gOriinti tanima,
arttirilmis gergeklik, dokunmatik yiizeyler,
hareket yakalama ve ¢ok sensorlii mobil cihazlar
gibi ileri teknolojiler de giinliik kullanima
girmeye baglamislardir.Bilgisayarlarin 6gretme
ve 6grenmede kullaniminin baglica alanlar1 temel

bilgisayar egitimi, bilgisayar destekli
degerlendirme, aligtirma yazilimlari, basvuru
kaynaklari,  &gretici  yazilimlar,  benzetim
yazilimlart  ve egitsel oyunlardir.Teknoloji

destekli siniflarda kullanilan gorsel ve isitsel
teknolojilerin arasinda projektorler, ses ve video
sistemleri, televizyonlar, etkilesimli tahtalar,
dokunmatik ekranlar, ¢izim tabletleri, ses kayit
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cihazi, fotograf makinesi, video kamera, tarayici,
yazict ve internet erigimi bulunmaktadir.Sinif
yoOnetim sistemleri bilgisayar laboratuvarlarini
yonetme, ekran paylagsma ve kullanicilar izleme
amaciyla kullanilirlar.Giiniimiizde MEB Fatih
projesi sinifta teknoloji kullanim1 konusunda
uygulamaya konulacak kapsamli bir projedir.

Uzaktan egitim teknoloji destegi ile uygulanabilir
bir egitim bi¢imidir. Baslica uygulamalari
internet ortaminda O6gretme ve Ogrenme,
etkilesimli etkilesimsiz  igerik sunumu,
eszamanli ve eszamansiz iletisim, internet
ortaminda degerlendirme ve mobil 6grenme gibi
teknoloijleri igeren e-Ogrenme ile sanal siuf
yazilimlari, goriintiilii ve sesli iletigim, igerik
sunumu, ekran paylasimi ve oylama gibi
teknolojileri igeren sanal siniflardir.Uzaktan
egitimde egitimi yonetmek amaciyla 6grenme
yonetim sistemleri (OYS) kullanilir.OYS dersin
uygulanmast ve Ogreticiler ile ogrenciler
arasindaki egitsel iletisimi i¢in gerekli altyapiy1
barindirir Baslica 6rregi Anadolu Universitesi
Uzaktan Egitim Programlarinda kullanilmaktadir.

Ve

e-Ogrenme  sistemlerinin  tasarlanmasi  ve
gelistirilmesi i¢in analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme asamalari

uygulanir.Analiz agsamasinda 6gretim ve 6grenme
gereksinimlerinin analizi gerceklestirilir. Tasarim
asamasinda tasarim ve  gelistirme  ekibi
olusturulur, &gretme ve Ogrenme hizmetleri
tasarlanir, e-0grenme  igerigi ile  Glgme-
degerlendirme siireci tasarlanir.Gelistirme
asamasinda egitim materyali sablonu hazirlanir,
digital ogeler iretilir, etkilesim ve
eszamanlilastirma gergeklestirilir, Ogretim
materyali paketlenir, kilavuzlar hazirlanir.Eger
proje kapsaminda gelistirme olanagt yoksa
yazilim, basvuru kaynaklari, web sunucusu,
icerik yonetimi hizmetleri, e-6grenme icerigi
disaridan temin edilir. Sistemin uygulamaya
konulmasi1 asamasinda akademik ve teknik
denetim, yayimlama, pilot deneme, egiticilerin
egitimi, dersin ve O&lgme-degerklendirmenin
uygulanmasi saglanir.Degerlendirme asamasinda
kullanici deneyimlerinin  degerlendirilmesi
veegitsel degerlendirme  gergeklestirilir. Agik-
ogretim Fakiiltesi Bilgisayar Destekli Egitimi
Birimi agikdgretim e-0grenme hizmetlerinin
tasarimimin ve gelistirilmesiningerceklestirildigi
bir merkezdir.



Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi
kullanilan bir bilgi sistemidir?

bireysel boyutta

a. Smif yonetim sistemi

b. Okul yonetim sistemi

c¢. Uygulama yazilimi

d. Yonetim bilgi sistemi

e. Ogrenme yonetim sistemi

2. Velilerin kendi 0Ogrencilerine ait kayitlara
eriserek Ogrenci bagarist ve devamsizlifi gibi
bilgileri edinebildikleri bilgi sistemi hangisidir?

a. Smif yonetim sistemi

b. Okul yonetim sistemi

c. Uygulama yazilimi

d. Yonetim bilgi sistemi

e. Ogrenme yonetim sistemi

3. Asagidakilerden hangisi hem girdi hem de
¢ikt1 birimidir?

a. Fare

b. Tarayict
a. Yazici
c. Mikrofon
d. Modem

4. Kullanicinin bilgisayar ekranindaki grafik
nesnelerle temas etmesi ve bu nesneleri bir amag
dogrultusunda yonlendirebilmesine ne isim
verilir?

a. Kullanici - grafik etkilesimi

b. Kullanici - kullanici etkilesimi
¢. Kullanicr - bilgisayar etkilesimi
d. Kullanici - 6gretici etkilesimi

e. Kullanici - yonetici etkilesimi
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5. Bilgisayar tarafindan benzetim yoluyla
olusturulmus grafiksel ortamlara ne ad verilir?

a. Hareket algilama

b. Sanal gerceklik

c. Cok sensorlii bilgisayarlar
d. Grafik yakalama

e. Azaltilmis gergeklik

6. Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli
egitim yazilimi degildir?

a. Ogretici yazilim
b. Benzetim yazilimi
c. Basvuru kaynagi
d. Uygulama yazilimi
e. Alistirma yazilimi

7. Asagidakilerden hangisi
sisteminin gorevi degildir?

smif  yonetim

a. Bilgisayar laboratuvarini1 yonetmek
b. Ekran paylagsmak

c. Kullanicilar izlemek

d. Viriis denetimi yapmak

e. Goriintii tanimak

8. Ogrencinin sadece izleyebildigi ya da
dinleyebildigi bilgisayar dosyalar1
asagidakilerden tanimlardan hangisine aittir?

a. Etkilesimli igerik

b. Etkilesimsiz igerik
c. Eszamanli iletisim
d. Eszamansiz iletigim

e. Internet ortaminda degerlendirme



9.

e-Ogrenme sisteminin tasarimi ve

gelistirilmesi siireci agagidakilerden hangisinde
dogru sirada verilmistir?

a.

Analiz, Gelistirme, Tasarim, Uygulama,
Degerlendirme

Analiz, Gelistirme, Tasarim, Degerlendirme,
Uygulama

Analiz, Tasarim, Gelistirme, Degerlendirme,
Uygulama

Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama,
Degerlendirme

. Analiz, Tasarim, Uygulama, Gelistirme,

Degerlendirme

10. Asagidakilerden hangisi e-Ogrenme
sisteminin uygulamaya konulmasi asamasinda
gergeklestirilir?

a.

b.

Dijital 6gelerin iiretimi
Yayinlama

Egitsel degerlendirme
Gereksinimlerin analizi

Yazilim temini
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Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. ¢ Yanitimiz yanlis ise “Bireysel Boyutta
Kullanilan Bilgi Sistemleri” baglikli  konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

2. b Yanitiniz yanlhs ise “Okul Yonetim Sistemi”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

3.e Yanitiniz yanhs ise “Bilgi Teknolojileri”
baslikli konuyu yeniden gdzden gegiriniz.

4. ¢ Yanitiniz yanlis ise “Cokluortam” baglikll
konuyu yeniden gozden gegiriniz.

5.b Yanitiniz yanlis ise “Yeni Teknolojiler”
baslikli konuyu yeniden gdzden gegiriniz.

6. d Yanitiniz yanhs ise “Bilgisayarin Ogretme
ve Ogrenmede Kullanim1” baslikli  konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

7.e Yanitiniz  yanhs ise “Simf Yonetim
Sistemleri” baglikli konuyu yeniden gbézden
geciriniz.

8.b Yanitiniz yanlhis ise “Etkilesimli ve
Etkilesimsiz Icerik Sunumu” baslikli konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.

9. d Yanitiniz yanlis ise “e-Ogrenme
Sistemlerinin Tasarimi ve Gelistirilmesi” baslikli
konuyu yeniden gozden gegiriniz.

10. b Yanitiniz yanlis ise “e-Ogrenme Sisteminin
Uygulamaya Konulmasi” baghikli  konuyu
yeniden gdzden gegiriniz.



Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Ucretsiz mail yazilimi olarak Google Gmail ve
Microsoft Hotmail, takvim, amimsatict ve not
alma yazilimi olarak Google Takvim ve
Microsoft Takvim, belge yonetimi i¢in Google
Dokiimanlar ve Microsoft Skydrive, anlik yazili,
sesli ve gorintiilii iletisim i¢in Google Talk ve
Microsoft Messenger  Ornek  olarak
verilebilir.

Sira Sizde 2

Microsoft Windows 7, Apple 10S ve Android
birer sistem yazilimi, Visual Basic, PHP ve Java

Live

birer programlama yazilimi, Microsoft Office ve
Adobe Photoshop ise birer uygulama yazilimidir.

Sira Sizde 3

Anadolu Universitesi Yunusemre Yeni Nesil
Ogrenme Portalindaki  derslerde  bilgisayar
destekli degerlendirme yazilimlari, aligtirma
yazilimlari, Ogretici yazilimlar ve basvuru
yazilimlar1 bulunmaktadir.

Sira Sizde 4

Akillr televizyon teknolojisi i¢inde kendisine ait
bir igletim sistemi bulunan ve kendi tarayicisi ile
internete erigebilen, uydu ya da kablodan yayin
alabilen, kendisine ait depolama birimine kayit
yapabilen, sesli ve goriintiilii her tiirlii medyay1
oynatabilen, bu medyalar iizerinde arama
yapabilen  televizyonlardir. En  tanmmig
olanlarinda Android ya da Linux isletim sistemi
kullanilmaktadir.

Sira Sizde 5

Yiizyiize iletisim ve canli ders anlatimi igin
Windows Live Messenger ya da Google Talk
kullanilabilir. Ders notlarinin paylasimi igin
Windows SkyDrive ya da Google Docs; ddev
teslimi i¢in e-mail kullanilabilir.

Sira Sizde 6

Acik ders malzemeleri hareketinin iilkemizdeki
temsilcisi Tirkiye Bilimler Akademisi
sorumlulugunda yiriitiilen Agik Ders
Malzemeleri Konsorsiyumudur.

http://www.acikders.org.tr sitesinde degisik bilim
dallarinda ¢ok sayida agik ders malzemesi
yayinlanmaktadir.
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Yararlanilan internet Kaynaklari

Acgik Kaynak Kodlu Yazilimlar:
en.wikipedia.org/wiki/List of free and open_so
urce_software packages

Agikdgretim e-Ogrenme Portal:
eogrenme.anadolu.edu.tr

Acikogretim Fakiiltesi Uzaktan Egitim
Programlari: ue.anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi e-Sertifika Programlart: e-
sertifika.anadolu.edu.tr

Creative Commons: creativecommons.org
Egitim Bilisim Agi: www.eba.gov.tr

MEB Egitim Medyast:
egitek.meb.gov.tr/medya.html

MEB Egitim Portali: egitim.gov.tr
MEB e-Okul ve VBS Hizmeti: e-okul.meb.gov.tr
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Amaclarimiz

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Egitimde ortaya ¢ikan yeni yonelimleri agiklayabilecek,

Ogrenci merkezli 6gretimin kuramsal temelini betimleyebilecek,
Ogrenmeyi 6grenmenin kapsamini agiklayabilecek,

Yasam boyu egitim siirecini agiklayabilecek,

Yapilandirmacilik kuraminin dayanaklarini betimleyebilecek,
Isbirligine dayali 6grenme siirecini aktarabilecek,

Elestirel diisiinmenin 6nemini agiklayabilecek,

©00006066

Proje tabanli 6grenmenin 6zelliklerini betimleyebilecek,

bilgi ve becerilere sahip olabilirsiniz.

Anahtar Kavramlar
Ogrenci Merkezli Ogretim Yapilandirmacilik

Ogrenmeyi Ogrenme Isbirligine Dayali Ogrenme

799

Ogrenme Stili Elestirel Diigiinme

@

Ogrenme Stratejisi Proje Tabanli Ogrenme

29999

Yasam Boyu Egitim

icindekiler

Girisg

% Ogrenci Merkezli Ogretim
% Ogrenmeyi Ogrenme

% Yasam Boyu Egitim

s Yapilandirmacilik

« Diger Yeni Yonelimler
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Egitim Biliminde Yeni
Yonelimler
-

GIRIS

Hizla degisen diinya eskisinden ¢ok farkli niteliklerde bireylere duyulan gereksinimi belirgin bir bigimde
ortaya koymaktadir. Bilgi toplumu siireci iginde gelecege yonelik olarak “nasil bir birey yetistirelim?”
sorusu bugiin egitim sistemlerinin yanit vermesi gereken dnemli bir soruyu olusturmaktadir (Aksu, 1989).
21.ylizyilda yasanan degisme ve gelismelere paralel olarak egitim sisteminden elestirel ve yaratici
diisiinme, sorun ¢6zme, empati, isbirligi, iletisim gibi becerileri gelismis, sevgi, saygi, diiriistliik, hosgori,
caligkanlik gibi degerlere sahip ¢esitli bilgilerle donanmig bireyler yetistirilmesi beklenmektedir. Cesitli
egitim basamaklarinda bireylere gereken bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak iizere, bir bagka deyisle

programlarin amag ve kazanimlarina ulasilabilmesi i¢in gereken igerigin sunulmasinda dgretme-6grenme
siireglerinin diizenlenmesine biiyiik bir 6nem verilmeli, 6grenci merkezli etkinlikler diizenlenmelidir.

Okullarda, bireylerde gerceklestirilmek istenen davraniglari, yalnizca kimi bilgileri &grencilere
aktarmakla, yani geleneksel 6gretim yontemleriyle kazandirmak olanakli degildir. Ogretimin amaci,
Ogrencilere anlamayi, diisiinmeyi, liretmeyi, problem ¢dzmeyi 6gretmek oldugunda geleneksel 6gretim
sinirlt bir degere sahiptir. Bugiiniin toplumlarimin iiretebilen, diisiinen, sorun ¢ozebilen bireylere daha ¢ok
gereksinimleri oldugu gergegi goz oOniinde bulunduruldugunda 6gretmenin simnifta geleneksel Ogretim
yaklagimlarindan farkli 6gretim yaklagimlarini da uygulamasi gerekmektedir. Bu noktada son yillarda
tim diinyada ve Tiirkiye’de egitim alaninda gerceklesen bir degisimden s6z etmek yanlis olmayacaktir.
Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin 1s1ginda bireylerin kendilerini daha kolay ifade etmelerini, farkl
diisiinme becerileri gelistirebilmelerini ve sorun ¢ézebilmelerini kolaylagtiracak yeni bir takim yonelimler
devreye girmektedir. Bu iinitede egitim alaninda ortaya g¢ikan bu yonelimlerden kimileri iizerinde
durulacaktir.

OGRENCi MERKEZLI OGRETIM

Geleneksel 6grenme yontemleri ile 6grenme, dgrencinin kendi 6grenme siireclerini devreye sokmadan,
edindigi bilgiye yonelik herhangi bir islem gergeklestirmeden, yorumlamadan, diisiinmeden, elestirmeden
sadece bilginin oldugu gibi yiikklenmesine neden olmaktadir. Bu durum &grencinin edilgen duruma
gelmesine yol agmaktadir.

Bilgi giderek arttigindan ve degistiginden, dgrencinin daha etkin ve verimli bir bicimde 6grenme
gerekliligi dogmustur. Bu nedenle, sadece bilgi aktarmaya dayali geleneksel 6grenme yodntemlerinin
ogrenciler i¢in etkili 6grenme siirecini olumsuz etkileyecegi kaginilmaz bir gercektir. Bu durumda,
ogrencilerin  6grenmeyi ogrenmesi beklenemez. Ogrenci o6grenme siirecinde siirekli baskalarina
gereksinim duyar. Tiim bunlara dayali olarak, 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime
gecilmesi son derece dnem tagimaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretim, 6grencinin 6grenme siirecinde kendi 6grenme sorumlulugunu yiiklenip,
karsilastigr sorunlar1 ¢ézme, farkli diislinme becerilerini gosterme gibi niteliklerle birlikte
distiniilmektedir.

Egitimde, 6grenme- Ogretme siirecinin agiklamasi ve 6grenmenin miktarini ve kalitesini artirmaya
yonelik bir¢ok kuram ve model gelistirilmistir. John Dewey 6grenci merkezli egitim iizerinde 6nemle
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durmus ve Ozellikle 1980°li yillardan sonra buna iliskin uygulamalar egitim diinyasina yansimaya
baglamistir. Dewey, smif ortamin1 &grencilerin birbirleriyle etkilesim kurmayi 6grendigi ve 6grenme
siirecine dogrudan etkin olarak katildigi demokratik bir ortam olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte,
Piaget, Vygotsky ve Rogers 6grenci merkezli dgretimde isbirlikli 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleri
vurgusunu yapmaktadirlar. Dolayisiyla, 6grenci merkezli 6gretim denildiginde etkin 6grenmeye dayali bir
ogretimden s6z edildigi sOylenebilir.

Etkin 6grenme, bir bakima yaparak 6grenmedir. Bu siireg, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri
ile karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verilerek, karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin
o0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya yonlendirilmesidir (A¢ikgoz, 2005). Etkin 6grenme
siniflarinda 6grenciler, kendi 6grenme amaglarini belirleyip, 6grenme etkinliklerini planlamakta, uygun
O0grenme stratejisi segmekte ve Ogrenme siirecini degerlendirmektedir. Buna gore, etkin 6grenme
siniflarinda olan 6grencilerin daha dikkatli, 6grenmeden zevk duyan, kendine gilivenen ve basari
giidiisiiniin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

Etkin O0grenme temel bilesenleri agisindan irdelendiginde dikkat ¢eken noktalar su bigimde

stralanabilir (A¢ikgdz, 2005):

o Oprenen 6grenme siirecinin etkin bir 6gesidir.

o Oprenme birikimli bir siirectir.

e Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri arttirilabilir.

e Ogrenme malzemeleri 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.

e Kalicilik i¢in dgrenilenler kullanilmalidir.

e  Ogrenmede ezber degil anlam 6nemlidir.

e  Ogrenme siirecinde etkin olmak 6greneni giidiiler.

e  Ugrastiricilik 6grenme siirecinde etkililigi arttirir.

e Her bireyin farkli 6grenme 6zellikleri vardir.

Sonu¢ olarak, etkin 6grenmenin 6grenciyi dinlemekten ¢ok katilimci durumuna getirdigi, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi ve bunun yaninda da 6grenme
ortaminin arastirmalara dayali bi¢imde diizenlendigi ifade edilebilir.

& Ogrenci merkezli 6gretim ve etkin 6grenme arasinda nasil bir iligki
vardir? Orneklerle irdeleyiniz.

Etkin 6grenmeye dayali olan 6grenci merkezli 6gretimde 6grenme siireci belli bagli asamalarda
gergeklesir. Bu agamalar sirasiyla su bi¢imdedir (Stern ve Huber, 1997):

Ogrencilerle birlikte amag¢ belirleme: Ogrencilerin ulasmak istedikleri amagclar kendilerine
sorularak dersin amagclari belirlenir.

Calisma bicimi: Caligmada izlenecek yollar ve zaman planlamasi yapilir.

Bilgi kaynaklariin belirlenmesi: Siirecte yararlanacak bilgi kaynaklarinin gorsel-isitsel ya da canl
Ogelerin, 6rnegin 6gretmenler olup olmayacagina karar verilmesi

Ogrenme siireci: Ogrenme siirecinde 6gretmen ve dgrencilerin iistlenecegi roller belirlenir.

Calisma sorulari: Bu siirecte 6grencilerin belirlenen amaglar1 igeren sorular1 yanitlamaya yonelik
¢alismasi beklenir.

Siirecin degerlendirilmesi: Ogretmen 6grencilerinin belirlenen amaglara yonelik gerceklestirdikleri
caligmalar1 gozden gecirmelerini ve degerlendirmelerini bekler. Bu amagla her 6grencinin
gergeklestirdikleri konusulur. Etkililigi arttirmaya yonelik dneriler ortaya konur.
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Tim bu siiregler, 6gretmenin danigmanliginda 6grenciler tarafindan yerine getirilmekte ve 6grencinin
kendi o6grenmesine yonelik bilingli olmasini saglamaktadir. Bir bagka deyisle, Ogrencileri kendi
kendilerini yonetebilen durumuna getirmektedir.  Ogrenci merkezli 6gretimde o6grencilerin ilgi,
gereksinim ve beklentilerine dayali 6grenme ortamlar1 olugturulur. Bu durum 6grencilerin giidiilenmesini
ve dolayisiyla da siirecte daha basarili ve istekli olmasini saglar.

DIKKAT A .
Ogrenci merkezli 6gretimde, grup ¢alismalar da oldukga 6nemlidir.

Nitekim, 6grencilerin birbirlerini 6grenme siirecinde etkilemesi bu tir bir 6zelligin 6nemli
dayanaklari arasinda yer almaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretimde 6nemli noktalardan birisi de bu siirecte 6grenme ortaminda bulunan
strateji, yontem, teknik ve arag-gereclerin nitelik ve ozellikleridir. Ciinkii bu ortamlarda kullanilan
strateji, yontem, teknik ve arag-geregler ne dl¢lide 6grenciye dayali olarak diizenlenirse o dlgiide basarili
olunabilir. Ogrenci merkezli 6gretimde uygulanacak strateji, yontem, teknik arag ve gereglerin 6grencileri
etkin kilmasi, 6grenme siirecini kolaylastirmasi, dnceki ve yeni dgrenilenlerin iliskilendirilmesi gibi
ozellikler tasimasi 6nemlidir (Ozer, 2011). Bu kapsamda 6grenci merkezli 6gretimi saglamaya yonelik
farkli 6gretim stratejileri, yontemleri ve tekniklerinden so6z edilebilir. Ogrenci merkezli Sgretimi
destekleyecek kimi etkin 6grenme teknikleri su bicimde aciklanabilir:

Beyin Firtinasi: Bir probleme ¢6ziim getirmek ve ¢esitli konularda fikir tiretmek ic¢in kullanilan
dgretim teknigidir. Uretilen ¢oziimler ya da fikirlerin niteliginden ¢ok sayist énemlidir. Tiim sinifla ya da
gruplar olusturarak gerceklestirilebilir. Sorun belirtildikten sonra tahtaya yazilmalidir. Uretilen tiim
fikirlerin yazilmasi i¢in 6grenciler ve siireci yonetmesi igin lider segilir. Ogrenciler istedikleri kadar fikir
iretebilir. Fikir liretme siirecinde elestiri yapilmaz. Fikirlerin tiimi kaydedilir. Fikir tiretme siireci
bittiginde tiimii incelenerek degerlendirilir. Degerlendirme siireci sonunda ulasilan ¢oziim yollari
belirlenir. Ornegin, “6grencilerin devamsizlik oranlarmi nasil azaltabilirsiniz?” bigiminde bir soru
sorularak 6grencilerin fikirleri alinabilir.

Egitsel Oyunlar: Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini
saglayan ogretim teknigidir. Oyunlar dersin amaglarina ve d6grenmeye yonelik olmalidir. Ogrencilerin
diizeyine gore secilmeli ve etkin katilim saglanmalidir. Ogretmen siireci yonlendirmelidir. Ornegin, “Siz
olsaydiniz ne yapardimiz?”, “sozciik tiiretme”, “Nesi var?”, “Kutuplagsma” vb. oyunlar oynanabilir.

Kavram Haritalari: Ogrenilecek temel kavramlarin ve bunlar arasindaki iliskilerin belirlenmesini
saglayan bu stratejide dncelikle, konuyla iligkili kavramlarin ve kavramlarin 6zelliklerinin listesi ¢ikarilir.
Daha sonra, temel kavram belirlenir, iligkili olan 6geler asamali olarak yerlestirilir. Kavramlar arasindaki
iligkiler, kavramlar1 birlestiren bir ¢izgi ile belirtilir. Bununla birlikte, birincil kavramdan sonra gelen
kavramlar i¢in baglayici kelimeler kullanilir. Capraz baglantilara ve drneklere de yer verilir.

Alti Sapkah Diisiince: Farkli renkteki alt1 sapka farkli bir diisiince bigimini temsil eder. Bireye
kendisi ya da baskalar1 adima diisiinebilecegi bir ortam saglar. Ogrencilerde yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaclayan ve Edward De Bono tarafindan ortaya konan teknikte bireylere nasil yaratici
olabilecekleri ve yeni fikirler tiretebilecekleri 6gretilmek istenmektedir.

Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin temelinde, diisiincelerin alti farkli bakigi simgeleyen farkli
renklerdeki sapkalari takarak ortaya konulmasi yatmaktadir. Alt1 sapkali diislinme tekniginde alt1 renkte
sapka bulunmaktadir. Bu sapkalar ve iglevleri soyle aciklanabilir (De Bono, 1997):

Beyaz sapka: Beyaz tarafsiz ve objektiftir. Bilgiyi merkeze almaktadir. Beyaz sapkayi giyen su
sorular sorar: Var olan bilgiler nelerdir? Daha hangi bilgiler gerekiyor? Eksik bilgiler nelerdir? Gerekli
bilgiler nasil elde edilebilir? Ne tiir sorular sorulmalidir? Beyaz sapka, dikkati, elde olan bilgiler ve eksik
olan bilgiler lizerinde toplamaktadir. Bu sapka ile bilinenden yola ¢ikilmaktadir.

Kirmiz1 sapka: Duygusal bir bakis acist verir. Kirmizi sapka kullanildiginda, higbir agiklama
yapmadan duygular ve sezgiler sdylenebilir. Genel olarak, insan zihninin arka planinda korku, 6fke,
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nefret, siiphe, kiskanglik ya da sevgi gibi giiclii duygular yer alabilir. Bu duygular algilama bigimini
sinirlar ve yonlendirir. Kirmizi sapka, duygulari goriiniir kilar. Bireylerin ne hissettikleri sorulabilir?

Siyah sapka: Siyah sapka, karamsar, olumsuz ve kotlimserdir. Bir seyin nigin yapilmayacagini goriir.
Bir bagka deyisle, olaylara elestirel bir bakis agisi ile bakmay1 olanakli kilmaktadir. En sik kullanilan
sapka, siyah sapkadir. Siyah sapka tehlikelere dikkat ¢eker. Bu sapka zararli seyler yapilmasina engel
olur. Riskleri ve bir seyin neden ise yaramayabilecegini gosterir.

Sar1 sapka: Sar1 giines gibi aydinlik ve olumludur. Tyimser umutlu ve olumlu diisiinme ile ilgilidir.
Sar1 sapka diisiinmesi degerli ve yararli olan seyleri arar ve arastirir. Daha sonra bu degerli ve yararli
seyler i¢in mantikli destekler saglamaya caligir. Saglam temellere dayanan bir iyimserligi ortaya koymaya
caligir. Bu diigsiinme, yapici ve lreticidir. Somut teklifler ve oneriler ¢ikar. Sar1 sapka ile,bu durumun
olumlu yonleri nedir? sorusuna yanit aranmaktadir.

Yesil sapka: Yesil bereket ve verimli biiyiime demektir. Yaraticilik ve yeni fikirlerle ilgilidir. Yesil
renk, biiylimenin, enerjinin ve yasamin simgesi olan bitkileri ¢agristirir. Yesil sapka enerji sapkasidir.
Yesil sapka ile yeni goriis ve secenekler ortaya konulabilir. Yine bu sapkayla, ortaya atilan bir goriise
iligkin degisiklikler onerilebilir. Bu sapka 6grencilerin yaratic1 diigiinmesine yoneliktir. Bir sorun degisik
yollarla nasil ¢dziimlenebilir? sorusuna yanit aranmaktadir.

Mavi sapka: Mavi serinkanliligi temsil eder ve her seyin istiindeki g6giin rengidir. Diisiinme
siirecinin diizenlenmesi ve kontrolii ile ugrasir. Mavi sapka dogrudan dogruya diisiince siirecini
degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bundan sonra ne yapmaliy1z? Su ana degin neler bagardik?
sorular1 temel alinmaktadir. Bu sapka ile durum analiz edilerek, bir sonuca varilmaktadir.

Diistinme siirecine farklilik getiren bu teknik, diigiinmenin belli bir sistemde gerceklesmesine
yardimci olmaktadir. Zaman kaybinmi onleyerek, dgrencilerin ortak bir dil kullanmasini saglamaktadir.
Ornegin, yagmur yagiyor ve araciniz bozuldu. Isinize ge¢ kaldimiz. Bu durumda alti sapkali diisiince
teknigine gore herbir sapkay1 giyen birey su bi¢imde goriis bildirebilir:

Beyaz sapka: Yagmur ¢ok yagiyor, arabam da bozuldu ise gitmem ¢ok zor.
Kirmizi sapka: Neden tiim aksilikler beni buluyor.

Siyah sapka: Yagmur sele neden olabilir. Araba da ¢alismazsa selde siiriiklenebilir.
Sart sapka: Yagmur ne kadar giizel yagiyor, doga yeniden canlandi.

Yesil sapka: Yagmur yagdiginda goriinmez olup 1slanmasaydik.

Mavi sapka: Yagmur her zaman yagabilir. Bu kadar yagmuru sorun haline getirmeyin. Hemen bir
araba tamircisi ¢agirin.

Problem Cozme: Problem (sorun) ¢ézme, karsilasilan giicliikleri yenerek bir amaca ulagma siirecidir.
Problem ¢6zme, bilgiyi kullanarak ve bilgiye dogallik, yaraticilik ve hayal giicli katarak ¢6zliim {iretme
siireci olarak da agiklanabilir (Aksu, 1989). Problem ¢6zme yontemi, bilimsel aragtirma siirecini temel
almaktadir. Ogrenci merkezli olan problem ¢ézme yontemi, arastirma — inceleme yoluyla 6gretim
stratejisinde, biligsel alanin uygulama diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz
ve sentez zelliklerini gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Demirel, 2004). Ogrenciler, ¢ogunlukla her
sorunun yanitinin kitaplarda oldugu diislincesindedirler. Ancak, insanlarin karsilagtiklar1 problemlerin
yanitlar1 kolay degildir. Insan yasamindaki karmasik sorunlar igin bir ders kitabi yoktur. Ogrencilerin
yasamlarinda bagarili olabilmeleri sorunlarina yanit bulabilmelerine baglidir. Bu agidan bu ydntem
ogrencilerin kendi sorunlarinin farkina varip ¢ézmelerine yardimci olmaktadir.

Problem ¢6zme siirecini John Dewey’in caligmalari olusturmaktadir. Buna gore, problem ¢6zme
yonteminde Oncelikle bir problemin varliginin fark edilmesi ve tanimlanmasi gereklidir. Ardindan, bu
problemin ¢oziimiine yonelik denenceler gelistirmek ve olast ¢dziimleri bulmak icin bilgi toplanmalidir.
Son olarak da, degisik durumlarda uygulanabilirligini test etmek i¢in gegici bir ¢6ziim Onermek s6z
konusudur (Gunterve ark., 1999). Problem ¢dzmenin basariyla uygulanabilmesi bu asamalarin dikkatle
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izlenmesine baglidir. Bir¢ok aragtirmaci problem ¢6zmenin asamalarini agiklamislardir. Problem
¢6zmede temel olan asamalar su bigimde siralanabilir ( Demirel, 2004;K{igiikahmet, 2000):

e  Problemin farkina varma ve problemi tanimlama.

e  Problemin ¢dziimii i¢in denenceler olusturma.

e  Veri toplama, toplanan verileri diizenleme, analiz etme ve yorumlama.
e Denenceleri test ederek sonuca ulagsma.

e  (Cozlimii uygulama ve elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma.

Problem ¢6zme, her egitim kademesinde uygulanabilecek, bireysel calismalarin yani sira grup
calismalarmi da destekleyen bir yontemdir. Ogrencilere problem ¢dzme ile ilgili yeterlilik saglamaya
doniik caligmalar yapilmalidir. Bu, 06grencilerin kendi sorunlari ve toplumun sorunlari ile bag
edebilmesini saglayacaktir. Bu ag¢idan, 6grencilerin kendine giiven duygularinin gelismesi son derece
onemlidir. Problem ¢dzme, bireylerin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmalarini gerektirmektedir. Bir diisiinme bi¢imi olarak da ifade edilen problem ¢ézme,
bireye bagimsizlik kazandirir. Bu bagimsizlik ise, sorumlulugu, sorgulamayi ve yaraticiligi beraberinde
getirir.

Problem ¢6zme yonteminin etkili kullanimina yonelik oneriler sunlar olabilir: Problem ¢6zme
yonteminin etkililigini artirmanin en dnemli noktalarindan birisi, ayrintili ve siirecin tiimiinii kapsayan bir
planlamanin gerekliligidir. Ne tiir bir problemin segilecegi, nasil bir siire¢ izlenecegi baglangicta
belirlenmelidir. Bununla birlikte problem ¢6zme yonteminin etkililigini artirmaya yonelik su oneriler
siralanabilir (Gunter ve ark., 1999; Kii¢iikahmet, 2000; Demirel, 2004):

e Problem sec¢iminde, 6grenme amagclari, O6grenci Ozellikleri, 6grenme ortaminin Ozellikleri,
problemin ¢dziilebilir olmasi, zaman ve bilgi toplama siire¢leri gibi siirecler dikkate alinmalidir.

e Oprencilere izleyecekleri yol ile ilgili bilgi verilmelidir. Ancak, &gretmen Ogrencilerin
yapacaklarini tam olarak anlatmamalidir.

e  Problemin 6nemi dgrencilere gosterilmelidir.

e Problem se¢me siirecinin uygun bir bigimde devam edebilmesi i¢in gerekli olan materyaller
saglanmalidir.

e Opretmenlerin rehberlik ve yonlendirme gorevini yerine getirmeleri de son derece Gnem
tagimaktadir.  Clinkii ortaya cikabilecek aksakliklar 6grencilerin siiregten kopmalarina neden
olabilir. Ogretmen, siirecin aksamasina engel olmalidir.

e Problem ¢6zmede, problemin ¢dziimiinden daha ¢ok arastirma siireci dnemlidir. Bu, 6grenciler
tarafindan anlasilmalidir.

e  Problem ¢6zmede tiimevarim ve tiimdengelim yollar1 izlenmelidir.

DIKKAT A
Problem ¢6zme yonteminde, yeterli dikkat gosterilmediginde ¢alisma

yalniz birka¢ 6grencinin g¢abasiyla yiiriitilebilir. Bununla birlikte, problemin ¢6ziimi igin
uygun kaynaklar ya da ara¢ — geregler bulunmayabilir. Problem, 6grenci i¢in olumsuz
olabilir. Bu agidan, 6grencilerin 6zelliklerinin, ilgi ve gereksinimlerinin dikkate alinmasi
son derece gereklidir.

ve diisiincelerini bagka bir kimlige biiriinerek ifade etmelerini saglayan bir dgretim teknigidir (Demirel,
2004; Agikgdz, 2002). Rol yapma, eskiden beri 6gretim amaciyla kullanilmasi onerilen tekniklerdendir.
Rol yapmada birey, gergek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini bir bagkasinin yerine koyar. Bu ise,
teknigin daha degerli duruma gelmesini saglamaktadir. Ciinkii boylece bagkalarini anlama olanagina
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sahip olacaktir. Rol oynama tekniginde ders konusu ile ilgili bir fikir, durum, sorun ya da olay, bir grup
Ogrenci tarafindan yine bir grup Ogrenci Oniinde dramatize edilir. Burada &gretmen, rol oynamayi
yapilandirmak ve tartismay1 yonlendirmek gérevini {istlenmistir. Ogrenci ise, yetenegini kullanarak ne
kadar yaratici olabilecegini ortaya koymaktadir. Rol oynama tekniginin en dnemli yonlerinden birisi,
diigiik basaril1 6grencilerin dahi basarili olmasini saglamasidir.

Rol yapma teknigi, A¢ikgéz (2002)’iin, Shafter ve Shafter’in calismasindan uyarlayarak ele alan
Joyce, Well ve Showers’dan (1992) aktardigina gore dokuz asamada toplanmaktadir. Bu asamalar su
bigimde acgiklanmustir.

Rol oynamanin ilk agsamasinda 6grencilere problemleri tanimlayarak, gerceklestirecekleri etkinligi
aciklama so6z konusu olmaktadir. Bu asama Ogrencilerin problemi anlamasina yoneliktir. Boylece
dgrencinin amactan haberdar edilerek giidiilenmesi gerceklesmektedir. Ikinci asamada, o&grencilerle
birlikte roller tamimlanarak, &grencilerin isteklerine ve yeteneklerine dayali olarak rol dagilimi
yapilmaktadir. Ogretmenin bu noktada, gorev iistlenen 6grencilerin rollerini anladiklarindan emin olmasi
gerekmektedir. Uglincii asamada, sinifla birlikte, problemin nasil ele alinacagi ve 6grencilerin hangi
hareketlerinin olacagi belirlenmektedir. Dordiincii agamada, seyircilerin arasindan segilen kimi dgrenciler
rol oynamay1 gerceklestirecek 6grencileri gozleme gorevini iistlenirler. Burada, 6gretmen bu dgrencilerin
rol oynamada dikkat edecekleri noktalar1 agiklar. Besinci asamada, rol oynamaya baglanir ve belli bir
noktaya gelinceye kadar devam edilir. Sonra siire¢ durdurulur. Bir sonra ki asamada, oynanan roller
gbzden gecirilerek, tartigilir. Daha sonraki roller gelistirilir. Yedinci asamada, yeniden oyuna baslanir, rol
oynayanlar tartismalarin 1s1ginda rollerinde degisikliklere gidebilirler. Sekizinci asamada, oyun yeniden
durdurularak, gergeklestirilen roller ele alinir. Son asamada, dgrencilerin rol oynama ile ilgili elde
ettikleri biligsel gelisimler paylasilir. Problem, ger¢ek yasantilarla ve var olan problemle
iliskilendirilmelidir. Daha sonra, &grenilenlerin Kkarsilasilabilecek yeni durumlara genellenmesi
yapilmalidir.

Rol oynamanin basarili olmasi i¢in iyi bir bigimde planlanmasi gereklidir. Rol oynamanin amaci kesin
olarak ortaya konulmalidir. Bu siiregte dnemli noktalardan birisi de, 6grencinin rolii iistlenmesi igin
zorlanmamasi gereklidir. Once istekli dgrencilere gérev verilmeli, ama daha sonra ki oyunlarda Steki
ogrencilere de gorev vermeye 6zen gosterilmelidir. Ciinkii sadece istekli 6grencilere gorev verildiginde
oteki 6grenciler rol oynama siirecine katilmaktan cekineceklerdir. Rol oynama tekniginin &grencilere
tanitiminin yapilmasi gereklidir. Ayn1 zamanda, gérev alan &grencilere rolleri ile ilgili ne yapmalar
gerektigi konusunda ayrintili bilgi verilmelidir. Ogrenci, canlandiracag rolii iyi anlamalidir. Tiim bu
agilardan bakildiginda, bu teknigin 6grencilerin kendilerini tanima, duygu ve diisiincelerinin farkina
varmalar1 a¢isindan 6nemli bir teknik oldugu sdylenebilir.

w = Ogrenci merkezli 6gretimde kullanabilecek yéntemlerin égrencilere
saglayabilecegi katkilari irdeleyiniz.

Ogrenci Merkezli Ogretimde Ogrenci ve Egitici Rolleri

Geleneksel 6gretim yapilan siiflarda 6grenci tamamen edilgen bir bigimde dgretmenin aktardiklarini
almakla yiikiimliidiir. Bu nedenle, 6gretmen aktaran, 6grenci ise dinleyen roliindedir. Ancak, geleneksel
ogretimden 6grenci merkezi 6gretime gecis ile birlikte gerek egitici rollerinde gerekse dgrenci rollerinde
degisiklikler yasanmustir. Ogrenci merkezli 6gretimde 6grenci, kendisi igin gerekli olan bilgileri
belirleyen ve onlari 6grenmeye istekli olan kisidir. Dolayisiyla 6grenme siirecinin yapilandiriimasi
tamamen 6grenciye dayali olarak gergeklesmektedir. Ogrenci bu noktada kendi 6grenme stillerine uygun
dgrenme ortamlari olusturabilmektedir. Ogrenci, yasam boyu 6grenme becerilerini elde edebilir. Aym
zamanda Ogrencinin &grenme siirecinde bilgi saglayan bir uzman olarak siirece katilmasi da s6z
konusudur. Goriildiigii gibi, 6grenci merkezli 6gretim 6grencinin etkin olmasina dayalidir ve 6grenciler,
arastiran, sorgulayan, uzman rolil iistlenebilen 6zellikler tagimaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretimde egitici ise, bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasma yollarini gosteren,
ogrencilere sorumluluk duygusunu kazandiran, 6grencinin giidillenme diizeyini arttiran, 6grenciler arasi
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iletisimi saglayan, 6grencilerin kendi bilgi ve becerilerini kullanmalari konusunda onlar1 6zendiren,
gerektiginde 6grenci roliinii de yiiklenebilen bireydir. Egitici bilginin birinci kaynagi olma roliinii artik
birakmustir. Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini de siiregte kullanmak zorundadir. Bu
amagcla 6grenme etkinliklerini diizenler ve sinifta uygulanabilirligine karar verir. Bu amagla, 6grencilerin
kendilerini giivende hissetmeleri igin katki saglar ve igbirlikli ve yaratici etkinlikleri destekler.

Sonug olarak, 6grenci merkezli 6gretim, tiim 6grenme-6gretme siirecinin yeniden yapilandirildigi bir
anlayigla amagclarin belirlenmesinden dersin degerlendirilmesine kadar Ogrencinin siiregte oldugu,
o0grenme sorumlulugunun 6grenci tarafindan iistlenildigi ve yerine getirildigi, siirecte yasanan sorunlara
belirgin ¢oziim Onerilerinin getirilebildigi geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimden son derece farkli bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir.

OGRENMEYi OGRENME

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi uzun yillar merak konusu olmus ve 6grenme ile ilgili
calismalar psikoloji ve egitimbilimde olduk¢a 6nemli bir yer tutmustur. Ogrenme konusunda davranisgi
ve biligsel kuramin ortaya koydugu bulgular giiniimiizde hala etkisini siirdiirmektedir. Bilgi ¢agi ile
birlikte bireylerde gelistirilmeye calisilan bir 6zellik olan 6grenmeyi 6grenme, bireyin 6grenmesi ile ilgili
sorumlulugunu tasimasidir. Nisbet ve Shucksmith’e (1986) gore en Onemli dgrenme “Ogrenmeyi
dgrenme” olarak nitelendirilmektedir. Ogrenmeyi 6grenme, bireyin bilgiye ulasmasi, segmesi, kullanmasi
ve yeni bir bilgi iiretmesi becerilerine sahip olmasini1 gerektirir. Boylelikle, kendi 6grenme siirecinde s6z
sahibi olan birey 6grenme siirecinde etkin olabilecektir. Buna gore, 6grenmeyi 6grenme bireyin kendi
ogrenme Ozelliklerini tanimasi, 6grenmede yararlanilan stratejileri bilmesi, segmesi ve kullanabilmesi
olarak tanimlanabilir (Ozer, 2011).

Ogrenmeyi 6grenme etkili 6grenme icin biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenmeyi 6grenmeye yonelik
yapilan c¢alismalarin 1s18inda iki kavram ortaya ¢ikmigtir. Bunlar, 6grenme stili ve 6grenme stratejisi
olarak adlandirilmistir.

Ogrenmeyi Ogrenme= Ogrenme Stili + Ogrenme Stratejisi

Ogrenme Stili

Ogrenmeyi 6grenme siirecini agiklamada 6nemli kavramlardan birincisi 6grenme stilidir. Ogrenme stili
kavrami, arastirmacilarin bireyler arasindaki farklar inceleme caligsmalari sonucunda ortaya ¢ikmustir.
Ogrenme stili her birey ile ilgili ipucu veren gézlenebilir ve ayirt edilebilir davranislar igerir. Bireyler,
bilgiyi farkli yontemlerle 6grenirler. Yapilan arastirmalar, herkesin 6grenme siirecinin birbirinden farkl
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar; bireylerin kim olduguna, nerede olduguna, kendini nasil
gordiigiine, neye dikkat ettigine, insanlarin kendisinden ne istedigine ve ne bekledigine gore pek ¢ok seye
baglidir. Bireylerin bilgiyi nasil 6grendigi iki 6nemli 6ge ile agiklanabilir. Bunlardan birincisi; bilgiyi
nasil algiladig, ikincisi; algiladigi bilgiyi nasil isledigidir. Her birey gergekleri degisik olarak algilar,
degisik yontemlerle zihnine yerlestirir. Kimileri hissederek, kimileri izleyerek, kimileri diigiinerek,
kimileri yaparak ger¢eklerin farkina varir (McCarthy, 1987). Bu da bireylerin 6grenme stilleri ile ilgili
ozelliklerdir.

Ogrenme stili, 6grencilerin 6grenme ¢evresinde bilgiyi alma, bilgiyle etkilesme ve bilgiye karsilik
verme siirecinde bilissel, duyussal ve fiziksel davraniglara yonelik 6zellikler olarak tanimlanabilir (Felder
ve Brent, 2005). Yani, bir 6grencinin algilamasimi, c¢evredeki dgelerle etkilesmesini ve Ogrenme
cevresindeki davranmiglarina etki eden biligsel, duyussal ve fizyolojik yapisin1 6grenme stili belirler.
Kisaca, 6grenme stili, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zellikler olarak
aciklanabilir (Giiven, 2004).

Ogrenme stili, 6grencilerin tutumlarmi ve farkliliklarini genis bir ¢evrede tanimlar. Kimi grenciler,
soyut kavramlara ve kuramlara, kimi Ogrenciler gerceklere ve goézlemlere, kimi Ogrenciler etkin
ogrenmelere, kimi 6grenciler bilginin goérsel olarak sunulmasina, kimileri bilginin agiklanmasina dnem
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verirler. Ancak bu sadece basit bir farkliliktir. Bu durum bir 6grenme stilini, 6tekinden daha gii¢li ya da
zayif kilmaz (Felder ve Brent, 2005; Sternberg, 1994). Yapilan arastirmalar bireylerin baskin olan bir
O0grenme stilinin yaninda bir baska 6grenme stilinin oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, bir
bireyin bir ya da daha ¢ok 6grenme stili olabilir.

Ogrenme stilleri ile ilgili 1940’11 yillardan bu yana farkli modeller ortaya konulmustur. Bunlardan
kimileri; Gregorc 6grenme stili modeli, Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli, Kolb 6grenme stili modeli,
Grasha ve Riechmann 6grenme stilleri siniflamasi, Jung psikolojik tipler kurami olarak siralanabilir. Bu
o0grenme stili modellerinin her biri, bireylerin biligsel, duyussal ve fizyolojik olmak iizere degisik bir
boyutunu vurgulamaktadir. Bireylerin biligsel boyutunu vurgulayan 6grenme stili modelleri; bilgiyi
algilama, isleme, depolama ile ilgilenmektedir. Bireylerin duyussal boyutunu vurgulayan 6grenme stili
modelleri; giidii, dikkat, denetim odagi, ilgi, risk almaya isteklilik gibi konulardaki kisisel 6zelliklerle
ilgilenmektedir. Bireylerin fizyolojik boyutunu vurgulayan 6grenme stili modelleri ise; duyusal algi
(gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma ile ilgili), ¢evresel nitelikler (giiriilti diizeyi, 151k, 1s1 ve
oda diizeni), ¢aligma sirasinda yiyecek gereksinimi ve giin iginde en iyi d6grenmenin gergeklesecegi
zaman dilimi gibi 6zelliklerle ilgilenir (Cornet, 1983).

Buna gore, 6grenme stilleri modelleri ile ilgili 6zellikler su bi¢imde agiklanabilir:

Gregorc 6grenme stili modeli: Gregorc, bireylerin kisisel 6zelliklerinin belirlenmesinde zekanin ¢ok
onemli oldugunu ve kisinin 6grenmesi ve Ogrenme stilinin olugsmasinin algilama yetenegi ile ilgili
oldugunu vurgulamaktadir. Buna dayali olarak da, 6grenme stilleri somut sirasal, soyut sirasal, somut
daginik ve soyut daginik olmak {izere dorde ayrilmaktadir (Ekici, 2002; Jonnassen ve Grobowski,
1993;Butler, 1987).

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli: Bu model, bilissel tercih ile igsel ve digsal etmenlerden olusan
degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemeye odaklanmistir. Buna dayali olarak da, dgrencilerin 6grenme
stillerini dort baglikta incelemislerdir. Bu bagliklarin her birinin alt etmenleri yer almaktadir. Bunlar;
cevresel kosullar (ses, 151k, 1s1, ortam), duyugsal 6zellikler (giidiilenme, sorumluluk, siireklilik, 6grenmede
yapilanmislik), sosyal tercihler (6grenme gruplari, otorite, 6grenmenin ¢esitli yollar1), ve fiziksel
ozellikler (duyusal tercihler, yiyecek, giiniin zamanlar1 ve hareket) bi¢ciminde siralanabilir (Jonnassen ve
Grobowski, 1993; Riding ve Rayner, 1998; Ozer, 2003; Dunn ve Dunn, 1992).

Kolb 6grenme stili modeli: Kolb, 6grencileri tercihlerine gore siniflandiran bir model gelistirmistir.
Kolb’un gelistirdigi modelin temelini deneyimsel 6grenme kurami olusturmaktadir. Bu kurama dayali
olarak, bireylerin olay, olgu ve fikirlere nasil yaklastiklarini ve sorunlar1 nasil ¢ozdiiklerini a¢iklamaya
calismistir. Deneyimsel 6grenme kuraminda dgrenme, dgrenme ¢emberi olarak tasarlanmustir. Ogrenme
¢emberinde dort 6grenme bigimi yer almigtir. Bu 6grenme bigimleri soyle siralanabilir; somut yasanti,
yansitict gdzlem, soyut kavramsallagtirma ve etkin denemedir. Her bir 6grenme bigiminde farkli 6grenme
yollar1 vardir. Somut yagant1 “hissederek, dokunarak™, yansitici gdzlem “izleyerek, dinleyerek”, soyut
” dgrenmeyi temel almaktadir. Kolb, bu
O0grenme big¢imlerinin her birinin ¢ok o6nemli oldugunu ve birbirlerini tamamlayacak bi¢imde
kullanilmasini vurgulamaktadir. Buna gore doniistiiriicii, ayirt edici, 6ziimleyici ve uyum saglayici olmak
iizere dort 6grenme stili bulunmaktadir.

kavramsallastirma “diislinerek” ve etkin deneme ise “yapara

Doniistiiriicii 6grenme stilinde soyut kavramsallastirma ve etkin deneme 6grenme yeterliligi baskindir.
Bu stildeki bireyler, sorun ¢6zmede ve sorulara ¢dziim bulmaya yonelik en iyi kararlar1 almakta iyidirler.
“Nasi11?” sorusu en ¢ok kullandiklari sorudur. Teknik islerde daha bagarili olmaktadirlar. Ayirt edici
o0grenme stilinde, somut yasant1 ve yansitict gozlem 6grenme yeterliligi baskindir. Bu stildeki bireyler
siirekli degisik diisiinceler iiretirler ve beyin firtinas1 gibi ¢aligmalarda basarilidirlar. Ayrica, “Nigin?”
sorusuna ¢ok onem verirler. Oziimleyici 6grenme stilinde, soyut kavramsallastirma ve yansitici gézlem
ogrenme yeterliligi baskindir. Bu stildeki bireyler, insanlardan ¢ok fikirlerle ilgilenirler. Bilginin mantikli
bir bicimde diizenlenmesine 6nem verirler ve “ne?” sorusu ile ilgilenirler. Uyum saglayici 6grenme
stilinde, somut yasanti ve etkin deneme &grenme yeterliligi baskindir. Bu stildeki bireyler, plan
yapmaktan ve uygulamaktan, yeni deneyimler elde etmekten hoslanirlar. Uyum saglayici 6grenme
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stilinde olan bireyler kendi analitik yeteneklerine giivenirler ve “Oyle ise nedir?” sorusuna yanit ararlar
(Felder ve Brent, 2005; Kolb ve ark., 2001; Ekici 2002; Ozden 1998; Butler 1987b; Kolb, 1984).

Grasha ve Reichmann 6grenme stilleri simiflamasi: Grasha ve Reichmann, Dunn ve Dunn’in
siniflamasi ile benzerlik gosteren ii¢ boyutlu bir siniflama yapmislardir. Bu siniflamaya gore 6grenme
stilleri goyle siralanabilir; katilimer — kaginan, igbirlikli — yarismaci ve bagimli — bagimsiz olarak
siralanmaktadir (Riding ve Rayner, 1998).

Jung’un 6grenme tipleri kurami: Jung, insan davranislarini psikolojik tipler kurami ile agiklamis ve
psikolojik tipler kuramini 6grenme stillerine uyarlamistir. Psikolojik tipler kuramina gore sekiz 6grenme
stili ortaya ¢ikmustir. Bunlar; ice doniik, disa doniik, duyusal, yargisal, diisiinen, duygusal, sezgisel ve
algisal stiller olarak adlandirilmistir (Saban, 2000; Jung, 1977).

Bu 6grenme stilleri modellerinin diginda pek ¢ok 6grenme stilleri modelinden s6z edilebilir. Ancak,
bu modeller iizerinde daha sik durulan modellerdir.

Ogrenme Stillerinin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Rolii

Bireyin 6grenme stilini bilmesi 6grenme agisindan olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6grenmeyi 6grenmede yani
O0grenme siirecinde etkin duruma gelebilmede en Onemli konulardan birisi, bireyin Ogrenme
sorumlulugunu yiiklenmesidir. Bunun ig¢in, bireylerin, 6grenme stilinin hangisi oldugunu, bu stilin
ozelliklerinin neler oldugunu bilmesi ve buna uygun davranmasi gereklidir. Bdylece, birey siirekli
degisen ve artan bilgiyi kimseye gerek duymadan elde edebilir (Coffield ve ark., 2004; Giiven, 2004;
Biggs, 2001).

Birey, kendi 6grenme stilini bildiginde, 6grenme siirecinde bu stili devreye sokacaktir. Hem daha
kolay, hem daha ¢abuk 6grenecek ve 6grenme siirecinde basarili olacaktir (Biggs, 2001). Bunun yaninda
etkin bir sorun ¢oziicii durumuna da gelebilecektir.

Ogrenme stili hakkinda bilgiye sahip olan bir dgrenci kendine giiven duyacak ve boylelikle nasil
calisacagini ve ddev hazirlayacagini bilecektir. Boylelikle okula karsi olumlu bir tutum gelistirebilecektir.

Kendi 6grenme stilinizi belirleyip nasil daha iyi 6grenirsiniz sorusunu

yanitlamak igin okulweb.meb.gov.tr/../.OGRENME%20STILLERiI%20ENVANTERI adresini
ziyaret edebilirsiniz.

Bireylerin kendi stillerini bilmesi kadar &gretmenlerin de ogrencilerin degisik 6grenme stilleri
oldugunu unutmamasi gerekir. Cogu zaman, 6grencilerin degisik 6grenme stilleri oldugu unutularak,
O0gretmenin 6gretme stiline uygun ortamlar olusturulmaktadir. Bu ise, 6gretmenin d6gretme stiline uygun
Ogrencilerin basarili, 6tekilerinin ise basarisiz olmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle, bireylerin
ogrenme stilleri belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecekleri ve onlara yonelik nasil bir 6gretim
tasariminin uygulanabilecegi kolay bi¢cimde kestirilebilir.

Ogrenme Stratejisi

Ogrenmeyi 6grenme siirecine iliskin 6nemli kavramlardan bir digeri 6grenme stratejisidir. Ogrenenin
O0gretme-0grenme silirecine etkin katilimi lizerine yapilan arastirmalar, 6gretimin etkililiginin belli 6l¢iide
O0grenenin O0grenme sirasinda kullandigi 6grenme stratejilerine bagli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrenme stratejilerine olan ilgi davranisg1 kuramdan bilissel kurama dogru bir ydénelme sonucu ortaya
cikmistir. Ogrenme stratejileri bilissel 6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve sifreleme ilkelerine
dayali olarak bilissel islemi kolaylastiracak ya da etkin duruma getirecek araclar ya da teknikler olarak
ortaya ¢ikmistir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998). Buna gore, bireylerin 6grenmeyi saglamalari igin
izlemeleri gereken yollar 6grenme stratejisi kavrami ile agiklanmaktadir (Giiven, 2004). Alanyazinda
¢ogunlukla biligsel stratejiler olarak da adlandirilan 6grenme stratejilerinin 6nemine ve yararliligina
iligkin bir goriis birligi olmakla birlikte, belirgin bir tanimlama ve siiflama i¢in ayni seyi sdylemek
oldukg¢a giictiir. Bu nedenle, 6grenme stratejisi ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir (Giiven, 2004).
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Ogrenme stratejisi, Weinstein (1985) tarafindan, 6grenenin 6grenirken kullandigi ve 6grenenin
kodlama siirecini etkileme amacinda olan durum ve diisiinceler bigiminde agiklanmaktadir (Weinstein ve
Macdonald, 1986). Yine, Ozer (1998) 6grenme stratejilerini 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmesini
kolaylastiran tekniklerden her biri olarak nitelendirmistir. Mayer’e (1988) gore 6grenme stratejileri,
O0grenenin bilgiyi nasil isleyecegine etki eden amagli davraniglardir. Derry ve Murph (1986), 6grenme
stratejilerini bilgi ve becerilerin kazanilmasini kolaylastirmak igin
0zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel
taktiklerin bir koleksiyonu olarak tanimlamaktadirlar. Arends
(1997) ise Ogrenme stratejilerini &grenciler tarafindan kullanilan,
ogrenmede oldugu gibi bellek ve biligotesi siiregler lizerinde etki
yaratan davranig ve diisiince bigimleri olarak agiklamaktadir. Bir
baska deyisle, O0grenme stratejileri bireyin 6grenme siirecinde
duyularia gelen uyarimlari isleyen ve bunlarin uzun siireli bellege
aktarilmasin1 ve Dbiitiinlestirilmesini saglayan iglemleri igeren
etkinlikler olarak aciklanabilir (Giiven, 2007).

Kaynak: hthayat.com

Ogrenme stratejileri 6grenme siirecinin daha etkili duruma getirilmesi igin kullanilmaktadirlar. Ozer
(2003) 6grenme stratejileri ile 6grenenin d6grenecegi bilgileri etkili bir bicimde se¢mesinin, edinmesinin,
diizenlemesinin ve 6n 6grenmeleriyle iligkilendirmesinin amaclandigini belirtmektedir. Bunlara ek olarak
dgrenme stratejilerinin 6nemli sayilabilecek baslica islevlerini su bigimde siralamaktadir (Ozer, 2002):

e Ogrenciyi bilingli 6grenci durumuna getirir.
e Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini arttirir.

e Ogrencinin herhangi bir kilavuzluk gereksinmesi duymadan 6grenebilir duruma gelmesini
saglar.

e Ogrencinin daha ¢ok isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.
e Ogrencinin okul sonras1 6grenmelerini temel alir.

Ogrenci, o6grenme sirasinda uygun 6grenme stratejilerini kullanmadiginda 6grenme gerceklesmez
(Acikgdz, 2005). Bu nedenle, Weinstein ve Mayer (1986) 6grencilerin nasil daha etkili 6grenebilecekleri,
gerektiginde bilgilerini hatirlayabilecekleri ve kendi kendilerini giidiileyebilecekleri bilgilerine sahip
olmalar1 i¢in 6grenme stratejilerini bilmeleri gerekliligini vurgulamislardir. Weinstein ve Mayer’in (1986)
iizere dort temel bilesenden olusmaktadir. Ogrenen se¢me asamasinda ¢evreden gelen uyaricilar1 duyu
organlari araciligiyla algilayarak isleyen bellegine aktarmaktadir. Edinme agamasinda ise, 6grenen isleyen
bellegindeki bilgiyi 6grenmeye deger goriirse uzun siireli bellegine aktarmaktadir. Yapilandirma asamasi
O0grenenin On bilgileri ile yeni edindigi bilgileri anlamli bir biitiin bigimine getirdigi, onlar1 belli bir
semanin igine yerlestirdigi asamadir. Ogrenme siirecinin son asamasi olan biitiinlestirme asamasi ise,
Ogrenenin uzun siireli belleginde olan bilgiyi igsleyen bellegine aktardigi asamadir. Bu asamada 6grenen
yeni edindigi bilgiler ile 6n bilgileri arasinda digsal baglar kurmaktadir. Weinstein ve Mayer (1986)
o0grenme siirecinin ilk iki asamasi olan se¢gme ve edinmeyi sunulan bilginin ne kadarmin 6grenilmesi
gerektigi ile ilgili kararlart iceren biligsel siliregler olarak degerlendirirken; yapilandirma ve
biitiinlestirmeyi ne 6grenildigi ve nasil 6grenildigi baglaminda orgiitsel biitiinliik ile ilgili kararlar1 i¢ceren
siiregler olarak degerlendirmektedirler.

Ogrencilerin  6grenme  siirecinde kullanabilecegi birgok 6grenme stratejisi bulunmaktadir. Bu
stratejiler, ana fikrin altin1 ¢izme gibi basit ¢alisma becerilerini ya da benzetmeler kurma gibi karmagik
diisiinme becerilerini igerebilirler. Ogrencilere, dgrenme stratejileri ile ilgili bilgi verilmesi ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir. Bireylerin farkl stratejileri 6grenmelerinde okul ve okul dis1 yasantilari ile deneme-
yanilma yolu ile 6grenmeleri ve yakin ¢evresindeki kisilerin onerileri nem tagimaktadir. Mayer (1987)
O0grenme stratejilerinin gelisim asamalarini tlige ayirmaktadir. Bunlar; erken donem,ge¢is donemi ve son
donemdir. Erken donem, okul 6ncesi donem olarak adlandirilmaktadir. Bu donemde 6grenme stratejileri

kazanilmamistir. Ogrenen tarafindan kendiliginden kullanilamaz. Gegis donemi, ilkokul yillarmi
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icermektedir. Bu donemde Ogrenme stratejileri kazamilmistir. Ogrenciler bu doénemde yetiskinler
tarafindan digsal 6gretim yoluyla 6grenme stratejilerini kullanabilirler. Bir bagka deyisle, bu siniflarda
O0grenim goren 6grenciler heniiz nasil daha etkili 6grenebileceklerine yonelik 6grenme stratejisi bilgisine
sahip olmadiklarindan 6gretme-6grenme siirecinde kendileri i¢in uygun 6grenme stratejilerini belirleyerek
ise kosamamaktadirlar (Weinstein ve Mayer, 1986). Son donem ise, stratejiye bagli olarak ortaokul ve
lise yillartyla yetigkinligi kapsamaktadir. Bu donemde &grenme stratejileri kazanilmistir ve yetiskin
Ogretimine gerek kalmadan uygun bi¢imde kullanilabilir. Yine, 6grenciler 6grenme stratejilerini kendi
O0grenme amaglarina gore diizenleyebilirler.

Ogrenme stratejileri ile ilgili ayrintili bir siniflama yapan ve herbir 6grenme stratejisi grubunu 6rnek
o0grenme durumlar ile tanimlayan Weinstein ve Mayer (1986) bu konuda bir simiflama yapmislardir.
Buna gore 6grenme stratejileri bes grupta toplanmaktadir.

e Yineleme stratejileri

e  Anlamlandirma stratejileri
o Orgiitleme stratejileri

e Anlamayi izleme stratejileri
e Duyussal stratejiler

Yineleme Stratejileri: Temel etkinlik zihinsel yinelemedir. Oldugu gibi hatirlanmasi istenen
bilgilerin dgrenilmesinde bu stratejiler etkilidir. Temel 6grenmeler i¢in kullanilir. Ogrenciler yineleme
stratejilerini ana smifinda 6grenmeye baslar. Ogrenciler 6-7 yaslarinda yineleme stratejilerini kendilerine
ogretildiginde ve soylendiginde kullanirlar. 11-12 yaslarindan itibaren de Ogrenciler yineleme
stratejilerini kendiliginden kullanma egilimi gdsterirler. Degistirmeden yazma-anlatma, ayni1 sozciiklerle
yazma, satir altt ¢izme yineleme stratejileridir (Ozer, 2003.). Metinde yazilarin altimi ¢izme, aym
sozciiklerle not alma, degistirmeden yazmay1 yineleme stratejileri arasinda gosterilebilir(Giiven, 2004).

Anlamlandirma Stratejileri: Anlamlandirma stratejileri, bilgi birimleri arasinda iligki kurarak
anlamli 6grenmeyi saglayan stratejilerdir. Ogrenciler, bu stratejilerle, dgrenmeyi amagladiklar1 yeni
bilgiyi, daha dnce 6grendikleri ve uzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle biitiinlestirerek, ona anlam
yiikleyerek ogrenirler. Bu iliskilendirmeyi yaparlarken, 6grenciler anlamlandirmay1 saglayan zihinsel
imgeler ya da sozel yapilar, climleler kullanirlar. Zihinsel imge olusturma, timcede kullanma, benzetim
yapma, dzet ¢ikarma ve not alma anlamlandirma stratejileri arasinda gosterilebilir (Ozer, 2003; Giiven,
2004).

Orgiitleme Stratejileri: Orgiitleme stratejileri, Ogrenilecek Dbilgilerin yeniden diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglayan stratejilerdir. Orgiitleme stratejileri genellikle anlamlandirma
stratejileriyle birlikte kullanilir (Ozer, 1998; Giiven, 2004). Orgiitleme stratejileri gruplama, terim ya da
diigiinceleri bir araya getirme, kiiciik alt pargalara bolmeyi igerebilir. Ayrica dnemli diisiinceleri
belirlemeyi ya da daha genis bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmay da igerir. Orgiitleme stratejisini kullanan
kisi materyali yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve kendisi i¢in anlaml hale getirecektir. (Ozer, 2003;
Giiven, 2004; Subasi, 2000). Bu stratejiyi etkili bir bigimde kullanan 6grenciler sayfalarca yer tutan bir
metni basit bir sema ya da tablo ile 6zetleyebilirler. Bu nedenle drgiitleme stratejisi kullanan 6grencilerin
caligmaya ayirdiklar: zaman kisalmaktadir (Senemoglu, 1997).

Anlamay1 izleme Stratejileri: Anlamayi izleme stratejileri, ogrencilerin kendi &grenmelerini
diizenlemelerine, yiiriitmelerine ve denetlemelerine yon veren stratejilerdir. Anlamayi izleme,
ogrencilerin bilis bilgisine sahip olmalarin1 gerektirir. Bu nedenle, anlamayi izlemede biligbilgisi
stratejilerinin kullanildigini sdylenebilir.

Biligbilgisi, bireyin kendi bilis yapis1 ve bu yapinin nasil isledigi ile ilgili bilgidir. Her 6grencinin
biligbilgisi farklidir. Biligbilgisine sahip olan bir 6grenci 6grenmelerinde kendisine su sorulari sorup

yanitlayabilir: “Bu konuyu nigin &greniyorum? Ogrenme etkinligi sonunda neleri &grenecegim?
Ogrenmek icin nasil bir yol izlemeliyim? Konuyu 6grenmek igin ne kadar siire yeterli olur? Ogrenip
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ogrenmedigimi nasil denetleyebilirim?”” Daha agik bir deyisle, biligbilgisi gelismis olan bir 6grenci neyi,
nasil, hangi hizla 6grenebilecegini bilir, kendine uygun 6grenme stratejisini segebilir” (Ozer, 2003).

Anlamay1 izleme stratejileri arasinda; sorunlari belirleme ve tanimlama, dikkatini toplama ve
tepkilerini yonlendirme, kendini pekistirme ve degerlendirme ve hatalarini diizeltme ve ¢6ziim iiretme
gosterilebilir (Giiven, 2004).

Duyussal Stratejiler: Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun bilissel stratejileri kullansalar
bile kimi kez 6gretim hedeflerine ulagsmada giigliiklerle karsilagirlar. Bu giicliikler duygusal etmenlerden
kaynaklanabilir. Duyussal stratejiler, 6grenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden
stratejilerdir. Ogrenciler, zaman zaman, dikkati toplayamama, olumsuz tutumlara sahip olma, sinav
kaygist duyma gibi duyussal nitelikli sorunlarla karsilasirlar. Bu sorunlar onlarin 6grenmelerinde
giicliikler yaratir ya da onlarin 6grenmelerini engeller. Ogrenciler bu engelleri duyussal stratejilerden
yararlanarak asabilirler ve kendileri i¢in 6grenmeyi saglayici kosullari olusturabilirler (Subasi, 2000;
Ozer, 2002).

Bu alandaki aragtirmalar dgrencilerin dikkatlerini toplamayi, yogunlagsmalarini siirdiirmeyi, edim
kaygisinin iistesinden gelmeyi, giidillemeyi saglama ve silirdiirmeyi, zamam etkili olarak kullanmay1
saglayacak stratejiler lizerinde yogunlagmaktadir. Duyussal stratejiler arasinda; dikkati yogunlastirma,
olumlu tutum gelistirme, giidiilenme ve kaygiy1 azaltma (giiven saglama) gosterilebilir (Giiven, 2004)

Ogrenme Stratejilerinin Ogrenme- Ogretme Siirecindeki Rolii

Ogrenciler 6grenme siirecinde 6grenme stratejilerini kazandiklari zaman etkili olarak kullanabilirler.
Ogrenciler 6grenmeyi gergeklestirmek amaciyla belirli davranissal ve diisiinsel siirecleri kullanirlar.
Ogrenme stratejileri  6grencilerin  kendi kendilerine o6grenmelerini  saglayan islemlerdir. Kendi

O0grenmesini saglayabilen 6grencilere “stratejik 0grenenler”, “bagimsiz 6grenenler”, “6z —diizenleyici
ogrenenler” ve “6z-6gretimli 6grenciler” gibi adlar verilmektedir (Subasi, 2000; Senemoglu, 1997).

Bireyler 6grenme siirecinde farkli 6grenme stratejileri kullanabilirler. Bunun nedeni, bireylerin daha
once gecirmis oldugu yasantilar, bireysel tercihler, igin algilanan giigliik derecesi, 6grenenin 6n bilgisi ya
da benzer konularla ilgili dnceki yasantilar1 ve 6grenenin kendi yetenegine iligkin beklentileri sayilabilir.
Bu siiregte onemli olan, dgrenme stratejilerinin etkili bigimde kullanilmasidir. Boéylece, 6grenme
siireglerinin denetim altina alinmasi ve kendi kendine 6grenir duruma gelmesi olanakli olabilir. Bu
acidan, Ogrencilerin 6grenme stratejileri hakkinda bilgilendirilmeleri okul basarilarin1 olumlu etkiler.
Ayn1 zamanda, bireylerin kendi 6grenme siiregleri iizerinde diisiinmeleri ve kendi 6grenme siireglerini
denetlemelerine katki saglayabilir.

Ozer (2003), d6grenme stratejilerinin bagimsiz ya da ders konular1 olarak ele alinip dogrudan ya da
dersin konulariyla birlikte yeri geldikge yonlendirmeli olarak iki bigimde &gretilebilecegini
aciklamaktadir. Buna gore, 6grencilere 6grenme stratejileri ile ilgili su bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektigini vurgulamaktadir:

Ogrenme Stratejisi ve Ozellikleri: Hangi 6grenme stratejileri vardir? Bunlarin benzerlikleri,
farkliliklar1 nelerdir? Hangi diizeyde 6grenciler tarafindan kullanilmasi uygundur?

Ogrenme Stratejilerinin Kullanim Bicimleri: Ogrenme stratejilerinin her biri nasil kullanilir ya da
uygulanir? Stratejilerden en list diizeyde yararlanmak igin, uygulama sirasinda neler goz Oniinde
bulundurulmalidir?

Ogrenme Stratejilerinin Kullamm Yerleri: Her bir ogrenme stratejisi ne tiir bilgilerin
ogrenilmesinde daha etkilidir? Hangi 6grenme stratejilerinden hangi amagla yararlanmak daha uygundur?

Etkili 6grenmede onemli bir yeri bulunan 6grenme stratejilerinin dgretimi ic¢in nasil bir siirecin
yapilandirilacagl ya da siirecte hangi etkinliklerin yer alacagi ile ilgili kararlar 6nem tasimaktadir. Bu
stirecte stratejilerin  kullanimlarinin  6rneklendirilmesi,  strateji ile ilgili bilgilerin tartisilmasi ve
kullanilmasma yonelik aligtirmalarin  yapilmasi gereklidir. Bununla birlikte, 6grencilerin  gergek
durumlarda stratejileri uygulamalar1 saglanmalidir. Bir baska deyisle, strateji dgretiminde &grencilere
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yalnizca stratejilerin tiirleri, 6zellikleri, benzerlik ve farkliliklart gibi bilgiler yiiklenmemeli, stratejilerin
beceriye doniistiiriilebilmesi i¢in uygulama ¢aligmalar1 da yaptirilmalidir. Bunlara ek olarak,
ogretmenlerin 6grenme stratejilerini 6grencilere kazandiracak bigimde yetigsmeleri, 6grenme stratejilerinin
Ogretimine zaman ayrilmasi, 6grencilerin arasinda bulunan farkliliklarin dikkate alinmasi gibi konular
iizerinde de durulmalidir.

W = Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejilerinin 6grencilerin 6grenme
surecindeki etkilerini kendi 6grenme o6zelliklerinizi de dikkate alarak degerlendiriniz.

YASAM BOYU EGITIM

Egitim denilince ¢ogunlukla 6gretmenin rehberliginde okullarda gergeklestirilen bir siireg gelmektedir.
Son zamanlarda bilginin hizla artmasi ve buna paralel olarak gelisen teknolojik degisimler sadece
okullara bagli bir 6grenmenin yetersiz kalacagimin énemli bir kaniti olmustur. Buna bagli olarak ortaya
¢ikan yasam boyu egitim kavrami1 Avrupa Birligi tarafindan temel egitim hedeflerinden biri olarak kabul
edilmistir (Hakan, 2011). Amag ve siire¢ agisindan yasam boyu egitimin gesitli terimlerle ifade edildigi
gozlenmektedir. “yasam boyu Ogrenme”, “ileri egitim”, “siirekli egitim”, “yetiskin egitimi”, “liberal
egitim”, “sirekli mesleki egitim” ve “meslekte egitim” gibi kavramlarla yakin ya da es anlamh
kullanilmaktadir (Aspin ve Chapman, 2000; Kogan, 2000). Yasam boyu egitim, her tiirli bilgi, beceri ve
niteligin besikten mezara kadar olan siirecte kazanilmasi ve giincellenmesi anlamina gelmektedir. Orgiin
egitimin smirlariin disina ¢ikan ve her tiirlii yaygin egitimi de igine alan yagam boyu egitim bilgi ve
yeterliliklerin gelisimine olanak yaratarak bireylerin bilgi toplumuna uyumunu saglar.

Yasam boyu egitim, yasamin kalitesini arttirma ve bireysel gelisim agisindan oldukg¢a dnemlidir. Bu
acidan bakildiginda yasam boyu egitim bir gereksinme olarak nitelendirilebilir. Akkoyunlu (2008), bu

siireci Sekil 1°de kisaca 6zetlemistir.

Yasam boyu Efg‘:;:’:
egitim . .
gereksinimi yenllen.m.es.l
gereksinimi
Mevcut

becerilerin

gelistirilmesi

gereksinimi

Sekil 8.1: Yasam Boyu Egitim Gereksinimi

Dongiisel bi¢imde diizenlenen Sekil 8.1°den de anlasilacagi gibi, yasam boyu egitim siirekli
farklilagsan egitim gereksinmelerinin karsilanmasini devamli bir bi¢cimde saglamaya yonelik bigimdedir.
Nitekim bu dogrultuda, yasam boyu egitimin dayandigi 6gelerin de tanimlanmasi yerinde olacaktir.
Bunlar; siireklilik, yaraticilik ve kendi kendine 6grenme kavramlaridir (Kog, 2005). Siireklilik,
O0grenmenin yagamin ilk yillarindan baslayip sonuna kadar devam ettigini vurgulamakta, yaraticilik;
yasamin ic¢inde etkin olmayi, degisikliklere uyum saglamay1 ve bireyin kendi kapasitesini fark ederek,
sahip oldugu bilgiyi kullanabilmesini ve yeni bir seyler iiretmesini, kendi kendine 6grenme ise, bireyin
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi, 6grenmesinin yasamboyu devamini saglamasi ve yasam boyu
egitim becerilerini gelistirmesini agiklamaktadir. Sonug olarak, yagam boyu egitim orgiin egitimin bir
alternatifi degil, onun ortaya koydugu ve yetersiz kalan verilerin tamamlanmasi ve yaraticiligin ortaya
¢ikmasi agisindan son derece 6nemlidir.
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Yasam boyu egitim, ailenin egitimini, toplumun egitimini, geleneksel yetigkin egitimini, uzaktan
egitimle yapilan yiikksekdgretimi ve genel olarak zorunlu egitim sonrasinda yapilan tim egitimi
kapsamaktadir. (Federighi, 1999; akt. Hakan, 2011)

Yasam boyu egitim yasam kalitesinin siirekli gelistirilmesine yonelik yetenegi olusturmak amaciyla,
orgilin ve yaygin egitimin biitiinlesmesi sonucunda dogan bir egitimdir. Bu nedenle, 6grenme her zaman
ve her yerde yer alir ve yasamin bir pargasidir. Ogrenme dogumdan o6liime kadar devam eder. Yasam
boyu egitimin bir insan yagaminda uyarlanigi su bi¢imde drneklendirilebilir.

0-5 yas arasi: Bu yas grubu informal &grenmelerin oldugu yas grubudur. Ogrenmelere temel
olusturacak beceri ve aligkanliklar kazanilir. Bu yas grubu diger yaslarda olusacak 6grenme yeteneklerini
etkiler.

6-24 yas arasi: Bu yas grubunda egitim kurumlarinin 6nemli bir yeri vardir. Aile yasami, sosyal
orgiitler, dini kurumlar ve medya da bu siire i¢inde yaygin ve informal 6grenme agisindan bir rol
oynayabilir. Bu donemde 6grenme amaci bireylerin fiziksel, zihinsel, sosyal yeteneklerini, duygusal ve
zihinsel gelisimlerini biitlinciil olarak gelistirmektir.

25-60 yas arasi: Bu yas grubunda bireyler ¢ogunlukla is yasamlari araciligi ile 6grenme siirecinin
igerisindedirler. Deneyimler ve sorun ¢ozme becerileri bu donemde belirgin olarak goriilmektedir. Bu
agidan akil ve yetenek siirekli gelistirilmelidir. Ogrenmede bilgi teknolojileri, medya, gevre ve doga
onemli kaynaklardir.

60+ : Bu donem benlik saygisinin oldukga gelistigi, topluma belirgin bigimde hizmetlerin sunuldugu,
bu hizmetlerin sunulmasi i¢in yeni bilgilere gereksinim duyulan bir donem olarak nitelendirilebilir.

Yagsam boyu egitim kavrami bireylerin tagimalar1 gereken birtakim becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir.
Kimi zaman etkili 6grenme siireciyle de 6zdeslesen bu 6zellikler yasam boyu egitim agisindan son derece
gerekli goriilmektedir (Adams, 2007; Duffy, 2003; Cornford, 2002):

e  Siirekli bigimde 6grenme arzusu tagima

e Kendi 6grenmesi hakkinda sorumluluk duyma

o  Ogrenmeyi dgrenme

e Kavrayarak okuma

e Temel say1 becerileri

e Sozlii ve yazili iletisim becerileri

e  Bilgi teknolojilerini kullanma bilgi ve becerisi

o  Etkili 6grenmeyi saglayabilecek genis bir strateji bilgisine sahip olma
e Kendini gelistirme yetenegi

e Problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini etkin bigimde kullanma
o Oz-diizenleyici (self-regulated) 6grenme becerileri

e Arastirma becerisine sahip olma

e Sosyal beceriler (kigiler arasi iliski kurmada ve siirdiirmede giiclik yasamama, takim
calismasina ya da igbirlikli 6grenmeye uygun olma vb.)

DIKKAT A
Yasam boyu egitim becerilerine sahip olan bireyler kendi 6grenme

sureglerinin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar her agamada etkin olarak gorev
alarak, her tiirlii akademik ya da akademik olmayan ortamlarda 6grenebilirler (Knapper ve
Cropley, 2000).
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Yasam boyu egitim, bireylerin yasamlar1 boyunca i¢inde bulunacaklar1 her tiirlii rol, ortam ve ¢evre
icin gereksinim duyacaklar1 tiim bilgi, deger ve becerileri saglamalarina olanak taniyan bir siiregtir
(Akkoyunlu, 2008). Bu agidan yasam boyu egitim bireyin yasam boyunca gelisimini vurgulamaktadir. Bu
gelisim kisisel, mesleki ve toplumsal olarak siralanabilir. Nitekim, kendi bireysel gelisimlerini siirekli
yenileyen bireyler bilgi toplumuna ayak uydurmay1 kolaylastiracak ve siirekli ilerleyebilecektir.

Yasam Boyu Egitim Anlayisinda Ogrenci Rolii

Yasam boyu egitim anlayisi ile birlikte geleneksel 6gretim siirecinde kendisine verilen bilgiyi oldugu gibi
alan ve hicbir islem gergeklestirmeyen &grencilerin roliinde 6nemli Slgiide degisiklikler yasanmuistir.
Sadece orgiin egitimden degil, yaygin egitim olanaklarindan yararlanarak, her yerde gergeklesen bir
egitim olan yasam boyu egitim geleneksel egitim ile karsilastirilabilir (World Bank Staff,2003)

Tablo 8.1: Geleneksel Egitim ile Yasam Boyu Egitimin Ozellikleri

Geleneksel Egitim Yasam Boyu Egitim
Ogretmen bilginin kaynagidir. Egitimciler bilginin kaynagina ulasmak igin rehberdirler.
Ogrenciler, 6gretmenden aldigi bilgiyi kabul Bireyler yaparak 6grenir. Farkli bilgi kaynaklari kullanir.
eder.
Ogrenciler bilgiyi 6gretmenden alir. Ogrenenler gruplar ile ¢aligirlar ve birbirlerinden
ogrenirler.

Tam &grenciler, ayni bilgi ve beceriyi 6grenir, | Bireysellestiriimis 6grenme planlar gelistirilir.
davranigi paylasir.

Ogretmenler hizmet éncesi ve hizmet igi Ogretmenler yasam boyu dgrenirler.

egitim alirlar.

Ogrenciler testler ile degerlendirilir. Degerlendirme 6drenme sirecine rehberlik etmek icin
kullanilir.

Basarili 6grenciler belirlenir ve bunlar egitime | Bireyler yasam boyunca egitim olanagdina sahiptirler.
devam ederler.

Tablo 8.1°de de goriildiigii gibi, yasam boyu egitim 6grencilerin roliinde belirgin bir degisikligi
beraberinde getirmektedir. Okullar, bireylerin gilidiilenmesi, 6grenmeye karst olumlu tutumlar
sergileyebilmeleri agisindan 6nemli merkezlerdir. Bu agidan okullarin bilinen yapisindan ¢ikip bireyleri
yagsam boyu egitime hazirlayan bir yapiya biirlinmesi gerekmektedir. Bunun i¢in okullar bireylerin
dgrenmeyi 6grenme becerilerini elde ettigi yerler olabilmelidir. Ogrenme ortamlarmin dgrencilerin gesitli
kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri; bilgiyi problem ¢dzme, karar verme ve planlama amaciyla
kullanabilecekleri; bilgiyi giinliikk yasama transfer edebilecekleri; teknolojiyi bilgiye erisim araci olarak
kullanabilecekleri ortamlar olarak tasarlanmasi beklenmektedir. Bu saglandiginda bireylerin 6zellikle su
becerileri tasimasi gerekecektir (Shuman ve ark., 2005; akt. Akkoyunlu, 2008):

e Bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri

e  Coklu yollarla 6grenebilme

e  (Ogrenme anahtarmna sahip olma yani dogru sorular1 sorabilme
e  Elestirel okuma

e  Arastirma becerisi

e Bilgiyi toplama, bilme ve kullanma

e Neyin degerli oldugunu neyin olmadigini ayirt etme

e Neyin 6grenilmesi gerektiginin farkinda olma

e  Bir 6grenme planini takip etme
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Tim bunlara dayali olarak, yasam boyu egitim
siirecinde  Ogrenciler Ogrenci merkezli  6gretimde
anlatildig1 gibi etkin olmak ve kendi 6grenme isteklerini
karsilamak durumundadirlar. Bu a¢idan bakildiginda
yasam boyu egitim Ogrenene Ogrenme sorumlulugu

yikleyen ve bunun kontroliinii gerekli kilan bir egitim

anlayigidir. Bu anlayiglara ek olarak, d6grencinin elestirel,
yansitict ve yaratict gibi ¢ok farkli diisiinme yollarini
siiregte kullanmalar1 ve uygulamalar1 beklenmektedir.

Kaynak: sduyasamboyu.com

W =B Yasam boyu egitime yonelik Tiirkiye’de ne gibi uygulamalardan s6z
edilebilir?

YAPILANDIRMACILIK

Yapilandirmaci kuramin uzun bir tarihsel ge¢cmise dayandigi ve yapilandirmaciligt benimseyen ilk
egitimcinin  18. yiizyilda Italya’da yasayan Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir.
Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bilgiyi
temelden kurmaya dayanir. Yapilandirmaci yaklagima gére 6grenme; bireyin bilissel 6zellikleri, i¢inde
bulundugu kiiltiir, 6grenmenin gergeklestigi ortam ve 6grencinin 6grenmede iistlendigi rollere gore
bigimlenir (Saban, 2000).

Yapilandirmacilikta tek dogruya ulagsmak yerine, 6grenme ortaminda bireylerin ayni kavrama farkli
anlamlar yiliklemesi olanaklidir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrarini1 degil, bilginin transferi ve yeniden
yapilandirilmasi saglanmaya calisilir. Bir bagka deyisle, 6grenme sirasinda 6grenciler yeni karsilastiklar
ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun bir yere
yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000). Boylece, bilgi bireyin zihinsel siire¢lerine gore yeniden
yapilandirilir.  Bu acidan, yapilandirmaci egitimin en Onemli Ozelliginin, O6grenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olugturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesi olarak nitelendirilebilir.
Sonugta, her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar.

Yapilandirmaciligin kimi yonlendirici ilkeleri bulunmaktadir. Bunlar su bigimde siralanabilir:

e Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorunlara yoneltmek

Temel kavramlar etrafinda 6grenmeyi yapilandirmak

e Ogrencilerin goriis agilarimi ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek
e Ogrencilerin 6ngoriilerine gore 6gretim programlarmi uyarlamak

e Ogrencilerin 6grenmelerini siirece dayali degerlendirme

Bu ilkelerden de anlasilacagi gibi yapilandirmacilik tamamiyla 6grenme siirecine ve 0grencileri n
plana ¢ikartan bir yapiya sahiptir. Yapilandirmaci yaklasim, biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik
olmak iizere ii¢ yaklagima dayali olarak agiklanabilir (Yurdakul, 2005).
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Bilissel Yapilandirmacihk: Bilissel yapilandirmacilik, Piaget’in
“zihinsel gelisim kurami” iizerine temellendirilmis bir yaklagimdir. Bu
yaklasgim uyarinca, 6grenme, “Oziimleme”, “diizenleme” ve “Dbiligsel
denge” kavramlariyla aciklanir.

Bu yaklagimda, baslangi¢ noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu
bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapilardir.

Piaget farkli fikirlerle karsilagsmanin bilissel gelisim agisindan 6nemli
oldugunu savunmaktadir. O’na gore, ¢ocuklar kendilerinin olusturdugu
fikirlere zit diisen bilgileri hi¢ duymamis ya da yasamamiglarsa bilissel
gelisim saglanamamaktadir.

Kaynak: child-development-guide.com

Sosyal Yapilandirmacilik: Lev Semenovich Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami {izerine
temellenen bu yaklagim, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin etkili oldugunu savunmakta ve bilginin sosyal
etkilesimle olustugunu ileri siirmektedir.

Birey, sosyal cevresi iginde digerleriyle etkilesir ve bu etkilesim sonucunda zihninde birtakim
diizenlemeler yapmak suretiyle 6grenir.

Vygotsky’e gore bilig sosyal yapidir. Ogrenme bireylerin konusma yeteneginden etkilenmektedir.

Radikal Yapilandirmacilik: Von Glasersfeld tarafindan gelistirilen bu yaklagima gore, bilgi bireyin
zihninde bizzat kendisi tarafindan olusturulur.

Bu yaklagim uyarinca, her birey edindigi bilgileri kendi deneyimleri ve diislinceleri dogrultusunda
yapilandirir. Deneyimleri farkli oldugu i¢in sunulan bilgi, her birey tarafindan farkli bigimde yorumlanir.
Bu nedenle, bireyler tarafindan olusturulan gergek birbirine benzemedigi gibi, dis diinyanin da birebir
yansimasi degildir.

Yapilandirmacilik kuraminin temelinde bilgi ve 6grenme farkli bigimlerde algilanir. Gerek bilginin
dogasi, gerekse 6grenmenin dogasi bu kuramin daha iyi anlagilmasi agisindan agiklanmalidir.

Bilginin Dogasi

Yapilandirmacilikta birey bilgi ile ugrasirsa ve o bilgi alaninda derinlesirse, bu bilginin birey ile
ozdeslesecegi diisiiniilmektedir. Bu ag¢idan bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardig1 iizerinde
durulmaktadir. (Holloway, 1999). Bu anlayista 6grenciler, 6grenme siirecine etkin bi¢cimde katilirlar ve
o0grenme sorumlulugu iistlenirler (Yasar, 2011).

Bunlara dayali olarak yapilandirmaciligin, 6grencilerin goriislerine deger verdigi ve 6grenmenin bu
¢evrede olustugu goriilmektedir.

Bilgi, bir bireyin dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme, degerlendirme sonucunda zihninde iirettigi
anlam olarak tanimlanabilir (Saban, 2000). Bir bagka deyisle bilginin olusmasi i¢in dort 6geden s6z
edilmektedir:

e Birey

- e Nesne, olgu veya ola
S0 e TR
BUGON DE ~. ©

5 fibe 40 DIYORL. e Algilama, isleme

e Bireyin s6z konusu nesne, olgu ve olaya yiikledigi kisisel
anlam

Kaynak: matematikyurdu.blogspot.com
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Bilimsel bilginin degerine yonelik tartigmalarda giindeme gelen bazi sorular okullarda verilen
egitimlerin nasil olmas1 gerektigine de 151k tutmaktadir (Ozden, 1998):

e Bilgi degismeyen degerler midir, yoksa bireyden bireye degisen gegici birikimler midir?
e Dersler ansiklopedik bilgileri mi, elestirel diisiinceyi mi temel almalidir?

e Okullarda gelecek i¢in gerekli bilgiler mi yiiklenmeli, yoksa bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi
ve siirekli degisebilecegi kabul edilerek 6grenme mi 6gretilmelidir?

e Bilgi, 6grencinin diginda gergeklesen formal disiplin alanlarinin dgretmenler tarafindan
Ogrenciye yiiklenmesi ile mi, yoksa formal disiplin alanlarinin 1s18inda etkilesim ile mi en iyi
elde edilir?

e Egitim, sadece sozel ve sayisal zekdy1 gelistirmeyi mi yoksa gorsel, kinestetik, miiziksel ve
benlik gelisimini de i¢ine alan ¢ok yonlii zihinsel gelismeyi mi hedef almalidir?

Yukarida siralanan bu sorulara verilebilecek yanitlar, egitim ve 6gretim etkinliklerinin nasil olmasi
gerektigi konusunda 6nemli bir yol haritasi niteligi tasimaktadir. Bu agidan bilginin 6zellikleri sunlardir:

Bilgi, insanlarin kendisi tarafindan yapilandirihir: Bireyler bilgilerini kendi deneyimlerine dayali
olarak kendileri olustururlar.

Bilgi kesin degildir, degisken bir yapiya sahiptir: Bilgi duragan bir yapidan ¢ok siireklilik gosterir.
Ciinki bireyler siirekli yeni bir seyler 6grenirler.

Bilgi birikimler sonucu olusur: Her 6grenilen yeni bilgi bir sonrakine temel olusturur.

Ogrenmenin Dogasi

Bireyin 6grenmesi, kendisine sunulan bilgilerin ham bigimiyle degil, bu bilgileri kendi zihninde
yapilandirdigi bigimiyle gerceklesmektedir. Yapilandirmaciligin temel amaci, 6grenmenin kaliciligini
saglamak ve zihinsel becerilerin gelismesine katki saglamaktir (Yasar, 2011). Yapilandirmaciliga gore
o0grenme ilkeleri sunlardir (Saban, 2000):

e Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.
e Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir.

e Ogrenme, 6zneldir.

e Ogrenme durumsaldir, ¢evresel sartlara gore sekillenir.

e Ogrenme sosyaldir.

e Ogrenme duygusaldir.

e Ogrenme isinin niteligi, grenme siirecinde onemlidir.

e Ogrenme gelisimseldir.

e Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

e  Ogrenme, siireklidir.

Sonug olarak, yapilandirmacilikta 6grenme gorevleri olduk¢a genistir. Ayni zamanda karar verme
becerilerinin gelisimi igin 6grenme sorumlulugu tamamen o6grenenlere birakilir. Ogrenme siirecinde
Ogrenenlerin nasil ve neler Ogreneceklerine, yanitlanacak sorulara, kullanilacak kaynaklara, yerine
getirilecek gorevlere ogretmenler karar vermemeli, 6grenenler ilgilenecekleri sorunlari ve &grenme
hedeflerini kendileri belirlemelidirler (Yurdakul, 2005). Uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
iceren tiim list diizey biligsel ugraslar, 6grenenlerin etkin katilimiyla gergeklesmelidir.

DIKKAT A! .
Ogrenenlere 6grenme sorumlulugunu birakmak i¢in soru sormalarina

ve hedef belirleme yoluyla kendilerinin neler ve nasil 6greneceklerine karar vermelerine
yardimci olmak gereklidir.
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Yapilandirmaci 6grenme siireglerinde bireylerin bagimsiz diisiinme ve sorun ¢ézme yeteneklerini
gelistirmek icin “Bu konu ile ilgili olarak ne diigiiniiyorsunuz?”, “Nigin bdyle diisiinliyorsunuz?”, “Nasil
bu sonuca ulastiniz” gibi sorular yoneltilmesi son derece onemlidir. Evet ve hayir yanitlarin1 igeren
sorular sorulmasindan kaginilmalidir.

Yapilandirmacilikta 6grenen hatalart son derece dnemlidir. Ciinkii bu hatalar anlamli 6grenme igin
¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu hatalarin 6zellikle grup calismalari ile kaldirilmasina ¢aligilmalidir.
Ayni zamanda, 6grenenlerin bilgi ve becerilerini ger¢ek yasam durumlarina aktarabilmeleri i¢in 6grenme
siiregleri ile gercek yagam durumlari arasinda benzerlik kurulmali, 6grenenler bilgi ve becerilerini sorun
¢6zme amaciyla kullanmalidirlar.

w = B8 Yapilandirmaci yaklagim neden 6grenme iiriinlerinden ¢ok 6grenme
sureclerine odaklanmaktadir, agiklayiniz.

Yapilandirmaci Yaklagimda Egitim Ortamlari

Yapilandirmaci yaklagim egitime bakis agisin1 geleneksel anlayistan uzaklastirip daha 6zgiin bir duruma
getirmigtir. Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina,
zengin Ogrenme yagantilart gegirmelerine olanak saglayacak bir bi¢imde diizenlenir. Bu tiir egitsel
ortamlar sayesinde bireyler, daha 6nce yapilandirdiklar bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarini
diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler.

Yapilandirmaci egitim ortaminin 6zellikleri su bigimde siralanabilir (Kog, 2002):

e  Yapilandirmaci siniflar, etkilesimli, hareketli ve giirtiltiiliidiir.

Smiftaki tiim 6grenciler etkin birer 6grenici durumundadir.

e Oprencilerin 6n bilgileri ve deneyimleri dikkate alinr.

e  Yapilandirmaci siniflarda birincil kaynaklarin kullanimi temel alinir.
o  Ogrenmeye iliskin sonuglar 6grenciler ve aileleri ile paylasilir.

e Degerlendirme siirecinde geleneksel 6lgme-degerlendirme tekniklerinin yaninda, alternatif
degerlendirme teknikleri kullanilir.

e  Yapilandirmaci siniflar gergek yasamin karmagsikligini yansitir.

Egitim ortaminda Ogrencinin etkin olmasimi saglayacak “smiflandir”, “¢oziimle”, “tahmin et”,
“olustur” vb. eylem ifadeleri egemen olmalidir. Yine, 6grencilerin kendi bakis agilarini olusturmalarina,
ifade etmelerine ve savunmalarina olanak saglanmasi oldukg¢a dnemlidir.

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda Ogrencilerin  6grenme siirecinde daha fazla etkilesimde
bulunmalaria ve kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme, proje tabanl
o0grenme, probleme dayali 6grenme ve 0rnek olaya dayali 6grenme gibi uygulamalara yer verilmektedir.

DIGER YENi YONELIMLER

Bu baglik altinda egitime yon veren yeni yonelimler arasinda yer alan igbirlikli 6grenme, elestirel
diigiinme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlarindan kisaca s6z edilecektir.

KITAP ‘! "
‘ al Egitim alaninda ortaya ¢ikan daha farkh yonelimleri Ozcan Demirel

editorliiglinde PEGEM yayincilik tarafindan basiimis olan “Egitimde Yeni Yonelimler
(2005)” kitabini okuyabilirsiniz.
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isbirlikli Ogrenme Yaklagimi

1900’14 yillarin ortalarma dogru Amerika Birlesik Devletleri'nde bir kisim sosyal arastirmaci ve
egitimciler degisik egitim ortamlarinin O6grenme {izerindeki etkilerini konu edinen arastirmalara
yonelmislerdir. Bu aragtirmalarda 6zellikle bireysel, yarigmaci ve igbirligi halinde ¢aligma kosullarinin
dgrenme iizerindeki etkileri arastirilmistir. Minnesota Universitesi profesérlerinden David W.Johnson ve
Roger T.Johnson 1960’11 yillardan beri konuya iliskin pek ¢ok aragtirmanin yaninda, {iniversite
biinyesinde “Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi” adiyla bir de arastirma merkezi kurmuslardir. Merkez,
ogrenciler arasindaki farkli etkilesim ortamlarinin 6grenme iizerindeki etkilerini arastirmakta ve ilgili alan
yazina 6nemli katkilar saglamaktadir (Y1lmaz, 2001).

Isbirligine dayali 6grenmenin en 6nemli 6zelligi 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik
gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir. Grup iiyeleri ya birbirine 6greterek
ya da her biri isin bir boliimiinii yaparak birbirlerine yardim ederler. Buna "i¢ bagimlilig1" ya da "amag
bagimlilig1" denmekledir. Gruptaki bir dgrencinin 6grenmesi gruptaki diger 6grencilerin 6grenmesini
etkilediginden gruptakiler birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur (Agikgdz, 1993).

Genel olarak igbirligine dayali 6grenmenin baslica 6zellikleri su bi¢imde siralanabilir (Cayci ve ark. ,
2007):

o Isbirligine dayali 6grenmede grup tarafindan belirlenen amag, her 6grenci i¢in &nemli olarak
algilanir.

e  Farkli yetenekleri, gereksinimleri ve 6grenme bigimleri olan 6grencilere gore gruplar olusturulur
ve 6grenciler bu gruplarda caligir.

e Oprencinin grubu ile birlikte, dersin amacina ulasma beklentisi ve c¢abasi ortak ozelliklerin
basinda gelir.

e Her 6grenciden, diger 6grencilerle etkilesimde bulunmasi beklenir.
e  Grup icerisinde dgrenciler arasinda gerekli materyaller ile diisiinceler paylasilir.

e  Grup iyeleri konunun bir parcasindan sorumludur ve konusuyla ilgili olarak grubuna katkida
bulunur. Diger 6grenciler ise; destek, yardim ve pekistirmede temel kaynak olarak kabul edilir.

e Degerlendirmede, grup iiyelerinin grup caligsmalarina katkilar1 esas alinir.

e Gruplar, basar1 diizeylerine gore birbirleriyle karsilastirilabilir. Bireysel olarak &grencilerin
birbirleriyle karsilastirilmasi yapilmaz.

e  Ogretmenin ortam diizenleyici ve gerektiginde yardimei, destekleyici bir rolii bulunmaktadir.

isbirligine dayal 6gretimin temel 6zellikleri neler olabilir? Tartisiniz.

Isbirligine dayali &grenmede, uygulamaya ge¢meden once amaglar belirlenmeli ve bu amaglar
dogrultusunda etkinlikler planlanmalidir. Uygulama o6ncesi 6grencilere konu ile ilgili bilginin kisa bir
sunumu yapilir. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencileri planl etkinlikler dogrultusunda ortak bir amag
etrafinda birlestirmekte ve grup kimligi olusturmalarini saglamaktadir (Yel ve ark., 2008). Egitim-6gretim
stirecindeki diger egitsel ilkelerle birlikte kullanilmak kaydiyla, isbirligi gruplarina 6zgii olan ve igbirlikli
O0grenmenin etkililigini artiracak bazi ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler su bigimde siralanabilir (Cayc1 ve
ark., 2007):

Grup odiilii: Grubu olusturan bireylerin basarili olabilmesi igin, dncelikle grubun basarili olmasi
gerekmektedir. Isbirligine dayali 6grenme grubundaki bir 6grenci, bireysel olarak hedefine, ancak diger
iiyeler de ulasirsa ulasabilecektir.
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Olumlu bagimhhik: Bu bagimlilik, igbirliginin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagimlilik, bireylerin
ortak amaglarin1 ve 6dill i¢in c¢abalarini birlestirecekleri bir durum yaratarak, olumlu iiriin ve amag
bagliligini igermektedir.

Degerlendirme: Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda bireysel degerlendirme ve grup siirecinin
degerlendirilmesi olmak iizere iki bigimde degerlendirme yapilir.

Isbirligine dayali dgrenmenin Ogretme-6grenme siireglerinde ise kosulmasinda dikkat edilmesi
gereken kimi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralanabilir (Demirel, 2001):

o Ogrenme 2-6 kisilik gruplarda gergeklestirilir.

o  Ogrenmede 6grencilerin grup iginde birbirleriyle etkilesimleri nemli bir rol oynar.

o  Opgrenciler aras1 yarismadan gok gruplarin birbirleri arasindaki yarisma daha énemlidir.
o  Ogrencilerin basar ya da basarisizlig1 bireylerden ¢ok gruplara aittir.

o Ogrenciler yalnizca bilissel degil, duyussal ve sosyal yonden de gelisir.

e  Farkli yetenege ve kisilik 6zelligine sahip 6grencileri biitiinlestirir.

Isbirligine dayali 6grenmede gruplari olusturma siireci yaklasimin basarili olmasinda énemli bir yer
tutmaktadir. Her seyden once kiz ve erkek &grenci sayilarinin dengeli olmasi gerekmektedir. Bunun
yaninda isbirligine dayali 6grenme gruplari olustururken gesitli grenme diizeyine sahip 6grencilerin ayni
grupta bir arada calismasi ve grup basarisinin gruptaki her bireyin basarisina bagli olarak belirlenmesi
gerekir. Ayrica isbirligine dayali 6grenme teknikleri de grup olusturmada etkili olmaktadir. Cesitli
o6grenme diizeylerine sahip dgrenciler ayn1 grupta bir arada ¢aligtirilmalidir (Senemoglu, 1997).

DIKKAT A!
Gruplarin olusturulmasinda ogrencilerin cinsiyet, akademik basari,

gibi 6zellikleri g6z oniinde tutularak gruplarda heterojen bir dagilim gergeklestirilir.

Isbirligine dayali 6grenmede egiticinin rolii, 6grencileri yonlendirme, gruplar arasindaki iliskileri
diizenleme ve grup i¢indeki isbirligi ve etkilesime rehberlik etmektir. Egitici, gruplari gozleyerek
Ogrencilerin hangi noktalarda ne tiir sorunlarla karsilastiklarini belirlemeye ¢alisir. Bu gozlemlerin bir
yarar1 da Ogrencilerin gosterdigi istenen ve istenmeyen davranislart belirlemektir. Baglangicta “grupta

kalma”, “sessiz konusma”, “sirastyla yapma”, “birbirlerine adlartyla hitap etme” vb. davranislar istenilen
yondeki davraniglardir (Biiyiikkaragdz, 1997).

Isbirligine dayali 6grenme ortaminda, 6grencilerin 6grenme amaglar1 ortak olup, grup iiyelerinden
birinin amaglarin1 gerceklestirmesi, gruptaki diger bireylerin de amaglarin1 gergeklestirmesine baglidir.
Bir bagka deyisle, amac¢ gerceklestirmesi agisindan grup bireyleri arasinda olumlu bir iliski vardir
(Y1lmaz, 2001).

Isbirligine dayali 6grenmenin gok yonlii yararlar vardir. Ogrencilerin giidiilenmeleri ve dikkatlerini
siirdiirmelerine yardim etme, diisiik yetenekli 6grencilere sorun ¢dzme ve {ist diizey beceriler kazandirma,
diinyay1 baska insanlarin bakis agisindan gorme yetisi kazandirma, baskalarinin diisiincelerine saygili
olma, hosgoriilii olma, 6grenme sirasinda Ogrencilerin akranlar ile iletisimde bulunmalarini saglama,
Ogrencilerin ait olma, 6z sayg1 ve yeterlik duygularini gelistirme bunlardan bazilaridir (Senemoglu, 1997).

Smif iginde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarma yer verebilmek ig¢in, isbirligine dayali
o0grenmenin sinif i¢i uygulamalarina bir bagka deyisle isbirligine dayali 6grenme tekniklerine yer vermek
gereklidir. Isbirligine dayali 6grenme teknikleri su bicimde siralanabilir:

e Ogrenci Takimlari-Basar1 Gruplari
e Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

e [sbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
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e Ayrilip Birlesme Teknigi

e  Takim Etkililigi Teknigi

e Kiiciik Grupla Ogretim Teknigi
e  Karsilikli Sorgulama Teknigi

Elestirel Dislinme

Ogrenmede etkili olan bireylerin, 6grenme stilini bilme, elestirel ve yaratic1 diisiinme giiciine sahip olma
gibi niteliklere sahip olduklar1 sdylenebilir. Bagka bir deyisle, 6grenme siirecinde 6grenme stilleri ve
elestirel diigiinme ayni amaca hizmet eden iki ayr1 kavramdir. Paul (1992), elestirel diisiinmeyi “kisinin
kendi diislinmesini iyilestirmek igin, diisiinme eylemini ger¢eklestirirken bunun {izerinde diigiinmesi”
olarak tanimlamakta ve bu tanimda iki seyin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bunlar (aktaran
Giiven ve Kiirtim, 2006):

e  Elestirel diisiinme sadece bir diisiinme degil, ayn1 zamanda kendini gelistirmek i¢in nelerin etkili
oldugunu diisiinmektir.

e Ikinci 6nemli nokta ise, diisiinmeyi degerlendirecek standartlar1 kullanarak kendini diisiinme
acisindan gelistirmektir.

Elestirel diisiinme biligsel becerilerin bir seti olmaktan ¢ok beceri, bilgi ve tutumlarin bir bilesimidir
(Facione, 1990).Elestirel diigiinme ile ilgili ¢alismalar bu kavramin bireyin bir sorunu ¢ézerken kullandigi
iist diizey biligsel bir yeterlik oldugunu gostermektedir. Elestirel diisiinmede bir sorunun farkina varma,
bu sorunu anlama, analiz ve sentez yapma, degerlendirme gibi onemli zihinsel siireglerin yer aldigi
sOylenebilir.

Elestirel diistinmenin karmasik ve soyut yapisi, onun bir takim beceri ya da egilimler gibi 6zelliklerle
aciklanmasima neden olmaktadir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar sonucunda elestirel diisiinmenin
gostergeleri olabilecek beceri ya da egilimlerle ilgili bir¢ok siniflamanin yapildigi goriilmektedir. Elestirel
diigiinme egilimleri ile ilgili olarak” California Elestirel Diisiinme Egilimleri Siniflamasi”nda alt1 elestirel
diigiinme egilimi belirlemistir. Bu egilimler sunlardir (Kdkdemir, 2003):

e Dogruyu arama: Segenckleri ya da birbirinden farkli diisiinceleri degerlendirme. Bu egilime
sahip kigiler ger¢egi arama, soru sorma, kendi diislincesine ters olan veriler karsisinda bile
nesnel davranma davraniglarini gosterirler.

e Acik fikirlilik: Kisinin farkli yaklasimlara karsi hosgoriilii ve kendi hatalarma kargi duyarl
olmasi.Bu egilime sahip bireylerin, herhangi bir karar verirken bagkalarinin goriislerini de
dikkate aldiklar1 belirtilmektedir.

e Analitiklik: Sorun ¢ikabilecek durumlara kars1 dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile
akil yiiriitme ve nesnel kanitlar1 kullanma.

e Sistematiklik: Orgiitlii, planli ve dikkatli arastirma. Bu egilime sahip bireylerin bilgiye dayali ve
belli bir siireci izleyen bir karar verme egilimi iginde olduklari ifade edilmektedir.

¢ Kendine giiven: Kisinin kendi akil yiiriitme siire¢lerine duydugu giiven.

e Merakhhk: Herhangi bir ¢ikar ya da beklentisi olmaksizin bilgi edinme ve yeni seyler 6grenme
istegi.

e  Olgunluk: Zihinsel olgunluk ve biligsel gelisim.

Goriildigi gibi, elestirel diisiinme siireci i¢erisinde dogruyu aramadan, sistematiklige kadar ¢ok farkl
becerilere sahip olunmasini gerektirmektedir. Bu kapsamda elestirel diislinme siirecinde olan bireylerin
gostermesi gereken davraniglar su bigimde siralanabilir (Norris ve Ennis, 1989):

e  Sorunu ifade etme yolunu arama

e Bilgi edinmeye calisma
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e  Givenilir kaynaklari arama

e Icinde bulundugu durumu agiklama

e Temel konu ile ilgili diisiincesini koruma

e  Orjjinal diisiinme

e  Alternatifleri arama

e Acik fikirli olma ve digerlerinin goriislerini de géz dniinde bulundurma

e Olanak oldugu siirece kesin kanit arama

e Sorun karsisinda diizenli bir tutum sergileme

o  Tiim elestirel diisiinme becerilerini ise kosma

e Sezgilere, bilginin diizeyine, digerlerinin diisiince ve davraniglarina duyarli olma.

Elestirel diisiinen bireyler bagimsiz bigimde 6grenme becerisine sahiptirler. Ayn1 zamanda, elestirel
diisiinme becerisine sahip olan bireyler; siirekli bicimde arastirma, bilgiye ulasma yollarini bilme, her
zaman neden arama, Onyargisiz degerlendirme, karar vermede algakgoniillii, konular ve sonuglar
hakkinda net bir bakis agisina ve mantikli bir diislince yapisina sahiptirler (Facione, 1990).

Elestirel diisiinme ile ilgili siralanan bu becerilere sahip olmasi igin bireylerin etkili bir egitim
siirecinden ge¢mesi son derece dnem tasimaktadir. Sorgulayan, arastiran, farkli diisinme bigimlerini
ortaya koymaya c¢aligan bir egitim ortam1 bireylerin elestirel diisiinmelerine katki saglayabilir.

Elestirel diislinen bireyler toplumun gelismesi agisindan nasil katkilar

saglayabilirler? Degerlendiriniz.

Proje Tabanli Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini ve diger anlamli 6grenmelerini
kapsayan, O0grencilerin bilgilerini yapilandirmalari i¢in kendi kendilerine ¢alismalarina ve gergeke¢i bir
bigimde ¢aligmalarini sonuglandirip kendi iiriinlerini ortaya koymalarina olanak saglayan, odak noktasi
kavramlar ve bilimsel ilkeler olan egitim ve 6gretim modelidir (Cole ve ark., 2002). Proje tabanlh
o0grenme genel olarak bir konunun ayrintili 6grenilmesi s6z konusu oldugunda kullanilmaktadir.

Proje tabanli 6grenme, belirli bir zaman siiresince davam eden, bir iiriin, gosterim ya da bir
performans ile sonuglanan bireysel ya da grup etkinligi olarak ta degerlendirilebilir.

Yapilandirmaci anlayigin temel vurgularinin neredeyse tiimii, proje tabanli 6grenmede yansimasini
bulmaktadir. Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin bilgiyi almak yerine bilgiyi yapilandirdiklari, bilgiyi
kullandiklar1 ve bilgiyi iiriine doniistiirdiikleri bir yaklasim olarak geleneksel 6gretimin siirliliklarini
ortadan kaldirmaktadir.

Proje tabanli 6grenme genellikle sorun igeren bir senaryo ile olusturulmaktadir. Ogrenci gercek
sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak elestirel diigsiinme, sorun ¢dzme, bilgiye erisim, sorgulama gibi
etkinlikler yapar (Yurtluk, 2005). Bununla birlikte, kimi arastirmacilar proje tabanli Ogrenmeyi
basamaklandirarak agiklamiglardir. Bunlardan Anonymous (2003) proje tabanli 6grenme siirecini alti
asamada toplamistir. Bunlar sirastyla su bi¢cimde agiklanabilir:

Soru-sorun asamasi: Bu asamaya, gercek yasamla ilgili bir konu segilerek ¢alismaya, dnemli ve
dikkat ¢ekici bir soruyla baslanmali ve bunun 6grenciler i¢in anlamli olduguna emin olunmalidir.

Planlama asamasi: Bu basamakta, 6grencilerin soruyu yanitlarken hangi hedeflere ulasacagi dnceden
belirlenmelidir. Bu noktada 6grencilerin konuyu belirleme, planlama ve projeyi yapilandirma siirecine
katilimlar1 saglanmalidir. Siirecte ayrica beyin firtinasi etkinliklerinden yararlanilabilir.
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Programlama asamasi: Bu asamada ise, 6gretmen ve Ogrenciler proje ile ilgili zaman ¢izelgesi
yapmali ve Olgiitler belirlemelidir. Projenin 6grencilerin 6zelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Yonlendirme asamasi: Bu basamakta Ogretmen, proje siirecini kolaylastirmali, siirece rehberlik
etmelidir.

Degerlendirme asamasi: Bu asamada ise degerlendirme ozgiin olarak kullanilan araglar ile
¢esitlendirilmeli bireylerin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglanmalidir.

Sonuclandirma asamasi: Bu basamakta bireysel ve grup olarak neler yasandigi paylasiimali,
duygular ve deneyimler paylasilmali, iyi isleyen noktalar ve yapilmasi gereken degisiklikler
tartisilmalidir. Yeni aragtirmalar ve projeler igin fikirler alinmalidir.

Yukarida siralanan asamalardan da anlagilacagi gibi, 6grenme-0gretme siireci i¢inde proje tabanl
O6grenmenin basarili bir bicimde uygulanmasi igin projenin seg¢ilmesi, planlanmasi, gerceklestirilmesi ve
iyi bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu agamalarda 6gretmen ve 6grenci kendisine diisen sorumlulugu
iyi kavramali ve gorevlerini igtenlikle yerine getirmelidir.

Proje yiiriitiliirken konunun kavranabilmesi, yapilan caligma ile

ogrenilmesi istenen kavramlarin iligkilendirilebilmesi i¢cin 6grencilere sorulacak kritik
sorularin titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir.

Proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek, iist diizey diisiinme
becerileri edinmelerini saglamak, giidiilenme diizeylerini ve &zgiivenlerini artirmak i¢in okul 6ncesi
egitimden yiiksekdgretime kadar her kademede kullanilabilecek etkili bir yontem olduguna iligkin
arastirma bulgulari oldukea fazladir (Barrows, 1996). Bununla birlikte, proje tabanli 6grenmenin bireylere
sagladig1 yararlar su bagliklarda ele alinabilir (Yurtluk, 2005):

e Grupla birlikte ¢aligma becerileri

e  Yasam becerileri (toplant1 yapma, plan yapma)

e Biligsel islem becerileri (karar alma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme)

e Kendi kendini yonetme becerileri (amaglar belirleme, gorevleri diizenleme, zaman yonetimi)
e  Tutumlar (6grenme istegi)

e Egitimler (kendini yonlendirme, bagarma duygusu)

e TInanclar

Yukarida siralanan bu tiir yararlarin saglanmasi icin olabildigince gercek sorunlarin ele alinmasi,
ogrencilerin kendi Ogrenme stratejilerini  kullanmasina izin verilmesi ve siliregte siirekli bir
degerlendirmenin olmas1 dikkat edilmesi gereken noktalar arasinda yer almaktadir.

W © Proje tabanli 6grenme hangi egitim basamaklarinda kullanilabilir?
Tartisiniz.
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Ozet

Egitim alaninda yapilan c¢alismalarin 1g18inda
bireylerin kendilerini daha kolay ifade etmelerini,
farkli diisiinme becerileri gelistirebilmelerini ve
sorun ¢oOzebilmelerini kolaylastiracak yeni bir
takim yonelimlerden so6zetmek olanaklidir.Bu
olanaklar arasinda &grenci merkezli Ogretim,
O0grenmeyi Ogrenme, yasam boyu egitim,
yapilandirmact  egitim, igbirlikli  6grenme,
elestirel diisinme ve proje tabanli 6grenme
bunlardan bazilaridir.

Ogrenci merkezli 6gretim, 6grencinin 6grenme
sirecinde  kendi  6grenme  sorumlulugunu
yiiklenip, karsilastigi sorunlart ¢dzme, farkli
diisinme becerilerini gosterme gibi niteliklerle
birlikte diisiiniilmektedir. Ogrenci merkezli
ogretimde Ogrenci, kendisi igin gerekli olan
bilgileri belirleyen ve onlar1 6grenmeye istekli
olan kisidir. Dolayisiyla 6grenme
yapilandirilmasit  tamamen
olarak gerceklesmektedir.

siirecinin

O0grenciye  dayali

Ogrenmeyi 6grenme etkili dgrenme i¢in biiyiik
énem tagimaktadir. Ogrenmeyi  6grenmeye
yonelik yapilan ¢aligmalarin 1s18inda iki kavram
ortaya ¢ikmistir. Bunlar, 0grenme
O0grenme  stratejisi  olarak  adlandirilmistir.
Ogrenme stili, bireyin 6grenmeye yonelik
egilimlerini ya da tercihlerini gosteren ozellikler
olarak agiklanabilir. Ogrenme stili her birey ile
ilgili ipucu veren gozlenebilir ve ayirt edilebilir
davraniglar1  igerir. Bireyler, bilgiyi farkli
yontemlerle &grenirler. Bireylerin 6grenmeyi
saglamalar1 i¢in izlemeleri gereken yollar
O0grenme stratejisi kavrami ile agiklanmaktadir.
Ogrenme stratejileri 6grenme siirecinin daha
etkili duruma getirilmesi i¢in kullanilmaktadirlar.

stili  ve

Yasam boyu egitim, bireylerin yasamlar1 boyunca
iginde bulunacaklari her tiirlii rol, ortam ve c¢evre
icin gereksinim duyacaklari tiim bilgi, deger ve
becerileri saglamalarina olanak taniyan bir
siiregtir. Bu agidan yagam boyu egitim bireyin
yasam boyunca gelisimini vurgulamaktadir. Bu
gelisim  kigisel, mesleki ve toplumsal olarak
siralanabilir. Nitekim, kendi bireysel gelisimlerini
siirekli yenileyen bireyler bilgi toplumuna ayak
uydurmay1 kolaylastiracak
ilerleyebilecektir.

ve surekli

231

Yapilandirmacilikta tek dogruya ulasmak yerine,
O0grenme ortaminda bireylerin ayni kavrama
farkll anlamlar yiklemesi olanaklidir.
Yapilandirmacilikta  bilginin  tekrarmi  degil,
bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi
saglanmaya calisilir. Bir bagka deyisle, 6grenme
sirasinda Ogrenciler yeni karsilagtiklart ham
bilgileri var  olan  zihinsel yapilartyla
kargilastirarak, yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun
bir yere yerlestirmeyi denerler. Boylece, bilgi
bireyin zihinsel siireglerine gore yeniden
yapilandirilir. Bu agidan, yapilandirmaci egitimin
en Onemli oOzelliginin, Ogrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina
ve gelistirmesine  firsat  vermesi  olarak
nitelendirilebilir. Sonugta, her kazanilan bilgi bir
sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar.

Isbirligine dayali 6grenmenin en 6nemli 6zelligi
ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik
gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim
ederek caligsmalaridir. Grup tyeleri ya birbirine
ogreterek ya da her bir isin bir boliimiinii yaparak
birbirlerine yardim ederler. Buna "i¢ bagimlilig1"
ya da "amag¢ bagimliligi" denmektedir. Gruptaki

bir O6grencinin  6grenmesi  gruptaki  diger
Ogrencilerin O0grenmesini etkilediginden
gruptakiler birbirlerinin O6grenmelerinden
sorumludur.

Elestirel diisiinen bireyler bagimsiz bigimde

O0grenme becerisine sahiptirler. Ayni zamanda,
elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler;

sirekli bigimde arastirma, bilgiye ulagma
yollarin1 bilme, her zaman neden arama,
onyargisiz  degerlendirme, karar vermede

algakgoniillii, konular ve sonuglar hakkinda net
bir bakis agisina ve mantikli bir diigiince yapisina
sahiptirler.

Proje tabanli 6grenme genellikle sorun igeren bir
senaryo ile olusturulmaktadir. Ogrenci gergek
sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak elestirel
diigiinme, sorun ¢6zme, bilgiye erigim, sorgulama
gibi etkinlikler yapar. Proje tabanli 6grenme
genel olarak bir konunun ayrintili 6grenilmesi s6z
konusu oldugunda kullanilmaktadir.



Kendimizi Sinayalim

1. Proje tabanli 6grenmenin temel dayanagi
olan kuram hangisidir?

o

. Yapilandirmacilik

o

. Davranig¢1 kuram

. Biligsel kuram

[¢]

o

. Bilgi Isleme modeli
e. Klasik kosullanma

2. Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine
yardim ederek c¢alismalar1  asagidakilerden
hangisi ile agiklanabilir?

a. Isbirligine dayali 6grenme
b. Proje tabanli 6grenme

c. Tam 6grenme

d. Bulus yoluyla 6grenme

e. Probleme dayali 6grenme

3. Asagidakilerden hangisi 6grenci merkezli
Ogretimin 6zellikleri arasinda yer almaz?

a. John merkezli

lizerinde duran arastirmacilardandir.

Dewey 0&grenci Ogretim
b. Ogrencilerle birlikte amag belirlenir.

c. Etkin 6grenme siireci sozkonusudur.

d. Ogretmen geri plandadir.

e. Ogretimde grup ¢aligmalarina yer verilir.

4. Asagidakilerden hangisi elestirel
bireylerin 6zelliklerinden degildir?

diistinen

a. Sistematik diigiinme
b. Neden arama

c. Arastirma

d. Sorgulama

e. Yargilama

5. Yasam boyu egitim icin asagidakilerden
hangisi bireyler icin gerekli bir beceri olarak
nitelendirilemez?

a. Dogru sorular sorma

b. Ogretmeni segme

o

. Bir plani izleme

o

. Bilgi teknolojilerini kullanma

[¢)

. Elestirel diisiinme

232

6. Karadeniz Firtina deresinde kurulmasi
diisiintilen hidroelektrik santraline yonelik olarak
ogrencilerin farkli goriigleri ortaya c¢ikarilmak
istenmektedir.Buna yonelik olarak Ogretmen
asagidaki yollardan hangisini kullanmalidir?

a. Rol oynama

b. Soru-yanit

c. Akran 6gretimi

d. Alt1 sapkal1 diisiince
e. Gosterip yaptirma

7. “Bireyin daha iyi o0grenebilmesinin ilk
basamagi, nasil 6grendigini bilmesidir” ifadesine
karsilik gelen kavram asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir ?

a. Ogrenme

b. Giidiilenme

c. Ogrenme stili

d. Ogrenme stratejisi
e. Ogretme

8. “Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini
saglayan iglemler” agagidakilerden hangisi ile
adlandirilabilir?
a. Ogretme stili

b. Yontem

c. Ogrenme stratejisi
d. Teknik

e. Arag-gereg

9. Yapilandirmaciliga gore
hangis bilginin 6zelligi degildir?

asagidakilerden

a. Bilgi bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir.
b. Bilgi birikime dayalidir.

c. Her yeni 6grenilen bilgi bir sonrakine temel
olusturur.

d. Bilgi degisken bir yapiya sahiptir.
e. Bilgi siireklidir.

10. Asagidakilerden hangisi isbirligine dayali
O0grenmenin i¢inde yer almaz?

a. Aynilip-birlesme

b. Beyin firtinasi

c. Kiiciik grupla 6gretim
d. Turnuva

e. Basar1 gruplar



Kendimizi Sinayalim Yanit
Anahtari

1. a Yanitimz yanhs ise “Proje Tabanh
Ogrenme” baglikli konuyu yeniden goézden
geciriniz.

2. a Yanmtmiz yanhs ise “Isbirlikli Ogrenme”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

3. d Yamtimz yanhs ise “Ogrenci Merkezli
Ogretim”  baslikli  konuyu yeniden gbzden
geciriniz.

4. e Yanitimiz yanhs ise “Elestirel Diigiinme”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

5. b Yanitiniz yanlis ise “Yasam Boyu Egitim”
baslikli konuyu yeniden gdzden gegiriniz.

6. d Yamtmiz yanhs ise “Ogrenci Merkezli
Ogretim”  baslikli  konuyu yeniden gbzden
geciriniz.

7. ¢ Yanitimz yanlis ise “Ogrenmeyi Ogrenme”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

8. ¢ Yanitimz yanlis ise “Ogrenmeyi Ogrenme”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

9. e Yanitiniz yanhs ise “Yapilandirmacilik”
baslikli konuyu yeniden gézden gegiriniz.

10. b Yamtimiz yanhs ise “Isbirlikli Ogrenme”
baslikli konuyu yeniden gdzden gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari
Sira Sizde 1

Ogrenci merkezli o6gretim ogrencilerin  etkin
olmasma dayalidir.Ozellikle 6grenci merkezli
O0gretim ve etkin 0grenme Ogrencinin Sgrenme
sirecinde  kendi  6grenme  sorumlulugunu
yiklenip, Kkarsilastigi sorunlari ¢dzme, farkl
diisginme becerilerini gosterme gibi niteliklerle
birlikte diistiniilmektedir.

Sira Sizde 2

Ogrenci merkezli  6gretimde  kullanilacak
teknikler  O6grencilerin  giidiillenmesi, siirece
uyumlarinin  artmasi, ayni zamanda kendi

o0grenme sorumluluklarini tasimalari konusunda
katki saglayacaktir.
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Sira Sizde 3

Ogrenmeyi ogrenme siirecini bilen baska bir
deyisle hangi 6grenme stiline sahip oldugunu ve

hangi  O0grenme  stratejilerini  kullandiginin
farkinda olan bireyler Dbilingli dgrenenler
olacaklar  ve bu siireci basari ile
gergeklestireceklerdir.Boylelikle ogrenmeleri
kolaylagacaktir.

Sira Sizde 4

Yasamboyu egitim kapsaminda iiniversitelerin
diizenledikleri kimi sertifika programlari, uzaktan
egitim c¢aligmalari, yaygin egitim kurumlarinda
diizenlenen kurslar 6rnek olabilir.

Sira Sizde 5

Yapilandirmacilikta bireylerin yeni elde ettikleri
bilgileri daha oOnce ogrendikleri ile nasil
iligkilendirilip yeni bir yapt olusturduklar
olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Sira Sizde 6

Isbirligine dayali 6grenmede grup tarafindan
belirlenen amag, her 6grenci i¢in 6dnemli olarak
algilanir. Farkli yetenekleri, gereksinimleri ve
O0grenme bigimleri olan &grencilere gore gruplar
olusturulur ve d6grenciler bu gruplarda calisir.

Sira Sizde 7

Elestirel diislinen bireyler sorun ¢6zmeye yonelik
¢oklu bakis acisina sahip olduklari i¢in ¢ok farkli
¢ozlimler {iretebilirler. Daha iiretken olduklar
icin toplumun ileri gitmesine ve geligmesine
katki saglayacaklardir.

Sira Sizde 8

Proje tabanli 6grenme 6grencilerin 6zellikleri goz
oniine almarak ilkogretimden yliksekdgretime
kadar her basamakta etkili olarak kullanilabilir.
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